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Ozet: Bu arastirmanin amaci, Tiirkce Egitimi alaminda
lisansiistii 6grenim goren &grencilerin bilimsel arastirma
yapmaya yonelik kaygi diizeylerini saptamak ve bu kaygi
diizeylerini gesitli degiskenler agisindan incelemektir. Bu
calisma betimsel bir nitelik tagimakta olup karsilastirmali
iligkisel tarama modelindedir. Arastirmanin evrenini 2013-
2014 egitim-6gretim yilinda Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti Egitimin Kiiltiirel Temelleri Anabilim
Dal1 Tirk¢e Egitimi Modiilii’nde lisansiistii 6grenim géren
ogrenciler olusturmaktadir.  Veriler, arastirmacilarca
olusturulan “Kigisel Bilgi Formu”ndan ve Biiyiikoztiirk
(1997) tarafindan gelistirilen “Arastirma Yapmaya
Yonelik Kaygi Olgegi”nden elde edilmistir. Yapilan
analizler sonucunda 6grencilerin kaygi diizeylerinin orta
diizeyde oldugu soylenebilir. Cinsiyet degiskeni
baglaminda erkek Ogrencilerin kadin Ogrencilere gore
bilimsel aragtirma yapma konusunda daha kaygili olduklart
goriilmiistiir. Ogrencilerin bilimsel arastirma yapmaya
yonelik kayg diizeyleri; yas, lisansiistii 6grenim diizeyleri,
arastirma gorevlisi olup olmama, 6grencilerin daha 6nce
bilimsel arastirma yontemlerine iliskin herhangi bir ders
alip almama ve bilimsel bir makaleye sahip olma
durumlarma gore anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel arastirma, arastirma kaygisi,
lisansiistii 6grenim, Tiirkce egitimi.

Abstract: The purpose of this study is to examine the
anxiety levels of graduate students in Turkish
language education programme about carrying out
scientific research in terms of various variables. This
descriptive study is conducted via comparative
correlational survey model. The population of the
study is graduate students studying in the Module of
Turkish Language Education, Department of Cultural
Foundations of Education, Institute of Educational
Sciences, Ankara University in the academic year
2013-2014. The research data was collected through
the “Personal Information Form” developed by the
researchers and through the “Research Anxiety Scale”
developed by Buyukozturk (1997). The analyses
showed that the anxiety levels of students were
moderate. In terms of gender variable, male students
were found to be more anxious about carrying out
scientific research compared to female students. The
difference among the anxiety levels of students was
not significant according to age, graduate education
level, being a research assistant, previously taking a
course about scientific research methods, or having a
scientific paper.

Keywords: Scientific research, research anxiety,
graduate education, Turkish language education.

Giris

Bilimsel aragtirma; problemleri sinirlandirarak, giivenilir ve gegerli ¢éziimler bulmak amaciyla, planl

ve dizgesel olarak verilerin toplanmasi, ¢6ziimlenmesi, yorumlanarak degerlendirilmesi ve rapor
edilmesi siirecidir (Erkus, 2011: 47). Bilinmeyene uzanarak bilinenleri artirma g¢abalarinin tum,

bunun i¢in tutulan yollarin ortak adidir (Ozgelik, 1981). Bilimsel arastirma, sorun ¢dzmeye doniik bir

tutumu anlatir. Sorgulama istegi, olaylar arasi iliskilerin arastirilmasimi ve yontemin sinanmasini ifade
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eder (Balci, 2001:3). Bilimin amaglarina ve Olgiitlerine uygun olarak bilimsel arastirma; giivenilir
coziimleri hedefler, verileri dizgesel ve planli toplar, toplanan verilerin ¢dziimlemesini yapar, bulgulari
degerlendirip yorumlar ve sonugta arastirmayi raporlastirir (Erkus, 2011:47). Toplumsal sorunlarin
daha saglikli yollarla ¢6ziilmesi, toplumlarin ekonomik yonden gelismesi ve insanligin daha rahat
yasama istegi bilimsel aragtirmalarin yapilmasinin en 6nemli gerekgelerinden ve ¢agdas toplumlarin da
en 6nemli amaglarindandir.

Universitelerin iki temel islevinden biri egitim-6gretim, digeri ise arastirma yapmaktir. Arastirma
etkinliklerinin siirdiirilebilmesinde uygun arastirma c¢evresi kadar arastirma yapacak birey ve
kurumlarin bu igi yapmay1 olanakli kilan aragtirma yeterliklerine ve olumlu tutumlara sahip olmas1 da
onemli ve gereklidir. Arastirma kiiltiiriiniin 6grencilere kazandirilmasi bir egitim sorunudur. Aragtirma
egitimi, bireylere bilimsel tutum ve davranislari, aragtirma alanina iligkin yeterlikleri kazandirarak
bireyde ve toplumda aragtirma bilinci olusturmayr amaglayan egitimdir. Bu egitim, arastirma
yapabilmek ya da yapilan aragtirmalardan etkin bir sekilde yararlanabilmek icin gerekli olan bilgi ve
beceri ile bilimsel tutum ve davraniglarin kazandirilmasini amaglar. Arastirma yeterlikleri; aragtirma
teknikleri, istatistik, 6lcme-degerlendirme ve bilgisayar bilgi alanlarmin bir bileseni olarak kabul
edilebilir (Biiyilikoztiirk ve Koklii, 1999:18). Cagdas toplumun temel 6zelliklerinden biri olarak kabul
edilen arastirma kiiltiiri biligsel, duyussal ve devinigsel yeterlikleri ya da nitelikleri kapsamakta ve
bireylere egitimle kazandirilabilecegi kabul edilmektedir. Arastirma bilgi ve becerisinin
kazandirilmasi, bireyin arastirma yapabilmesi igin temel bir kosuldur; ancak yeterli degildir. Bireyin
bu alana yonelik ilgisi, sahip oldugu degerleri ve bu siireci kendisi i¢in bir tehdit 6gesi olarak goriip
gormemesi de onun arastirma yapmasinda etkilidir (Karasar, 1995; Biiyiikoztiirk, 1997). Ancak
Karasar (1984), Turkiye'deki (niversitelerde lisans ve lisansustli dlizeyde arastirma yapilmasi
gerektigine yonelik dnemli bir goriis birligi bulunurken, verilen egitimin o denli yeterli olmadiginm
arastirma bulgusuyla ortaya koymustur.

Ozetle arastirma kiiltiirii; bilissel, duyussal ve devinissel yeterliklerin bir bileskesidir ve egitim yoluyla
kazandirilir. Bilim insan1 adaylarina bilimsel arastirma yapabilmeleri i¢in arastirma yapmaya iligkin
teknik bilgi ve becerilerin kazandirilmasi kadar onlarin aragtirma yapmaya ilgi duymalarini, deger
vermelerini, ona karsi olumlu tutum iginde bulunmalarini ve kaygi duymamalarini saglamak da
gerekmektedir.

Insana 6zgii duyussal bir 6zellik/tepki olan kaygi (anxiety), insan davranislarim etkilemektedir. Kaygi,
“bilingdig1 ruhsal ¢atisma ya da temel gereksinimlerin karsilanamamasi durumunda bireyde olusan
korku, iiziintli, gerginlik gibi duygusal ve gozlenebilir tepki, sikinti duygusu”dur (Tiirk¢ce Bilim
Terimleri Sozligi, 2011:690). Genellikle bir tehdit altinda duyumsanan korku ve gerginlik durumudur
(Blytikoztirk, 1997:453). Arastirma kaygisinin; kisinin zorunlu olmadik¢a arastirma yapmak
istememesi, aragtirma yapmasi gerektiginde i¢inin sikildigini hissetmesi, arastirma yapma
diisiincesinden rahatsiz olmasi, arastirma yaparken genellikle huzursuz olmasi, kendine giivenmemesi
gibi davranislar ile ortaya ¢iktig1 sdylenilebilir (Cokluk Bokeoglu ve Yilmaz, 2005a:53). Bir derse
karst kaygi duyan 6grenciler, dersin oldugundan daha zor oldugunu duyumsarlar ve bu kaygi, dersin
egitsel amagclarina ulasilmasii zorlagtirir. Kisaca, kaygi akademik performansi diisiiriir (Sutarso,
1992:2; Onwuegbuzie ve Wilson, 2003). Kaygi, fizyolojik belirtilerle de ortaya ¢ikmakta ve bu durum
da akademik basariyr dogal olarak olumsuz yonde etkilemektedir. Lei (2008), yiiksek diizeyde
arastirma kaygisinin 6zyeterlik duygusunu azalttigini ve kisilerin arastirmaya yonelik olumsuz tutum
gelistirmesine yol agtigini sOylemistir.

Yilmaz ve Cokluk (2010)’un fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarmin arastirma kaygi diizeylerini
belirlemek amaciyla yaptiklar1 arastirmanin bulgularina gére fen edebiyat fakiiltesi mezunlariin
aragtirma kaygis1 ¢ok yiiksek degildir. Katilimcilarin aragtirma kaygilar cinsiyet, yas, iniversite,
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lisans programu, istatistik dersi alma durumu ve lisans bitirme tezi/proje yapma durumuna gore
degismemekte; ancak bilimsel arastirma yontemleri ile ilgili herhangi bir ders alip almama durumuna
gore degismektedir. Biiylikoztiirk (1997)’lin iiniversite 0grencilerinin arastirmaya doniik kaygilarini
6lcmede kullanilacak tek faktorlii gecerli ve giivenilir likert tipi bir 6lgme aract gelistirmek amaciyla
gergeklestirdigi calismasinin sonuglarina gore yiiksek lisans Ogrencilerinin lisans 6grencilerine gore
daha az aragtirma kaygisina sahip olduklart bulunmustur. Saracaloglu (2008)’nun ¢esitli
iiniversitelerde lisansiistii 6grenim géren Ogrencilerin arastirma yeterliklerinin; akademik giidiilenme
diizeyleri, bilimsel arastirmaya yonelik kaygilar1 ve tutumlarn ile olan iligkisini belirlemek amaciyla
yapmis oldugu calismanin bulgularina gore, lisansiistii egitim Ogrencilerinin arastirma kaygisi
dizeyleri tniversitelere, 6grenim durumuna ve statiilerine gore farklilasirken, enstitiilere, cinsiyete,
arastirma deneyimine, Arastirma Yontemleri, Istatistik ve Olgme-Degerlendirme dersleri alma
durumuna gore degismemektedir.

Saracaloglu, Varol ve Evin Ercan (2005) arastirmalarinda lisanstistii egitim alan 6grencilerin aragtirma
yeterliklerinin; bilimsel arastirma kaygilari, arastirma ve istatistige yonelik tutumlar ile olan iliskisini
belirlemeye c¢alismiglardir. Arastirmada lisansiistii egitim Ogrencilerinin arastirma kaygilarinin
tiniversitelere, enstitiilere, 6grenim durumuna, bilimsel arastirma yontemleri ve 6lgme degerlendirme
dersi alma durumlarina gore farklilastigi; ancak cinsiyete, aragtirma deneyimine ve istatistik dersi alma
durumuna gore farklilagsmadigi belirlenmistir. Tekin (2007), yapmis oldugu arastirmada lisansiistii
egitim goren Ggrencilerin aragtirma kaygisinin yiiksek oldugunu, 6grencilerin kayg diizeyleri arttikca
arastirma yeterlik diizeylerinin diistiigiinii belirlemistir. Bayar, Bayar, Egmir, Odemis ve Kayir
(2013)’1n lisansistii 6grenim goren 6grencilerin bilimsel aragtirmaya yonelik kayg: diizeylerinin
saptanmasi amaciyla gergeklestirdikleri ¢aligmanin sonuglarina gére Ogrencilerin arastirmaya yonelik
kaygilarinin diisiik oldugu sonucuna varilmstir. Lisansusti dgrencilerin bilimsel arastirmaya yonelik
kaygr duzeyleri cinsiyetlere, Ogrenim dizeylerine ve vyaglara g0re anlamli bigimde
farklilasmamaktadir. Arastirma gorevlisi olan 6grenciler ile olmayan Ogrencilerin arastirma kaygi
puanlari arasinda, arastirma gorevlisi olan Ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmustur.

Universitelerin iilke sorunlarinin ¢dziimlenmesine ydnelik arastirma yapmalarinda, yiiksek nitelikli
bilim insan1 ve arastirmaci yetistirmelerinde, toplumlarin gelecegini hazirlayacak evrensel degerleri
kazanmis, bilgi toplumunun gereklerini 6ziimsemis, Ustiin yeteneklerini gelistirmis ve ¢agdas toplum
icin gerekli seckinleri yetistirmede lisansiistii 6gretimin énemli bir rolii bulunmaktadir (Ozoglu, 2002).
Aslan (2010)’a gore, yaratici, arastirmact, etik degerlere saygili, sorunlara akilct yontemlerle ¢oztiimler
ureten, bilimsel bakis agis1 kazanmis, grup caligmalarina ve disiplinler arasi ¢aligmalara katilan,
nitelikli caligmalar iireten ve bu yolla toplumun gereksinimlerine yanit veren bilim insanlar
yetistirmek de yine lisansiistli 6grenimin amaglar1 arasindadir.

Kisaca kendini tedirginlik, korku, tasa gibi olumsuz duygularla gdsteren arastirma kaygisi, kisinin
arastirma yapma konusunda kendine glivenmemesinden kaynaklanmakta, bu da bilimsel ¢alisma
yapmay1 olumsuz yonde etkilemektedir. Bilimsel arastirma kaygisi; arastirmacilarin, korku ve gerilim
yasamalarma, Ozgiivenlerini yitirmelerine; bu nedenle de giidiilenememelerine ve c¢aligmalarini
ertelemelerine neden olacagindan bilimsel ve teknolojik gelismelerin, dolayisiyla insanliga hizmetin
oniinde bir engeldir.

Anadili 6gretiminin daha verimli ve nitelikli yapilabilmesi i¢in Tirkge Egitimi alaninda bilimsel
niteligi yiiksek arastirmalar yapilmalidir. Yiiksek kayginin, arastirma basarisini olumsuz ydnde
etkileyecegi ve bunun da nitelikli 6gretim iyelerinin yetismelerini ve bilimsel ¢aligmalarin yapilmasini
engelleyecegi disiiniildiigiinde Tiirk¢e egitiminin gelismesi, dgretimin amacina ulagmasi ve daha
cagdas bir anlayigla ele alinmasi bakimindan Tiirkge egitimi alaninda lisansiistii 6grenim gdren
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Ogrencilerin arastirmaya doniik kaygilarinin olup olmadigmin belirlenmesi 6nemli bir gerekliliktir.
Ayrica, Tiirkce egitimi alaninda lisansiistii 6grenim {izerine ¢ok az sayida calisma bulunmaktadir ve
bunlar da lisansiistii 6grenim gdren Ogrencilerin durumunu gosterir ¢aligmalardan c¢ok lisanstistu
egitim programlarina doniik 6neriler getirmek (Ozbay, 2008), lisansiistii programlarim degerlendirmek
(Tosunoglu ve Kayadibi, 2007), yiiksek lisans tezlerinde nitel aragtirma tekniklerinin yerini belirlemek
(Beyreli ve Ari, 2008), lisansiistii ¢aligmalarinda metinleri (Kagalin, 2005) ve Tiirk Dili ve Edebiyati
ile Tiirkge egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezleri degerlendirmek (Arslan ve Giingér, 2013; Unlii,
2013; Oztiirk ve Miidar, 2013) amaciyla gerceklestirilen caligmalardir. Yalmizca Aslan (2010)’m
Ankara Universitesi Tiirkge Egitimi Programlari’nda lisansiistii 6grenim géren dgrencilerin akademik
Ozyeterliklerine iliskin goriiglerini belirlemek amaciyla yaptigi calisma, bu alandaki lisansiistii
Ogrenim goren Ogrencilerin kaygilarini da ortaya koymasit nedeniyle bu konuyla daha ilgili
goriinmektedir. Kisaca, Tiirkce egitimi alaninda lisansiistii 6grenim goren Ogrencilerin bilimsel
arastirma yapmaya doniik kaygi diizeylerini inceleyen bir aragtirmanin olmamasi, bu ¢alismanin
yapilma gerekgelerinden biridir. Bu gereksinimden hareketle gerceklestirilen bu arastirmanin
tiniversitelere, Tiirkge egitimi alaninda ¢aligmalar yapan akademisyenlere, lisansiistii 6grenim goren
ogrencilere doniit ve katki saglayacagi umulmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitimin Kiiltiirel Temelleri
Anabilim Dali Tiirk¢e Egitimi Modiilii’'nde lisansiistii 6grenim goren Ogrencilerin bilimsel arastirma

% e

yapmaya yonelik kayg: diizeylerini saptamak ve bu kaygi diizeylerini dgrencilerin “cinsiyet”, “yas”,
“lisansiistii 6grenim diizeyi”, “arastirma gorevlisi olup olmama”, “bilimsel bir makaleye sahip olup
olmama” durumu ile “bilimsel arastirma yontemleri dersi alip almama” durumu degiskenlerine gore

incelemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda su arastirma sorularina yanit aranmigtir:

1. Lisansiisti 6grenim goren Ogrencilerin bilimsel aragtirma yapmaya doniik kaygilart ne
dizeydedir?

2. Lisansiistii 6grenim goéren Ogrencilerin bilimsel arastirma yapmaya doniik kaygi diizeyleri
“cinsiyet” degiskenine gore farklilagmakta midir?

3. Lisansiistii 6grenim yapan O&grencilerin bilimsel aragtirma yapmaya doniik kaygi diizeyleri
“yas” degiskenine gore farklilagmakta midir?

4. Lisansiistli 6grenim yapan 6grencilerin bilimsel arastirma yapmaya doniik kaygi diizeyleri
“lisansiistii 6grenim diizeyi” degiskenine gore farklilagmakta midir?

5. Lisansiistii 6grenim yapan Ogrencilerin bilimsel arastirma yapmaya doniik kaygi diizeyleri
“aragtirma gorevlisi olup olmama” degiskenine gore farklilasmakta midir?

6. Lisansiistii 6grenim yapan Ogrencilerin bilimsel aragtirma yapmaya doniik kaygi diizeyleri
“bilimsel bir makaleye sahip olup olmama” degiskenine gore farklilasmakta midir?

7. Lisansiistii 6grenim yapan Ogrencilerin bilimsel arastirma yapmaya doniik kaygi diizeyleri
“bilimsel arastirma yontemleri dersi alip almama” degiskenine gore farklilasmakta midir?

Bu caligsmanin sonuglari, Tiirkge egitimi alaninda ¢alisan ve lisansiistii 6grenim goren dgrencilere ders
veren akademisyenler ve alan uzmanlarinin 6grencilerin varsa eksiklerini fark etmeleri, eksiklerini ve
bu kaygilarin1 gidermeye doniik 6nlemler almalar1 bakimindan énemlidir. Bdylece, 6gretim tiyeleri,
ogrencilerinin durumlarin1 bilerek sorunlarin iistesinden gelebilmek igin daha iyi ¢6ziim Onerileri
gelistirebilir, Ogrencileri arastirma yapma konusunda kilit niteliginde olan dersleri almaya
yonlendirebilirler. Bu sonuglar1 bilmek, egitim arastirmacilari i¢in de yararlidir. Ancak bu ¢aligma hala
gelistirilmeye gereksinim duymaktadir. Biyiikoztirk (1997: 462)’e gore, Ogrencilerin arastirma
kaygisina sahip olduklarinin ortaya ¢ikmasi, bu konuda 6nlem alinmadigi takdirde, &grencilerin
zamanla aragtirma yapmay1 bir fobi haline getirebileceklerini diisiindiirmektedir. Bu nedenle, 6zellikle
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yliksek diizeyde arastirma kaygisi duyanlarin belirlenmesi ve onlarla 6zel olarak ilgilenilerek
aragtirmaya yonelik kaygilarin disiiriici nlemlerin gelistirilmesi 6nemli goriilmektedir.

Yontem

Tiirkce egitimi programinda lisansiistli 6grenim goren 6grencilerin bilimsel arastirma yapmaya yonelik
kaygi diizeylerini ¢esitli degiskenler baglaminda incelemeyi amaglayan bu ¢alisma, betimsel bir nitelik
tasimakta olup karsilastirmali iliskisel tarama modelindedir. “iliskisel tarama modelleri, iki ya da daha
fazla sayidaki degiskenin birlikte degisimini inceleyen arastirma modelleridir (Karasar, 2012).”

Aragtirmanin evrenini 2013-2014 egitim - Ogretim yilinda Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Egitimin Kiiltiirel Temelleri Anabilim Dali Tiirk¢e Egitimi Modiilii’'nde lisansiistli 6grenim
goren Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmada evren cok biiylik olmayip kolay ulasilabilir oldugundan
bir 6rneklem alma yoluna gidilmemis, tiim 6grencilere (n= 66) ulasilmaya ¢aligilmistir. Buna gore,
“Aragtirma Yapmaya Yonelik Kaygr Olgegi” toplam 66 dgrenciden 23’iine dogrudan uygulanmus;
kalan 43 dgrenciye ise e-posta araciligiyla gonderilmistir. Gonderilen 6l¢eklerin 39°’u amaca uygun ve
eksiksiz bir bicimde yanitlanmistir. Toplamda 62 6grenciden geribildirim alinmustir.

Tablo 1°de arastirmaya katilan 6grencilerin; cinsiyetleri, yaslari, lisansiistii 6grenim diizeyleri, bilimsel
makaleye sahip olma durumlart ve bilimsel arastirma yontemlerine iliskin ders alip almadiklarina
iligkin bilgiler bulunmaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet, Yas, Lisansiistii Ogrenim Diizeyleri, Bilimsel Bir
Makaleye Sahip Olma Durumlari ile Bilimsel Arastirma Yontemleri Dersi Alip Almama Durumlarina

Iliskin Dagilimlar
Degisken Kategori Frekans (f)  Ylzde (%)
Cinsiyet Kadin 47 76,0
Erkek 15 24,0
Toplam 62 100,0
Yas 20-24 5 8,1
25-29 33 53,2
30-34 20 32,3
35 ve Ustil 4 6,4
Toplam 62 100,0
Lisansusti Yuksek Lisans 28 45,2
Ogrenim Diizeyi Doktora 34 54,8
Toplam 62 100,0
Makale Durumu Makalesi Var 21 33,9
Makalesi Yok 41 66,1
Toplam 62 100,0
Bilimsel Arastirma Y ontemleri Ders Almig 54 87,1
Dersi Alma Durumu Ders Almamis 8 12,9
Toplam 62 100,0
Aragtirma Gorevlisi Olup Ars. GOr. 19 30,6
Olmama Durumu Ars. Gor. Degil 43 69,4
Toplam 62 100,0

Tablo 1’e gore, arastirmaya katilan Ogrencilerin 47’si (%76,0) kadin, 15’1 (%24,0) erkektir.
Katilimcilarin 5’1 (%38,1) 20-24 yas araliginda, 33’1 (%53,2) 25-29 yas araliginda, 20’si (%32,3) 30-34
yas araliginda, 4’ii (%6,4) de 35 ve iistii yas araligindadir. Ogrencilerin 28’1 (%45,2) yiiksek lisans
diizeyindeyken, 34’1 (%66,1) doktora diizeyindedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 21’inin (%33,9)
hakemli bir dergide yayimlanmis bilimsel makalesi bulunmaktayken, 41’inin (%66,1) hakemli bir
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dergide yayimlanmig bilimsel makalesi bulunmamaktadir. Katilimcilarin 54’ (%87,1) bilimsel
aragtirma yontemlerine yonelik ders aldiklarini belirtirken, 8’1 (%12,9) bilimsel arastirma
yontemlerine iliskin herhangi bir ders almadiklarimi belirtmislerdir. Katilimeilardan 19’u (%30,6)
arastirma gorevlisi iken 43’1 (%69,4) arastirma gorevlisi degildir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ile
Biiyiikoztiirk (1997) tarafindan gelistirilen “Arastirma Yapmaya Yonelik Kaygi Olgegi” kullanilmustir.
“Kisisel Bilgi Formu”nda cinsiyet, yas, yayimlanmig makaleye sahip olup olmama, arastirma yontem
ve tekniklerine iligkin ders alip almama ve arastirma gorevlisi olup olmama gibi ¢aligma agisindan

onemli oldugu diistiniilen bilgiler sorulmustur.

Biiyiikoztirk (1997) tarafindan lisans ve yiiksek lisans Ogrencileri iizerinde gelistirilmis olan
“Aragtirmaya Yonelik Kaygi Olcegi” besli likert (1-Hi¢ Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Kararsizim,
4-Katilhiyorum, 5-Tamamen Katiliyorum) tipinde yanitlanabilen 12 madde ve tek faktorden
olusmaktadir. Maddelerden 5’1 (2, 3, 4, 8 ve 11) dogrudan kaygi durumunu yansitmayan (olumlu)
ifadelerdir. Yedi madde ise (1, 5, 6, 7, 9, 10, 12) kaygi ifade eden (olumsuz) ifadelerden olugmaktadir.
Bu maddeler ters kodlanarak analize dahil edilmektedir. Boylece 6l¢ekten alinan yiiksek puan kisinin
aaragtirma yapmaya yonelik kaygist oldugunu, diisiik puan ise kayginin az oldugunu goéstermektedir.
Olgekten en az 12, en yiiksek 60 puan alinabilmektedir. Olgegin, gecerlik ve giivenirlik hesaplamalar
icin 202 denekle calisilmig, Olgekte yer alan kaygi ifadelerinin kaygi diizeyi yliksek ve diisiik
Ogrencileri ayirt etme giiciinii ve bu kapsamda giivenirligini incelemek icin dlgekte yer alan her bir
maddeye verilen tepkiler ile 0l¢ekten alinan toplam puan arasindaki iliski miktar1 pearson korelasyon
katsayis1 ile hesaplanmistir. Arastirma kaygi Olgceginin gilivenirliginin gostergesi olarak Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda 6lgegin Cronbach-Alfa i¢
tutarlik katsayis1 0=,87 olarak bulunmustur. Ayrica, 6lgegin 6l¢iit dayanikli gecerligini saptamak igin,
bu &lgek ile ayn1 zamanda uygulanan ve Oner ve Le Compte tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Durumluk
ve Siirekli Kayg1 Envanterinden elde edilen puanlar &lgiit olarak alinmustir. Ogrencilerin arastirma
kaygi diizeyleri ile durumluk ve siirekli kaygi diizeyleri arasindaki iliski miktar1 pearson korelasyon
katsayis1 teknigi ile hesaplanmistir. S6z konusu oOl¢egin bu c¢alismada kullanilabilmesi igin,
aragtirmacilar tarafindan farkli bir grup tlizerinde yeni bir gegerlik ve giivenirlik ¢aligsmas1 yapilmustir.
Bu baglamda ilk olarak olgegin yap1 gecerligini sinamak amaciyla “dogrulayici faktor analizi”
uygulanmustir. Sekil 1’de Arastirma Kaygis1 Olgegi'ne iliskin “dogrulayici faktdr analizi” sonucu
sunulmustur:
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chi-Square=113.39, df=53, P—-value=0.00000, RMSEA=0.128

Sekil 1. Dogrulayici Faktor Analizi Yol Diyagrami

Dogrulayici faktor analizi sonucunda Ki-kare degeri 113,39 (p<0,01); CFI 0,95; SRMR 0,07, RMSEA
0,128 olarak belirtilmistir. Indeksler incelendiginde o6lcegin tek faktorlii yapismin korundugu
gOrilmistir.

Tablo 2. Madde Toplam Korelasyon Katsayilari

Madde Madde Toplam Korelasyonu*
Madde 1 0,68
Madde 2 0,53
Madde 3 0,68
Madde 4 0,70
Madde 5 0,71
Madde 6 0,79
Madde 7 0,77
Madde 8 0,78
Madde 9 0,83
Madde 10 0,70
Madde 11 0,44
Madde 12 0,66
* p<0.01

Olgekte yer alan 12 maddeye iliskin madde toplam korelasyonlari pearson momentler carpimi
korelasyonu ile incelendiginde korelasyonlarin 0,447 — 0,834 arasinda degistigi goriilmektedir. “Bu
katsayilar, maddelerin milkemmel diizeyde ayirt edici oldugunu gdstermektedir (Ebel, 1965).” 12
maddeye iliskin i¢ tutarlilik katsayis1 0,925, iki yar1 giivenirligi ise 0,930 olarak elde edilmistir. Elde

edilen bu degerler, 6l¢egin giivenirlik diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmadan elde edilen veriler, SPSS 22,0 istatistik paket programi kullanilarak ¢oziimlenmistir.
Arastirmada kisisel bilgilerin belirlenebilmesi i¢in yiizde, frekans ve ortalama gibi betimsel
istatistikler kullanilmastir.

Ogrencilerin bilimsel arastirma yapmaya yonelik kaygi diizeylerini cesitli deg@iskenlere gore
belirlemek amacryla oncelikle elde edilen toplam puanlarin normal dagilip dagilmadigini belirlemeye
doniik betimsel istatistikler gerceklestirilmistir. Ogrencilerin kaygi puanlari, lisansiistii egitim diizeyi
(S-Wy =0,951, p>0,05; S-Wpg =0,977, p>0,05) ve makaleye sahip olma durumuna (S-Wy, =0,963,
p>0,05; S-Wye =0,962, p>0,05) gore normal dagildig: i¢in karsilastirmalarda bagimsiz 6rneklemler
i¢in t testi kullanilmustir.

Cinsiyet (S-Wx =0,971, p>0,05; S-We=0,972, p>0,05), arastirma gorevlisi olup olmama (S-Wagscor.
=0,821, p>0,05; S-Wrs.corpecic =0,639, p>0,05) bilimsel arastirma yontemleri dersi almis olmak (S-
W rmis =0,981, p>0,05; S-Warmams =0,897, p>0,05) ve yas (S-Wpp.24=0,925, p>0,05; S-W5.20=0,950,
p>0,05; S-W3p.34 =0,980, p>0,05; S-Wasveusto =0,950, p>0,05) degiskenlerinden elde edilen veriler
normal dagilim gosterdigi halde veri sayisi dengeli dagilmadigi igin parametrik olmayan testlerin
uygulanmasi tercih edilmistir. “Cinsiyet, aragtirma gorevlisi olup olmama, bilimsel arastirma yapmis
olmak” degiskenleri i¢cin Mann Whitney U, “yas” degiskeni icin ise Kruskal Wallis H testi
kullanilmustr.

Bulgular

Bu bolimde Oncelikle Tiirkge egitimi lisansiistii programlarinda 6grenim gérmekte olan 6grencilerin
aragtirma kaygi diizeylerini belirlemeye doniik betimsel analizlere, ardindan arastirma kaygi
diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore karsilastirilmasi ile ilgili analiz sonuglarina yer verilmistir.

Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular
Tablo 3’te lisansiistii 6grencilerin arastirma kaygi diizeylerine yonelik betimsel istatistikler verilmistir:

Tablo 3. Katilimcilarin Arastirma Kaygi Diizeylerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Puanlar n Minimum Maksimum X Ss
Arastirma 62 1 5 2,57 ,87
Kaygisi

Ogrencilerin kayg1 dlceginden aldiklar1 toplam puan ortalamasi 30,85; madde basina aldiklari ortalama
puan ise, 2,57°dir. Yapilan betimsel istatistikler sonucunda mod 30,00; medyan ise 31,000 olarak
bulunmustur. Puanlarin dagilimina iligkin histogram grafigi ise asagidaki gibidir:
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Sekil 2. Histogram Grafigi

Puanlar 1 ile 5 arasinda degistigi i¢in 2,57 puan, orta diizey bir kaygiyr gostermektedir. Bu durumda
Tiirkce egitimi lisansiistii programlarinda 6grenim gormekte olan Ogrencilerin arastirma kaygi
diizeylerinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

Ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Tablo 4’te dgrencilerin bilimsel aragtirma yapmaya doniik kayg: diizeylerinin “cinsiyet” degiskenine
gore degisip degismedigine iligskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 4. Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gore Kaygi Toplam Puanlari Arasindaki Mann Whitney U Testi
Sonuclart

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplamm U p
Kadin 47 28,64 1346,00 218,00 0,026
Erkek 15 40,47 607,00

Tablo 4’e gore, 0grencilerin bilimsel arastirma yapmaya yonelik kaygi diizeyleri, cinsiyetlerine gore
anlaml sekilde farklilasmaktadir (U=218; p<0,05). Sira ortalamalar1 incelendiginde erkek 6grencilerin
kaygi puanlarmin daha ylksek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda erkek &grencilerin kadin
Ogrencilere goére bilimsel aragtirma yapmaya yonelik daha yiiksek diizeyde kaygi yasadiklan
soylenebilir.
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Ugiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Tablo 5’te 6grencilerin bilimsel arastirma yapmaya doniik kaygi diizeylerinin “yas” degiskenine gore
degisip degismedigine iliskin bulgular verilmistir.

Tablo 5. Katilimcilarin Yaslarina Gére Kaygr Toplam Puanlart Arasindaki Kruskal Wallis H Testi
Sonuclart

Yas N Sira Ortalamasi Sd X2 p
20-24 5 34,00 3 1,16 0,762
25-29 33 30,12

30-34 20 31,48

35 ve ustl 4 39,88

Tablo 5’¢ gore, katilimcilarin bilimsel arastirma yapmaya yonelik kaygi diizeyleri, yas degiskenine
gore anlamli bir fark tasimamaktadir [x? (sd=3, N=62) =1.16, p<0,05].

Dérdiincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Tablo 6’da Ogrencilerin bilimsel arastirma yapmaya doniik kaygi diizeyleri “lisansiistii 6grenim
diizeyi” degiskenine gore degisip degismedigine iliskin bulgular yer almaktadir.

Tablo 6. Katilimcilarin Lisansiistii Ogrenim Diizeylerine Gore Kaygi Toplam Puanlar: Arasindaki T
Testi Sonucglart

Ogrenim Diizeyi N X S sd t p
Yuksek Lisans 28 30,89 2,95 60 0,088 0,930
Doktora 34 30,82 3,20

Tablo 6’ya gore, 6grencilerin bilimsel arastirma yapmaya yonelik kaygi diizeyleri, lisansiistii 6grenim
diizeylerine gore anlamli bir farklilik géstermemektedir [ t (60)=0,088, p<0,05].

Besinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Tablo 7°de 6grencilerin bilimsel arastirma yapmaya yonelik kaygi diizeylerinin arastirma goérevlisi
olup olmama durumlarina gore karsilastirilmasina iliskin analiz sonuglar1 verilmistir.

Tablo 7. Katilimcilarin Arastirma Gérevlisi Olup Olmama Durumlarina Gére Kaygt Toplam Puanlart
Arasindaki Mann Whitney U Testi Sonuc¢lari

Ars. Gor. N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Olup

Olmama

Ars. Gor. 19 29,76 565,50

Ars.  Gor. 43 3227 1387,50 375,50 0,612
Degil

Tablo 7’ye gore, dgrencilerin bilimsel arastirma yapmaya yonelik kaygi diizeyleri, arastirma gorevlisi
olup olmama durumlarina gore anlamli bir farklilik géstermemektedir (U=375,50; p>0,05).

Altinct Alt Amaca Iliskin Bulgular
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Tablo 8’de Ogrencilerin bilimsel arastirma yapmaya yonelik kaygi diizeylerinin daha 6nce
yayimlanmig bir makaleye sahip olup olmama durumlarina gore karsilastirilmasina iliskin analiz
sonuclar1 verilmistir.

Tablo 8. Katilimcilarin Bilimsel Bir Makaleye Sahip Olma Durumlarina Gore Kaygt Toplam Puanlar
Arasindaki T Testi Sonuclar:

Makale Durumu N X S sd t p
Makalesi Var 21 31,58 3,47 60 ,966 0,338
Makalesi Yok 41 30,58 2,84

Tablo 8’e gore, dgrencilerin bilimsel arastirmaya yonelik kaygi diizeyleri, bilimsel bir makaleye sahip
olma durumuna gére anlamli bir farklilik géstermemektedir [ t (60)=0,966, p<0,05].

Yedinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Tablo 9°da 6grencilerin bilimsel arastirma yapmaya yonelik kaygi diizeylerinin bilimsel arastirma
yontemleri dersi alip almama durumlarina gore karsilastirilmasina iliskin analiz sonuglar1 verilmistir.

Tablo 9. Katilimcilarin Bilimsel Arastirma Yontemleri Dersi Alma Durumuna Gore Kaygr Toplam
Puanlari Arasindaki Mann Whitney U Testi Sonuclart

Ders Durumu N Sira Ortalamas1  Sira Toplami U p
Ders Almis 54 32,93 1724,00 193,00 0,627
Ders Almamuis 8 28,63 229,00

Tablo 9’a gore, dgrencilerin daha 6nce bilimsel aragtirma yontemlerine iliskin herhangi bir ders alip
almama durumlart ile bilimsel arastirma yapmaya iliskin kaygi diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (U=193; p>0,05).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calisma, Tiirkge Egitimi alaninda lisansiistii 0grenim goéren Ogrencilerin bilimsel arastirma

LR T

yapmaya yonelik kaygi diizeylerini saptamak ve bu kaygi diizeylerini 6grencilerin “cinsiyet”, “yas”,
“lisansiistii 6grenim diizeyi”, “arastirma gorevlisi olup olmama”, “bilimsel bir makaleye sahip olup
olmama” ve “bilimsel arastirma yontemleri dersi alip almama” durumlaria gore incelemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Calismanin sonuglarina gore 6grencilerin bilimsel arastirma yapmaya yonelik

kaygilarinin orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin bilimsel arastirma yapmaya ydnelik kaygi diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlaml
bicimde farklilagmakta; erkek 6grenciler kadin 6grencilere gore bilimsel arastirma yapmaya yonelik
daha yiiksek diizeyde kaygi tasimaktadir. Bu bulgu Bayar, Bayar, Egmir, Odemis ve Kayir (2013)’m
lisansiistli 6grenciler lizerine yaptiklari ¢alismanin bulgulariyla értiismemektedir. Onlarin galigmasinin
bulgularina gore lisansiistii Ogrencilerin bilimsel arastirma yapmaya yonelik kaygi diizeyleri
cinsiyetlere gére anlamli bigimde farklilagmamaktadir. Bu bulgu, bu caligmadaki 6lgegi dolduran
erkek 6grenci sayisinin (n=15) kiz 6grencilere (n=47) gore daha az sayida olmasiyla iliskili olabilir.
Ancak, Trimarco (1997)’nun c¢alisma bulgularinda da kiz 6grenci sayisi (n= 85) erkek &grenci
sayisindan (n= 24) daha fazla olmakla birlikte 6grencilerin bilimsel aragtirma yapmaya yonelik kaygi
dizeyleri cinsiyet degiskenine gbre anlamli bigimde farklilasmamaktadir. Bayar, Bayar, Egmir,
Odemis ve Kayir’in ¢alismasina katilan erkek 6grenci sayis1 (n=34) kiz 6grenci sayisina (n= 41) daha
yakindir. Saracaloglu, Varol ve Evin Ercan (2005), Saracaloglu (2008), Cokluk Bokeoglu ve Yilmaz
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(2005), Biiyiikoztiirk (1999) ile Yilmaz ve Cokluk (2010)’un ¢alisma bulgularina gére de 6grencilerin
arastirma kaygi puanlar1 cinsiyet degiskenine gore degismemektedir. Bu baglamda, s6z konusu
arastirmalarin birbirini destekledigi ifade edilebilir.

Bu aragtirmanin bir bagka sonucu, lisansiistii 6grenim goren dgrencilerin bilimsel arastirma yapmaya
yonelik kaygi diizeylerinin yas degiskenine gore anlamli bir fark tagimamasidir. Bu bulgu,
Ogrencilerin bilimsel arastirmaya yonelik kaygi duymalarinda yas degiskeninin 6nemli bir etkide
bulunmadigim gostermekte; Bayar, Bayar, Egmir, Odemis ve Kayir (2013)’m lisansiistii 6grenciler
iizerine yaptiklari calismanin bulgulart ile Yilmaz ve Cokluk (2010)’un fen edebiyat fakiiltesi
mezunlar1 {izerine yaptiklart ¢aligmanin bulgulariyla da oOrtiismektedir. Bu calismada Ggrencilerin
bilimsel arastirma yapmaya yonelik kaygi dizeylerinin yas degiskenine gore anlamli bir fark
tagimamasi, verilen egitimin ortak olmasindan, 6grencilerin neredeyse hep ayni dersleri almalarindan
kaynaklanabilir.

Bu aragtirmada, 6grencilerin bilimsel aragtirma yapmaya yonelik kaygi diizeyleri, lisansUstii 6grenim
dizeylerine gore anlaml bir farklilik gostermemistir. Bir baska deyisle, 6grencilerin yiiksek lisans ya
da doktora diizeyinde olmalari, bilimsel arastirma yapmaya yonelik kaygi diizeylerini etkilememistir.
Bu bulgu Bayar, Bayar, Egmir, Odemis ve Kayir (2013)’1n lisansiistii dgrenciler iizerine yaptiklari
caligmanin bulgulartyla da ortiigmektedir. Ancak Saracaloglu, Varol ve Evin Ercan (2005)’n arastirma
bulgularina gore 6grencilerin bilimsel aragtirma yapmaya yonelik kaygi diizeyleri “lisansiistii 6grenim
diizeylerine gore” farklilasmaktadir. Buna gore yiiksek lisans yapan o6grencilerin kaygi diizeyleri
doktora yapan 6grencilerden daha yiiksektir. Aragtirmacilar bu durumu doktora 6grencilerinin daha
fazla sayida arastirma yontemleri ve benzeri dersleri almis olmalarina ya da daha fazla arastirma
yapmis olmalarina baglamislardir. Biiyiikoztiirk (1997)’{in ¢aligmasinin sonuglarima gore yiiksek lisans
ogrencileri lisans 6grencilerinden daha az arastirma kaygisina sahiptir. Arastirmaci, bu sonucu yiiksek
lisans yapan Ogrencilerin daha ¢ok sayida arastirma dersi almalariyla ve dogal olarak daha fazla
aragtirma ortaminda bulunmalariyla iliskilendirmistir. Saracaloglu (2008)’nun calisma bulgularina
gore de lisansiistii 6grencilerinin aragtirma kaygi puanlari 6grenim durumlarina gore doktora yapan
gengler lehine farklilagmaktadir. Bagka bir anlatimla, doktora yapan 6grencilerin arastirma kaygilari
daha disiiktiir. Bu ¢alismada, 6grencilerin bilimsel arastirma yapmaya yonelik kaygi diizeylerinin
lisansiistii 6grenim diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermemesi yine Ogrencilerin benzer
dersleri almalartyla ve anabilim dali 6gretim iiyelerinin diizey godzetmeksizin tiim &grencileri bu
nitelikteki dersleri almaya tegvik etmeleriyle iligkilendirilebilir.

Bu calismanin bir bulgusu da 6grencilerin bilimsel arastirma yapmaya yonelik kaygi diizeylerinin,
aragtirma gorevlisi olup olmama durumlarina gére anlamh bir farklilik géstermemesidir. Bayar, Bayar,
Egmir, Odemis ve Kayir (2013)’mn lisansiistii 6grenciler iizerine yaptiklar1 ¢alismanin bulgularma
gore, arastirma gorevlisi olan 6grenciler ile aragtirma goérevlisi olmayan 6grencilerin arastirma kaygi
puanlar arasinda aragtirma gorevlileri lIehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Ayrica
Saracaloglu (2008)’nun c¢alisma bulgularina gore de lisansiistii 6grencilerin statiileri agisindan
aragtirma kaygi puanlar istatistiksel olarak 0,05 diizeyinde anlamli bir bi¢imde farklilastig1 saptanmius;
herhangi bir iste ¢alismayanlar ile tniversite disinda gorevli olan katilimcilar arasinda arastirma
gorevlileri lehine anlamli fark oldugu saptanmistir. Aslhinda aragtirma gorevlisi olarak calisan
katilimcilarin arastirma ortamlarinda daha fazla bulunmalar1 ve arastirma deneyimlerinin daha fazla
olmasi nedeniyle arastirma kaygilarimin daha diisiik olmasi beklenebilir. Bu calismada, 6grencilerin
bilimsel arastirma yapmaya yonelik kaygi diizeylerinin, aragtirma gorevlisi olup olmama durumlarina
gore anlamli bir farklilik gostermemesi Ogrencilerin ayni egitim siirecinden gecmeleriyle, farkli
meslek gruplarinda ¢alisan Ggrencilerin de diledikleri an Ogretim iiyelerinden gereken akademik
katkiy1 almalartyla iliskilendirilebilir.
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Bu arastirmada, 6grencilerin bilimsel arastirmaya yonelik kaygi diizeyleri, bilimsel bir makaleye
sahip olup olmama durumuna gore anlamli bir farklilik gostermemistir. Bu bulgu Saracaloglu,
Varol ve Evin Ercan (2005)’in arastirma bulgulariyla da ortiismektedir. Yine Cokluk Bokeoglu ve
Yilmaz (2005)’1n ¢alismalarinda da benzer sonuglar elde edilmistir. Bu durumda arastirma deneyimi
olan ve olmayan genglerin benzer arastirma kaygisina sahip olduklari, arastirma kaygisinin s6z konusu
degiskenden bagimsiz oldugu diisiiniilebilir. Oysa herhangi bir aragtirma etkinligine katilmanin; bagka
bir deyisle herhangi bir arastirma deneyimi yasamanin arastirma yapmaya yonelik kaygiy1 azaltmasi
beklenir. Bilimsel bir makale ¢aligsmalar1 olmalarina karsin 6grencilerin makalesi olmayan 6grenciler
kadar kaygili olmalari, onlarin kendilerini arastirma yapma konusunda hala yeterli gérmemeleriyle
iliskilendirilebilir.

Bu arastirmanin bulgularina gore, dgrencilerin daha 6nce bilimsel arastirma yontemlerine iliskin
herhangi bir ders alip almama durumlari ile bilimsel arastirma yapmaya iliskin kaygi diizeyleri
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bir bagka deyisle, Ogrencilerin bilimsel aragtirma
yontemlerine iliskin bir ders almis ya da almamis olmalari, bilimsel aragtirma yapmaya iliskin kaygi
diizeylerini anlamli Olciide etkilememektedir. Benzer bir bigimde Saracaloglu (2008)’nun caligsma
bulgularina gore de Arastirma Yontemleri ve Olgme Degerlendirme dersleri alan dgrencilerin
arastirma kaygi puanlari anlamli bir bigimde farklilagmamaktadir. Bu durumda s6z konusu dersleri
almanin arastirma kaygisiyla baglantili bulunmadigi soylenebilir. Ancak Saracaloglu, Varol ve Evin
Ercan (2005) ile Yilmaz ve Cokluk (2010)’un arastirma bulgularina gére Ogrencilerin bilimsel
arastirma yapmaya yoOnelik kaygi diizeyleri “daha 6nce bilimsel arastirma yontemlerine iligkin
herhangi bir ders alip almama durumlari”na gore anlamli bi¢imde farklilagmaktadir. Buna gore
aragtirma yontemleri ve 6lgme degerlendirme dersleri alan 6grencilerin arastirma kaygi puanlari anilan
dersleri almayan Ogrencilerden daha yiiksek c¢ikmistir. Arastirmacilar bu durumun ders alan
Ogrencilerin arastirma ve degerlendirme siireclerini bilmelerinden ve bu siiregteki zorluklar1 yasamis
olmalarindan kaynaklandigimi diistinmektedir. Bu c¢eligkili sonuclar, farkli 6rneklem gruplariyla
calisilmis olmasindan da kaynaklanabilir. Lisansiistii 6grenim goéren Ogrencilerin kaygilarini
gidermenin bir yolu da onlar1 arastirma bilgi ve becerileriyle donatmak ve arastirma, istatistik gibi
dersleri almalar1 konusunda onlar1 zorunlu tutmaktir. Koklii ve Biiyiikoztiirk (1999)’{in yiiksek lisans
ve doktora Ogrenimini siirdiiren iiniversite dgrencilerinin sahip olduklar1 arastirma yeterliklerinin,
onlara danismanlik yapan 6gretim iiyelerinin goriislerine dayali olarak saptamak amaciyla yapmis
oldugu calismanin bulgular1 yiiksek lisans 6grencilerinin arastirma yeterliklerine yeterince sahip
olmadiklarini, buna karsilik doktora ogrencilerinin bu yeterliklere genelde sahip olduklarini ortaya
koymustur. Aragtirmanin bir diger sonucu ise, tez calismalarinda 6grenci ve danismanlarin arastirma
ve istatistik konusunda sorunlarla karsilastiklari, sorunun giderilmesi igin Oncelikle bu tir derslerin
zorunlu olarak okutulmasi gerektiginin ortaya c¢ikmasidir. Ayrica yapilan kimi arastirmanin
sonuclarina gore (Cokluk-Bokeoglu ve Yilmaz, 2005a; Onwuegbuzie ve Wilson, 2003) bir¢ok
Ogrencinin istatistik ve aragtirma derslerinde yiiksek kaygi diizeyine sahip olmasi da &grencilerin
aldiklar1 derslerde de basarili olmalarini etkilemis olabilir. Universite Ogrencilerinin arastirma
yontemleri derslerinde deneyimledigi kayginin dogasini incelemek ve onlarin kaygi diizeylerini
etkileyen bazi faktorleri ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptigi ¢alismada Papanastasiou (2006)’a gore
iiniversitede arastirma yontemleri dersi alan 6grenciler, bazi derslerin daha zor ve o derslerde basarili
olmanin neredeyse olanaksiz olduguna inanma egilimi iginde olmaktadir. Buna goére egitim alaninda
O0grenim goren Ogrenciler, Ozellikle arastirma yontemleri derslerine stres ve kaygi duygulariyla
girmekte ve bir¢ok durumda bu Ogrenciler hangi arastirma yontemlerinin kendileriyle 1ilgili
oldugundan farkinda bile olamamaktadir. Bagka bir deyisle, bu sonu¢ Ogrencilerin yiiksek kaygi
nedeniyle aldiklar1 bu derslerde istenilen basar1y1 yakalamamis olmalarindan kaynaklanabilir.

Arastirma bulgular1 dogrultusunda asagidaki oneriler getirilmistir:
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Lisansiistii 6grenim siirecinin ders asamasinda bir arastirma kiiltliriiniin olusturulabilmesi igin
Ogrencilerin Arastirma Y Ontemleri, Istatistik, Olgme ve Degerlendirme, Test Gelistirme Teknikleri,
Nitel Arastirma Yontemleri vb. dersleri islevsel bir big¢imde almalar gerekmektedir. Lisansiistii
Ogrenim siirecinin ders asamasinda Ogrencilere arastirmaya dayali ddev ve projeler verilmeli; ilgili
Ogretim liyesi, yontem konusunda 6grencilere yardimer olmalidir. Yapilan 6dev ve proje galigmalar
kontrol edilmeli; 6grencilere eksikleri konusunda donutler verilmelidir. Derslerde bilimsel yonden
yetkin makale ve projeler de incelenmeli; 6grenciler bu tiir ¢aligmalar yapmaya gilidiilenmelidir.

Tirkce egitimi alaninda lisansiistii 6grenim goren Ogrencilerin arastirma yapmaya karsi kaygili
olmalarimin nedenlerini belirlemeye doniik daha ayrintili ve derinlemesine g¢alismalar yapilmals,
Ogrencilerin, arastirma yapma konusunda daha az kaygi duymalari igin neler yapilmasi gerektigine
doniik diisiince ve Onerileri derinlemesine ortaya ¢ikarilmalidir.
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Extended Abstract

Purpose and Significance

The purpose of the study is to determine the anxiety levels of graduate students in Turkish language
education programme about carrying out scientific research, and to examine these anxiety levels
according to various variables. Taking into account that higher anxiety would adversely affect the
success of the research and this would impede the training of quality teaching staff and conducting
scientific research, it is important to determine whether graduate students studying in Turkish
language are anxious about conducting research with respect to reaching the goal of teaching Turkish
and dealing with a more contemporary approach.
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Method

This descriptive study is conducted via comparative correlational survey model. The population of the
study is graduate students studying in the Module of Turkish Language Education, Department of
Cultural Foundations of Education, Institute of Educational Sciences, Ankara University in the
academic year 2013-2014. The “Personal Information Form” developed by the researchers and the
“Research Anxiety Scale” developed by Biiylikoztlrk (1997) were used as data gathering tools. Since
the anxiety scores of students were in normal distribution in terms of graduate education level and
having a scientific paper, independent samples t-test was used in comparisons. Even though the data in
terms of gender, being a research assistant, taking a course about scientific research methods and age
variables showed a normal distribution, the application of non-parametric tests were preferred because
data sizes were not balanced. Mann Whitney U test was used for pairwise comparisons (gender, being
a research assistant, having conducted a scientific research) and Kruskal Wallis H test was used for
multiple comparisons (age).

Results

The analyses indicated that the anxiety levels of students were moderate. In terms of the gender
variable, male students were found to be more anxious about carrying out scientific research compared
to female students whereas the age variable did not have a significant effect. However when checked
for rank means, it can be stated that students aged 35 or higher had higher overall anxiety scores than
other students. The difference among the anxiety levels of students was not significant according to
age, graduate education level, being a research assistant, previously taking a course about scientific
research methods, or having a scientific paper.

Discussion and Conclusions

The results of this study are important for students and for academic staff working in the field of
Turkish language education and teaching graduate students in terms of realizing any problems
experienced and taking precautions to eliminate existing concerns. Thus, academic staff by knowing
the status of their students can offer better solutions to overcome problems, and can guide their
students to take courses important for conducting research. To know the results is also useful for
researchers in the field of education.
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