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Matematik Ogretmenligi Lisans Ogrencilerinin Matematigin Dogasi
ile Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Iliskin Inanc¢larinin
Incelenmesi*

Duygu ARABACIY, Ferhat OZTURK?®, Tuba GOKCEK?3

Oz: Bu calismada ilkogretim matematik Ogretmenligi lisans ogrencilerinin matematigin dogasi ile
matematik 6gretimi ve 6grenimine yonelik inanglart arasinda bir iligski olup olmadig1 ve bu inanclari ile
lise mezuniyet notu, cinsiyet, sinif seviyesi ve mezun olunan lise tiirii arasinda anlamli bir fark olup
olmadigmin incelenmesi amaglanmistir., Tarama yonteminin kullanildigi arastirmanin 6rneklemini
Tiirkiye’nin iki farkli devlet iiniversitesinin ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans programinin birinci
ve ikinci siifinda 6grenim gérmekte olan toplam 172 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
araci olarak Matematigin Dogasina Yénelik inang Olgegi ile Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Yonelik
Inamslar Olgegi kullamlmistir. Arastirmada toplanan veriler; SPSS Statistics programi araciligiyla analiz
edilmistir. Sonug olarak lisans 6grencilerinin Matematigin Dogasina Yénelik Inang Puanlar1 (MDYIP) ile
Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Yénelik Inang Puanlari (MOOYIP) arasinda anlamli bir iliski
bulunmustur. Diger taraftan, 6grencilerin MDYIP ile MOOYIP’in &grencilerin lise mezuniyet notlarina,
cinsiyetlerine ve sif seviyelerine gore anlamli olarak degismedigi tespit edilmistir. Son olarak
ogrencilerin MOOYIP ile mezun olduklar lise tiirii arasinda anlamli bir fark bulunmamasma ragmen
ogrencilerin MDYIP ile mezun olduklar: lise tiirii arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu farkliligin
sadece Ozel lise ile diger lise mezunu 6grenciler arasinda (diger lise mezunu 6grencilerin lehine) anlaml
oldugu goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Ilkdgretim matematik ogretmenligi, lisans Ogrencileri, matematigin dogasi,
matematik dgretimi ve 6grenimi, inang

Investigation of Elementary School Mathematics Education
Undergraduate Students’ Beliefs About the Nature of Mathematics
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Abstract: This study aimed to see whether the beliefs of the undergraduate students enrolled in the
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Elementary School Mathematics Teaching (ESMT) program hold with respect to the nature of
mathematics and the teaching and learning of mathematics are interrelated, and whether high school
graduation grades, gender, grade levels in the program, and the type of the high school the student had
graduated from lead to significant differences in such beliefs. The study sample in which the survey
method was used comprised of 172 students who were in the first and second years of the ESMT program.
‘Belief Questionnaire about the Nature of Mathematics’ (BQNM) and the ‘Mathematics Related Beliefs
Scale’ (MRBS) were used as data collection tools. The data were analyzed on SPSS Statistics software. As
a result statistically significant correlation was found between the ESMT undergraduate students’ scores in
the BQNM and MRBS which aims to identify beliefs regarding the teaching and learning of mathematics.
On the other hand, no significant difference was found in students’ BQNM and MRBS scores, with
reference to their high school graduation grades, their gender and grade levels in the program. Lastly,
although there was no statistically significant difference between the students’ MRBS scores and the type
of high school they had graduated from, a significant difference was found in the case of the students’
BQNM scores. However, this difference appeared only in case of the contrast between the scores of the
students who graduated from private high schools and other high schools (in favor of the latter group).

Keywords: Elementary school mathematics teaching, undergraduate student, nature of mathematics,
mathematics teaching and learning, beliefs

Giris

Hayatin bir yansimasi olarak tanimlayabileceg§imiz matematik, maalesef ki okul yillarinda
Ogrencilerin en c¢ok korktuklari derslerin basinda gelmektedir (Yeniel, 2019). Bu korku,
ogrencilerin matematigi Ogrenilemeyecek bir ders olarak algilamalarina ve beraberinde
Ogrencilerin matematik dersine yonelik olumsuz tutum gelistirerek basarilarinin diismesine neden
olmaktadir (Kurbanoglu & Takunyaci, 2012). Bu tutumlarin sekillenmesinde en 6nemli rollerden
biri gelecegin 0gretmenleri olan 6gretmen adaylarinin sahip oldugu inanglardir (Akyildiz &
Dede, 2019). Dolayisiyla matematik Ogretiminin tim diizeylerindeki dgretmenlerin,
Ogrencilerinin matematige kars1 olumlu tutum ve inanglar gelistirmelerine olanak saglamak icin,
olumlu tutum ve inanglar sergilemeleri 6nem arz etmektedir (Kalder & Lesik, 2011). Bu
nedenledir ki 6gretmenlerin inanglar1 ve bu inanglarin 6gretim uygulamalar: tizerindeki etkilerine
yonelik ¢aligmalar son yillarda ivme kazanmistir (Kayan, 2011).

Inang kavrami genel olarak giinliik yasamda tutum, egilim, fikir, alg, felsefe ve deger gibi
terimlerle es anlamli olarak kullanilmaktadir (Danisman, 2015). inanglar, bireylerin bilingli ya da
bilingsiz olarak sahip olduklari ve eylemlerine rehberlik eden bireysel anlayislar olarak
tanimlanabilir (Cakiroglu vd., 2008). Boz (2008) inanglarin tii¢ Onemli 6zelliginden
bahsetmektedir. Bunlar; kisisel gercekler olan ve ikna ile degistirilemeyen varolugsal varsayimlar
olmas1 6zelligi, ideal durumlarin mevcut gerceklikten ayr1 olarak kavramsallastirilmast anlamina
gelen alternatiflik 6zelligi ve gecmis deneyimlerin veya olaylarin inanglar1 sekillendirmede etkili
olabilmesi anlamina gelen epidozik bir yapida olmasidir. Danisman (2015) ise doérdiincii bir
ozellik olarak inanclarin nesnel bilgiyle iligkili olan bilisten bagimsiz olarak isledigi anlamina
gelen duyussal ve degerlendirici yiikleme 6zelliginden bahsetmistir. Tiim bu 6zelliklerden de
anlagilabilecegi gibi matematiksel inang yapis1 gozlemle baslamakta ve kisinin diinyay1 algilama
ve deneyimleme bigimiyle sekillenmektedir (Kayan, 2011). Diger bir deyisle inanclar, bireylerin
olgular1 nasil karakterize ettigini ve diinyayr nasil anlamlandirdigini etkilemektedir (Pajares,
1992).

Matematik 6gretmenlerinin inanclarint Ernest (1991) ii¢ ana baglik altinda ele almaktadir:
matematigin dogast ile ilgili inanglar, matematik Ogretmenin dogasi ile ilgili inanglar ve
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matematik 6grenme ile ilgili inanglar. Matematigin dogasi ile ilgili inanglar, matematigin ne ise
yaradigi ve niteliklerinin ne oldugu; matematigin 6gretimine yonelik inanglar, matematik
Ogretiminin nasil yapilmasi gerektigi, matematigin 6gretimi konusunda belirlenecek amaclarin,
egitim programinin nasil belirlenmesi gerektigi ve kullanilacak yontemlerin, araglarin neler
olmast gerektigi vb.; matematik 6grenmeye yonelik inanglarin ise O0gretmenlerin matematik
o0grenmeyi nasil diisiindiiklerine ve hangi etkinliklerin kendileri i¢in uygun olduguna iliskin
inanglari ile ilgilidir (Baydar & Bulut, 2002).

Inanclarin genel olarak filtre rolii oynama, bilgiyi etkileme ve algiy: etkileme olmak iizere
ii¢ islevinden soz edilebilmekte ve bu baglamda mevcut inanglar yeni bilgi igin filtre roli
oynamakta ve bilgiler bu inan¢ ve deneyimlere gore sekillenmekte; bu mevcut inanglar bilgiyi
filtrelemekte ve epistemolojik bilgiyi ve 6gretmenlerin davranislarini etkileyerek onlara rehberlik
etmektedir (Kayan, 2011). Diger bir deyisle, 6gretmenlerin 6gretim hakkinda sahip olduklar
inanglar bireysel anlayislarinin yani sira onlarin smif igindeki rollerine iliskin anlayislarini da
sekillendirmektedir (Cakiroglu vd., 2008). Nitekim bir¢ok arastirmaci, 6gretmenlerin sahip
olduklar1 inanglar ile siif i¢i 6gretim uygulamalar1 arasinda karsilikli bir etkilesim oldugunu
(Akylldiz & Dede; 2019; Danisman, 2015), 6gretmenlerin 6gretim asamasindaki davranig ve
tutumlarinin, inanglarmin bir yansimasi oldugunu vurgulamiglardir (Baydar & Bulut, 2002;
Carter & Norwood, 1997; Shahvarani & Savizi, 2007). Ayrica 6gretmenlerin matematik ve
matematik 6gretimi hakkindaki inanglarinin 6grencilerin inanglarini etkiledigi de bilinmektedir
(Carter & Norwood, 1997; Ding-Artut & Ulum, 2019) Bu nedenle &gretmen inanglarinin;
Ogrencilerinin basarilari, dgretimin etkililigi ve ogretmenlik yeterlilikleri i¢in 6nemli oldugu
yadsinamaz bir gergektir (Celik vd., 2018). Dolayisiyla matematik egitiminin kalitesini artirmak
icin yapilacak olan c¢alismalarin dogru yonlendirilmesi ve eksik kalmamasi i¢in 6gretmenlerin
matematigin dogast ve Ogretimi hakkindaki inanglarinin oynadigi O6nemli rol g6z ardi
edilmemelidir (Baydar & Bulut, 2002). Alanyazin incelendiginde matematik 6grenimi ve/veya
Ogretimine yonelik inanglar ile ilgili olarak yapilan teorik ¢aligmalarin (Baydar & Bulut, 2002;
Handal, 2003; Pajares, 1992) yani sira gerek 6gretmenler (Carter & Norwood 1997; Shahvarani
& Sarizi 2007; Stipek vd., 2001; Uysal & Dede, 2019) gerekse dgretmen adaylariyla (Boz, 2008;
Dede & Karakus, 2014; Duru & Gol, 2016; Kalder & Lesik, 2011) yapilan farkli ¢aligmalar
dikkat gekmektedir.

flgili Calismalar

Ilgili alanyazinda &gretmenlerle ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde; bu calismalarda,
inancglarin tespit edilmesi ve/veya inanglar arasindaki iligkilerin ortaya cikarilmast ya da
Ogretmenler ile 6grencilerinin inanglar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi ve bu inanglarin 6gretim
uygulamalarina yansimalarinin ortaya ¢ikarilmasi gibi amaglarin giidiildiigli géze ¢arpmaktadir.
Ornegin; Carter ve Norwood (1997) dgretmenlerin matematik, grenimi ve dgretimine yonelik
inanglar1 ile ogrencilerinin matematige yonelik inanglar1 arasinda bir iliski olup olmadigini
incelemis ve calismanin sonucunda dgretmenlerin siniflarinda inandiklar seyleri uyguladiklarini
ve bu uygulamalarin 6grencilerinin matematik hakkindaki inanglarini etkiledigini tespit
etmislerdir. Stipek vd. (2001), Ogretmenlerin matematigin dogasi, matematik Ogrenimi,
ogrencilerin matematiksel etkinliklerini kimin kontrol etmesi gerektigi, matematiksel yetenegin
dogas1t ve oOgrencilerin matematik etkinliklerine katilmalarim1 saglamak icin digsal odiillerin
degeri hakkindaki inanglarin1 degerlendirdikleri ¢alismalarinda 6gretmenlerin inanglar1 arasinda
ve bu inanglar1 ile uygulamalari arasinda tutarli iligkiler oldugunu ortaya koymuslardir.
Shahvarani ve Sarizi (2007) Ogretmenlerin matematik, matematik 6grenimi ve matematik
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Ogretimi hakkindaki inanglarii incelemistir. Arastirmacilar 6gretmenlerin daha ¢ok geleneksel
inanglara sahip olmakla birlikte celiskili ifadeler belirttiklerini ifade etmislerdir. Ayrica farkl
degiskenler arasindaki iliskiden hareketle, Ogretmenlerin matematigin dogasi, matematik
miifredati, Ogrenciler, Ogrencilerin O0grenmesi ve kendi Ogretimlerine iliskin inang¢larinin
birbirlerini etkileyebilecegini vurgulamislardir. Uysal ve Dede (2019) matematik 6gretmenlerinin
matematiksel inan¢larint Ernest’in (1989) matematigin dogasi, matematigin 6grenimi ve
Ogretimine yonelik inang kategorileri altinda ve Grigutsch vd. (1998)’nin dért matematiksel inang
yonelimlerini (formel baglantili, sema baglantili, siire¢ baglantili ve uygulama baglantili) temel
alarak incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda o6gretmen adaylarinin matematik Ggretimine
yonelik inan¢ yonelimlerinin formel, slire¢ ve uygulama baglantili oldugu; matematigin dogasina
iliskin en fazla iliskilendirilen yonelimlerinin, formel baglantili yonelim oldugu; matematik
Ogretimine iliskin inanglar baglaminda ise en fazla iliskilendirilen yonelimlerin siire¢ ve
inanglar i¢in en sik gozlenen yonelimlerin ise formel ve siire¢ baglantili yonelimler oldugunu dile
getirmislerdir.

Boz (2008) 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik inanglarini inceledigi
calismasinda, adaylarin cogunun geleneksel inanglara sahip oldugunu tespit etmistir. Kalder ve
Lesik (2011) yapmis olduklari ¢aligmada 6gretmen adaylarinin en ¢ok matematige yonelik inang
ve tutumlara, en az ise keyif ve motivasyona yonelik olumlu inanglara sahip olduklarini ifade
etmiglerdir. Dede ve Karakus (2014) 6gretmen egitimi programlarinin 0gretmen adaylarinin
matematige yonelik inanglar1 {izerindeki etkisini inceledikleri c¢alismalarinda Ogretmen
adaylarinin 6gretmen egitimi programinin basindan sonuna kadar inanglarinda anlamli bir
farklilik olmadigini, ancak son sinif O6gretmen adaylarinin inan¢ puanlarinin yeni baslayan
adaylardan daha yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Duru ve Gol (2016) 6gretmen adaylarinin
matematik, 6grenimi ve Ogretimine yonelik inanglarimi inceledikleri calismalarinda adaylarin
geleneksel olmayan inanglara daha ¢ok sahip olduklari belirlenmistir. Celik vd. (2018) ilkdgretim
matematik 6gretmeni adaylari ile ylriittiikleri ¢alismalarinin sonucunda adaylarin matematigin
dogasina yonelik genellikle dinamik goriisii benimsediklerini tespit etmislerdir. Bununla birlikte
arastirmacilar 6gretmen adaylarinin matematigin dogasi, matematik 0grenme ve matematik
basarisina iliskin inanglarinin adaylarin 6grenim gordiikleri tiniversiteye ve bulunduklar1 bolgeye
gore farklilastigini belirlemislerdir.

llgili alanyazindan hareketle dgretim programlarinda dikkate alinan uzak ve yakin
hedeflere ulagilmasinda dolayli da olsa 6gretmenlerin, dolayisiyla da gelecegin 6gretmenleri olan
Ogretmen adaylarinin matematige, matematigin dgrenimine ve ogretimine yonelik inanglarimin
etkisinin bulundugu sdylenebilir. Ogretmenlerin inanglarinin temelinin ise dgretmenlik egitimi
aldigr yillar igerisinde sekillendigi ¢ikariminda bulunulabilir. Nitekim Raymond (1997)
matematiksel inanclarin, kisinin 6grenci olarak elde ettigi deneyimler, 6gretmen yetistirme
programlarinin ve Onceki Ogretmenlerinin etkisini de igeren Onceki okul deneyimlerinden
kaynaklandigin1 6nce siirmektedir. Benzer sekilde Baki (2009) de 6gretmen adaylarinin 6gretim
yaklasimlart ve inanglarinin okul yillarinda sekillendigini, o6gretmenin rolii hakkindaki
diisiincelerinin ve matematik 6grenimi ve 6gretiminde nelerin islendigi ve gegerli olduguna
iliskin inanglarinin yine okul yillarinda gelistigini vurgulamistir. Buradan hareketle gelecegin
Ogretmenleri olan Ogretmen adaylarinin sahip olduklari inanglarin gelecekteki 6gretmenlik
yasantilar1 hakkinda ipucu verecegi ifade edilebilir. Ayrica heniiz lisans egitimlerinin
baslangicinda olan Ogretmen adaylarmin matematik, matematigin 68renimi ve Ogretimi
hakkindaki inanglarinin tespit edilmesiyle, Stipek vd. (2001) da belirttigi gibi erken miidahale ile
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gelecegin - Ogretmenlerinin  inanglarin1 ~ etkileyerek  onlarin  6gretim  uygulamalarinin
degistirilmesine katkida bulunulabilir. Nitekim White vd. (2005) olumsuz inang¢larin sinif 6gretim
stratejilerine olumsuz katkida bulunabilecegi ve bunun da olumsuz Ogrenci inanglarina,
tutumlarina ve performans sonuglarina katkida bulunabilecegi i¢in bu 6grenciler daha sonra
O0gretmen olmaya devam ederlerse, uygun bir miidahale ile dongliyii bozmadikga bir olumsuzluk
dongiisiiniin olusacagin1 vurgulamislardir. Ancak her ne kadar ilgili alanyazinda Ogretmen
adaylarinin matematige, matematigin dogasina veya matematik 6gretimi ve 6grenimine yonelik
inanglarin1 inceleyen ve inanglarin 6gretim uygulamalarini sekillendirmede etkili oldugunu
vurgulayan calismalar bulunsa da, bu inanglarin birbiri ile iliskisini inceleyen bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu baglamda bu calismada ilkdgretim matematik 6gretmenligi (IMO) lisans
Ogrencilerinin matematigin dogasi ile matematik 6gretimi ve Ogrenimine yonelik inanglari
arasinda bir iliski olup olmadig1 ve bu inanglari ile lise mezuniyet notu, cinsiyet, sinif seviyesi ve
mezun olunan lise tiirli arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin incelenmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda arastirmanin problem ciimlesi, “ilkdgretim matematik &gretmenligi lisans
Ogrencilerinin matematigin dogast ile matematik Ogretimi ve Ogrenimine yonelik inanglar
arasinda ve Ogrencilerin bu inanclar ile lise mezuniyet notlar1 cinsiyet, sinif diizeyi ve mezun
olduklar lise tiirli arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Bu probleme yoénelik olarak
arastirmanin alt problemleri ise su sekilde belirlenmistir:

1) IMO lisans 6grencilerinin matematigin dogasina yonelik inanglari ile matematik dgretimi
ve dgrenimine yonelik inanglari arasinda anlamli bir iligski var midir?

2) IMO lisans 6grencilerinin matematigin dogasina yonelik inanglar1 ve matematik 6gretimi
ve 6grenimine yonelik inanglar ile lise mezuniyet notlar1 arasinda anlamli bir iligki var
midir?

3) IMO lisans dgrencilerinin matematigin dogasina yonelik inanclar1 ve matematik 6gretimi
ve 6grenimine yonelik inanglari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark var midir?

4) IMO lisans dgrencilerinin matematigin dogasina yonelik inanclar1 ve matematik 6gretimi
ve 0grenimine yonelik inanglari ile siif diizeyleri arasinda anlamli bir fark var midir?

5) IMO lisans &grencilerinin matematigin dogasina ydnelik inanglar1 ve matematik dgretimi
ve 0grenimine yonelik inanglar1 ile mezun olduklar lise tiirii arasinda anlaml bir iligki
var midir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

IMO lisans 6grencilerinin matematigin dogasi ile matematik 6gretimi ve Ogrenimine
yonelik inanglar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini ve 6grencilerin bu inanglar ile lise
mezuniyet notu, cinsiyet, sinif seviyesi ve mezun olunan lise tiirii arasinda anlamli1 bir fark olup
olmadigini incelemeyi amaclayan bu arastirmada, arastirmaya katilan biiylik bir grubun
ozelliklerinin agiklanmasi hedeflendiginden dolay: tarama (survey) yontemi kullanilmistir. Bu
arastirmada evren hakkinda ¢ikarimlarda bulunmak ve su anda neler oldugunu tanimlamak
amaclandigindan kesitsel tarama aragtirmasi yapilmistir (Sezgin-Selcuk, 2019).

Orneklem

Aragtirmanin  6rneklemini Tiirkiye’nin iki farkli devlet iiniversitesinin IMO lisans
programinin birinci ve ikinci smifinda 6grenim gérmekte olan toplam 172 ogrenci
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olusturmaktadir. Orneklem, kolay ulasilabilir ve arastirmanm amacina uygun olmasi nedeniyle
aragtirmacilarin gorev yaptigi tiniversite 6grencilerinden olustugundan arastirmada hem nitel hem
de nicel ¢alismalarda kullanilabilen (Etikan vd., 2016) kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Giincellenen IMO lisans programi 2018-2019 egitim-6gretim yilinda uygulamaya
konulmus olup, bu ¢alismanin yapildig1 dénemde sadece 1. ve 2. sinif 6grencileri bu program ile
ogrenim gormekteydi. Dolayisiyla, bu ¢alismaya sadece 1. ve 2. simf IMO lisans dgrencileri
dahil edilmistir. Ornekleme iliskin demografik bilgiler asagidaki tabloda dzetlenmistir.

Tablo 1
Ornekleme Iliskin Demografik Bilgiler

Cinsiyet ]S;i?;gyi Anadolu Lisesi Fen Lisesi Ozel Lise Diger Lise Toplam
Kiz 1. Sinif 49 14 5 7 75
2. Siuf 44 3 3 9 59
Erkek 1. Stuf 10 2 2 2 16
2. Simif 11 4 4 3 22
Toplam 114 23 14 21 172

Tablo1’den de goriildiigli lizere arastirmaya katilan 172 6grenciden toplam 91°1 birinci
smif, 81’1 ise ikinci smifta 6grenim gormektedir. Cinsiyet agisindan bakildiginda ise 134
ogrencinin kiz, 38 6grencinin ise erkek oldugu goriilmektedir. Son olarak mezun olunan lise tiirii
acisindan incelendiginde, 114 6grencinin Anadolu lisesi, 23 liniin fen lisesi, 14’liniin 6zel lise ve
21’inin diger liselerden mezun olduklar1 anlagilmaktadir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak Akyildiz ve Dede (2019) tarafindan gelistirilen
Matematigin Dogasina Yonelik Inang Olgegi ile Kayan (2011) tarafindan gelistirilen Matematik

Osretimi ve Ogrenimine Yonelik Inamslar Olgegi kullanilmistir. Arastirmada kullamilan veri
toplama araglar1 agagida agiklanmastir.

Matematigin Dogasina Yonelik Inang¢ Olgegi (MDYIO)

Akyildiz ve Dede (2019) tarafindan gelistirilen Matematigin Dogasina Yénelik Inang
Olgegi; 5°1i Likert tipinde olup, “Kesinlikle Katiliyorum”dan “Kesinlikle Katilmiyorum™a olacak
sekilde 41 maddeden olusmaktadir. Olgekteki maddeler iliskili inanglar ve ayrilmis inanglar
olmak tizere iki boyutta toplanmistir. Anlamsal igerik analizi sonucu elde edilen ilerleme ve islev
odakli matematik bakis1 iliskili inan¢ kapsaminda degerlendirilirken, ara¢ ve amag¢ odakli
matematik bakisi ise ayrilmis inang kapsaminda ele alinmaktadir. Olgekten alinabilecek en diisiik
ve en yiiksek puanlar sirasiyla iligkili inang boyutu i¢in 28 ve 140; ayrilmis inang boyutu igin ise
13 ve 65 seklinde olup puanlarin yiliksekligi matematigin dogasina iliskin daha gelismis inanclart
ifade etmektedir. Tabakali Cronbach Alfa degeri ile giivenirligin belirlendigi 6lgekten elde edilen
giivenirlik degerleri ise iliskili inanglar boyutu i¢cin 0.904 iken, ayrilmis inanglar boyutu i¢in
0.741 seklindedir.

Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Yonelik Inanislar Olgegi (MOOYIO)

) Kayan (2011) tarafindan gelistirilen Matematik Ogretimi ve Ogrenimine Yonelik Inanislar
Olgegi yapilandirmaci inaniglar ve geleneksel inanislar olmak iizere iki bilesenden olusan 32
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maddelik besli Likert tipinde bir dlgektir. Olgegin faktorleri degerlendirildiginde, birinci faktoriin
23 maddeden olustugu ve bu maddelerin yapilandirmaci yaklasimla paralel olan matematik
Ogretimine dair anlayis ve stratejiler ile O0grencilerin matematigi daha iyi 6grenebilmesi igin
saglanacak firsatlarla iliskili oldugu gorilmistir. 9 maddeden olusan ikinci faktor ise
matematigin dogas1 ve matematik ogretimi ile ilgili geleneksel yaklasim ile paralel inanislari
icermektedir. Olgegin giivenirligini ortaya cikarmak amaciyla Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisi hesaplanmistir. Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ile hesaplanan giivenirlik ise
MOOYIO niin tiim maddeleri igin 0.824, yapilandirmaci inanislar faktorii igin 0.835 ve
geleneksel inanislar i¢in 0.734 olarak tespit edilmistir.

Giivenirlik, Olgme aracindan elde edilen verilerin bir 06zelligi olup bir Olcegin
giivenirliginin Olgedi gelistiren veya farkli zamanlarda kullanan arastirmacilar tarafindan
incelenmis olmas1 yeterli olmadigindan, olgegin kullanildigi gegmis ¢aligmalarin bulgularina
dayanarak ilgili 6lgme aracinin her arastirmada gilivenilir veriler saglayacagi iddia edilemez
(Bursal, 2017). Dolayisiyla bu ¢alismada Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis;; MDY IO niin
iligkili inanglar boyutu i¢in 0.926, ayrilmis inanc¢lar boyutu i¢in 0.842 ve dlgegin tamami igin
0.907 olarak bulunurken MOOYIO niin yapilandirmaci inanislar faktorii i¢in 0.854, geleneksel
inamglar faktdrii i¢in 0.728 ve olgegin tamamu icin 0.823 olarak bulunmustur. Olgek
calismalarinda elde edilen verilerin giivenilir olarak kabul edilebilmesi i¢in Cronbach Alfa
Giivenirlik Katsayisinin en az 0.70 degerini saglamasi Onerildiginden (Biiyiikoztirk, 2011;
Pallant, 2017; Secer, 2017) bu ¢alismadaki verilerin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Verilerin Analizi

Caligmanin verileri analiz edilirken her bir alt problem i¢in kullanilan analiz yontemi
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Alt Problemlere Gore Calismada Kullanilan Veri Analizi Yontemleri

Alt Problemler Degiskenler Veri Analizi
1. Alt Problem MDYIP ile MOOYIP Spearman Korelasyon Katsayist
5 Alt Problem MDYIP ile mezuniyet notu Spearman Korelasyon Katsayist
' MOQYIP ile mezuniyet notu Spearman Korelasyon Katsayist
MDYIP ile cinsiyet Mann-Whitney U Testi
3. Alt Problem MOOYIP ile cinsiyet Bagimsiz Orneklem T Testi
MDYIP ile simif diizeyi Bagimsiz Orneklem T Testi
4. Alt Problem MOOYIP ile simif diizeyi Bagimsiz Orneklem T Testi
T T pre Kruskal-Wallis H Testi
5. Alt Problem MDYIP ile lise tiirl Mann-Whitney U Testi
MOOYIP ile lise tiirii Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Verilerin analizinde kullanilan analiz tiiriine asagidaki aciklamalar dogrultusunda karar
verilmistir:

> Ogrencilerin Matematigin Dogasina Yonelik Inang Puanlari (MDYIP) ile Matematik
Ogretimi ve Ogrenimine Yénelik Inan¢ Puanlari’nin (MOOYIP) normallik testi sonuglari
sirastyla p=0.019 (p<0.05) ve p=0.031 (p<0.05) olup normal dagilim gostermediginden,
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ogrencilerin MDYIP ile MOOYIP arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigin
belirleyebilmek i¢in Spearman Korelasyon Katsayis1 hesaplatilmistir.

> Ogrencilerin MDYIP ve MOOYIP ile lise mezuniyet notlariin normallik testi sonuglar
strastyla p=0.019 (p<0.05), p=0.031 (p<0.05) ve p=0.001 (p<0.05) olup normal dagilim
gostermediginden, 6grencilerin MDYIP ve MOOYIP ile lise mezuniyet notlar1 arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigini belirleyebilmek icin Spearman Korelasyon Katsayisi
hesaplatilmistir.

> Ogrencilerin MDYIP cinsiyete gore normallik testi sonucu erkek dgrenciler i¢in p=0.172
(p>0.05) olup normal dagilima sahip olmasina ragmen kiz o6grenciler i¢in p=0.005
(p<0.05) olup normal dagilim géstermediginden, 6grencilerin MDYIP ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirleyebilmek icin parametrik olmayan
karsilastirma testlerinden Mann-Whitney U Testi kullanilmistir.

> Ogrencilerin MOOYIP cinsiyete gére normallik testi sonucu erkek ogrenciler igin
p=0.447 (p>0.05) ve kiz 6grenciler i¢in p=0.200 (p>0.05) olup normal dagilima sahip
oldugundan, 6grencilerin MOOYIP ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigimni belirleyebilmek i¢in Bagimsiz Orneklem T Testi kullanilmistir.

> Ogrencilerin MDYIP smif diizeylerine gore normallik testi sonucu birinci simiflar igin
p=0.174 (p>0.05) ve ikinci siniflar i¢in p= 0.075 (p>0.05) olup normal dagilima sahip
oldugundan, 6grencilerin MDYIP ile sif diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirleyebilmek i¢in Bagimsiz Oreklem T Testi kullanilmustir.

> Ogrencilerin MOOYIP sinif diizeylerine gore normallik testi sonucu birinci simiflar igin
p=0.094 (p>0.05) ve ikinci smiflar i¢in p=0.200 (p>0.05) olup normal dagilima sahip
oldugundan, 6grencilerin MOOYIP ile simf diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirleyebilmek i¢in Bagimsiz Orneklem T Testi kullanilmistir.

> Ogrencilerin MDYIP, mezun olunan lise tiiriine gére normallik testi sonucu fen lisesi
(p=0.104), 6zel lise (p=0.413) ve diger lise (p=0.675) mezunu 6grenciler i¢in p>0.05 olup
normal dagilima sahip olmasina ragmen Anadolu lisesi (p=0.020) mezunu 6grenciler igin
p<0.05 olup normal dagilim gdstermediginden, dgrencilerin MDYIP ile mezun olduklar:
lise tirii arasinda anlamli bir fark olup olmadigim belirleyebilmek icin parametrik
olmayan karsilastirma testlerinden Kruskal-Wallis H Testi kullanilmigtir. Ayrica
ogrencilerin MDY P ile mezun olduklari lise tiirii arasinda hangi lise tiirleri arasinda fark
oldugunu tespit edebilmek igin parametrik olmayan karsilastirma testlerinden Mann-
Whitney U Testi kullanilmistir.

> Ogrencilerin MOOYIP mezun olduklari lise tiiriine gdre normallik testi sonucu Anadolu
lisesi (p=0.200), fen lisesi (p=0.147), 6zel lise (p=0.666) ve diger lise (p=0.267) mezunu
Ogrencileri i¢in p>0.05 olup normal dagilima sahip ve Levene Testi sonucu p=0.185
(p>0.05) olup varyanslarin homojenligi varsayimi saglanmis oldugundan, &grencilerin
MOOYIP ile mezun olduklar1 lise tiirii arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirleyebilmek i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmastir.

Bulgular

Bu béliimde arastirmada elde edilen bulgular her bir alt probleme yonelik olacak sekilde
sunulmustur.
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IMO Lisans Ogrencilerinin Matematigin Dogasina Yénelik inanclari ile Matematik
Ogretimi ve Ogrenimine Yonelik Inan¢lar1 Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

IMO lisans 6grencilerinin MDYIP ile MOOYIP arasinda anlamli bir iliskinin olup
olmadigi Spearman Korelasyon Katsayist ile arastirilmis ve analiz sonuglari Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 3
Ogrencilerin MDYIP ile MOOYIP Arasindaki Iliski

MOOYIP
Spearman Korelasyon Katsayisi 0.715
MDYIP p 0.001
N 172

Tablo 3 incelendiginde; Spearman Korelasyon Katsayisi (rs=0.715; p=0.001) icin
hesaplanan anlamlilik degeri p<0.05 oldugundan, &grencilerin MDYIP ile MOOYIP arasinda
anlamli bir iligki vardir. Ayrica korelasyon katsayisinin rs=0.715 olarak hesaplanmig olmasi,
Biiyiikoztiirk vd. (2011) gore iliski diizeyinin kuvvetli (|rs|>0.70) oldugunu ifade eder.

IMO Lisans Ogrencilerinin Matematigin Dogasina Yonelik inanclar1 ve Matematik
Ogretimi ve Ogrenimine Yonelik Inanclari ile Lise Mezuniyet Notlar1 Arasindaki Iliskiye
iliskin Bulgular

IMO lisans 6grencilerinin MDYIP ile lise mezuniyet notlar1 arasinda anlamli bir iliskinin
olup olmadigi Spearman Korelasyon Katsayisi ile arastirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 4’de
sunulmustur.

Tablo 4
Osrencilerin MDYIP ile Lise Mezuniyet Notlar: Arasindaki Iliski

Lise Mezuniyet Notu

Spearman Korelasyon Katsayisi 0.032
MDYIP p 0.680
N 172

Tablo 4 incelendiginde; Spearman Korelasyon Katsayist (rs=0.032; p=0.680) igin
hesaplanan anlamlilik degeri p>0.05 oldugundan, 6grencilerin MDYIP ile lise mezuniyet notlar
arasinda anlaml bir iligki yoktur.

IMO lisans 6grencilerinin MOOYIP ile lise mezuniyet notlari arasinda anlamli bir
iliskinin olup olmadig1 Spearman Korelasyon Katsayisi ile arastirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo
5’de verilmistir.

Tablo 5
Osrencilerin MOOYIP ile Lise Mezuniyet Notlar: Arasindaki Iliski

Lise Mezuniyet Notu

Spearman Korelasyon Katsayisi 0.149
MOOYIP p 0.051
N 172
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Tablo 5 incelendiginde; Spearman Korelasyon Katsayist (rs=0.149; p=0.051) igin
hesaplanan anlamlilik degeri p>0.05 oldugundan, &grencilerin MOOYIP ile lise mezuniyet
notlar1 arasinda anlamli bir iligki yoktur.

IMO Lisans Ogrencilerinin Matematigin Dogasina Yonelik inanclar1 Ve Matematik
Ogretimi ve Ogrenimine Yonelik Inanclari ile Cinsiyetleri Arasindaki Farka Yonelik
Bulgular

IMO lisans dgrencilerinin cinsiyetlerine gére MDYIP arasinda anlamli bir fark olup
olmadigi Mann-Whitney U Testi ile arastirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Osrencilerin Cinsiyetlerine Gére MDYIP 'nin Mann-Whitney U Testi Analiz Sonuclar

_ Sira Siralar Mann-Whitney
Cinsiyet N Ortalamast Toplami1 U z P
. Erkek 38 99.95 3798.00 -
MDYIP gy 134 8269 11080.00 2035000 ggg 0059

Tablo 6 incelendiginde; Mann-Whitney U Testi sonucunda hesaplanan anlamlilik degeri
p>0.05 oldugundan, kiz ve erkek 6grencilerinin MDYIP arasinda anlamli bir fark yoktur (Mann-
Whitney U=2035.000; Z=-1.886; p=0.059).

IMO lisans dgrencilerinin cinsiyetlerine gére MOOYIP arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 Bagimsiz Orneklem T Testi ile arastirilmig ve analiz sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Osrencilerin Cinsiyetlerine Gore MOOYIP nin Bagimsiz Orneklem T Testi Analiz Sonuglar:

Cinsiyet N Ortalama SS sd t p
e Erkek 38 125.7198 13.38774
MOOQOYIP Kiz 134 1241682 9.60253 48.298 0.667 0.508

Tablo 7 incelendiginde; Bagimsiz Orneklem T Testi sonucunda hesaplanan anlamlilik
degeri p>0.05 oldugundan, kiz ve erkek dgrencilerinin MOOYP arasinda anlamli bir fark yoktur
(t(48.298)=0.667; p=0.508).

IMO Lisans Ogrencilerinin Matematigin Dogasina Yonelik Inanclar1 ve Matematik
Ogretimi ve Ogrenimine Yonelik Inanc¢lari ile Simif Diizeyleri Arasindaki Farka Yonelik
Bulgular

IMO lisans 6grencilerinin sinif diizeylerine gére MDYIP arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 Bagimsiz Orneklem T Testi ile arastirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Osrencilerin Simif Diizeylerine Gore MDYIP 'nin Bagimsiz Orneklem T Testi Analiz Sonuclar

Siif N Ortalama SS sd t p
. Birinci Sif 91 157.1527 16.70764
MDYIP Ikinci Simf 81 153.8698 16.46645 170 1.295 0.197
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Tablo 8 incelendiginde; Bagimsiz Orneklem T Testi sonucunda hesaplanan anlamlilik
degeri p>0.05 oldugundan, birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin MDY IP arasinda anlamli bir fark
yoktur (t(170)=1.295; p=0.197).

IMO lisans 6grencilerinin sinif diizeylerine gore MOOYIP arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 Bagimsiz Orneklem T Testi ile arastirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9
Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gére MOOYIP 'nin Bagimsiz Orneklem T Testi Analiz Sonuclar:

Sinif N Ortalama SS sd t p
Birinci Simif 91 125.6971 9.86369
Ikinci Siif 81 123.1786 11.14587 170 1572 0.118

MOOYIP

Tablo 9 incelendiginde; Bagimsiz Orneklem T Testi sonucunda hesaplanan anlamlilik

degeri p>0.05 oldugundan, birinci ve ikinci simf dgrencilerinin MOOYIP arasinda anlamli bir
fark yoktur (t(170)=1.572; p=0.118).

IMO Lisans Ogrencilerinin Matematigin Dogasina Yonelik Inanclar1 ve Matematik
Ogretimi ve Ogrenimine Yonelik Inancglari ile Mezun Olduklar: Lise Tiirii Arasindaki
Farka Yonelik Bulgular

IMO lisans dgrencilerinin mezun olduklari lise tiiriine gére MDYIP arasinda anlamli bir
fark olup olmadigi Kruskal-Wallis H Testi ile arastirilmis ve analiz sonuglart Tablo 10°da
verilmistir.

Tablo 10

Osrencilerin Mezun Olduklar: Lise Tiiriine Gore MDYIP 'nin Kruskal-Wallis H Testi Analiz
Sonuclart

Lise Tiirii N Sira sd X2 Anlamli Fark
Ortalamast
Anadolu Lisesi 114 84.05
: Fen Lisesi 23 96.35 Ozel Lise-
MDYIP Ozel Lise 14 61.21 3 7969 0047 Diger Lise
Diger Lise 21 105.88

Tablo 10 incelendiginde; Kruskal-Wallis H Testi sonucunda hesaplanan anlamlilik degeri
p<0.05 oldugundan, égrencilerin mezun olduklari lise tiiriine gére MDYIP arasinda anlamli bir
fark vardir. (X33, N=172)=7.969; p=0.047). Bu farkliligin hangi lise tiirleri arasinda oldugunu
belirleyebilmek i¢cin Mann-Whitney U Testi kullanilmig ve sadece 6zel lise ile diger lise mezunu
Ogrenciler arasinda (diger lise mezunu 6grenciler lehine) anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
Ayrica etki biiytikliigli degeri 0.046 olarak hesaplanmistir. Green ve Salkind’e (2014) gore etki
degerinin 0.01 ile 0.06 arasinda bulunmasi, anlamli farkliliga dair etkinin kiigiik oldugunu
gostermektedir.

IMO lisans 6grencilerinin mezun olduklari lise tiiriine gore MOOYIP arasinda anlamli bir
fark olup olmadigi Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ile arastirilmis ve analiz sonuglari
Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11

Ogrencilerin Mezun Olduklart Lise Tiiriine Gére MOOYIP nin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglar

Kareler
Kareler Toplam sd Ortalamast F p
Gruplar arasi 308.753 3 102.918 0.927 0.429
MOOYIP Grup igi 18657.822 168 111.058

Toplam 18966.575 171

Tablo 11 incelendiginde; Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonucunda hesaplanan
anlamlilik degeri p>0.05 oldugundan, dgrencilerin mezun olduklar lise tiiriine gore MOOY P
arasinda anlamli bir fark yoktur. (F(3, 168)=0.927; p=0.429).

Sonug¢ ve Tartisma

IMO lisans 6grencilerinin matematigin dogasi ile matematik &gretimi ve &grenimine
yonelik inanglar1 arasinda ve 6grencilerin bu inanglar ile lise mezuniyet notu, cinsiyet, sinif
seviyesi ve mezun olunan lise tiirli arasinda anlamli bir fark olup olmadigini incelemeyi
amaglayan ¢alismadan elde edilen sonuglar asagida ayrintili olarak ele alinmstir.

Aragtirmanin sonucunda IMO lisans dgrencilerinin MDYIP ile MOOY P arasinda anlamli
ve kuvvetli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, 6grencilerin matematigin dogasina
yonelik sahip olduklari inan¢larin, onlarin matematik 6gretimi ve 6grenimine yonelik inanglarini
sekillendirebilecegini, dolayisiyla da dolayli olarak sinif i¢i uygulamalarii etkileyebilecegini
gostermektedir. Alanyazin incelendigine benzer sonuglarin farkli aragtirmacilar tarafindan da elde
edildigi goriilmektedir (Boz, 2008; Baydar & Bulut, 2002; Dede & Karakus, 2014; Kalder &
Lesik, 2011; Shahvarani & Savizi, 2007). Ornegin; Shahvarani ve Savizi (2007) yapmis olduklar
caligmada farkli 6gretmenlerin matematigin dogasi, 6grencilerin 6grenmeleri ve kendi dgretimleri
ile ilgili inanglarimin birbirini etkileyebilecegi sonucuna ulasmislardir. Benzer sekilde Baydar ve
Bulut (2002) da 6gretmen adaylarinin ve dgretmenlerin matematigin dogasi ve 6gretimi ile ilgili
inanglarinin matematik dgretimlerini etkiledigini belirtmislerdir. Diger taraftan Atasoy vd. (2011)
tarafindan siif 0gretmeni adaylariyla yapilan ¢alismada ise 6gretmen adaylarinin matematigin
dogas1 ile matematik O6grenme ve Ogretmeye yonelik inanglari arasinda dogrudan bir iligki
olmadig1 tespit edilmistir. Arastirmacilar alanyazinda da bu konuda elde edilen sonuglarda
tutarsizlik oldugunu, dolayisiyla elde edilen sonucun literatiirdeki ¢alismalar1 destekledigini ifade
etmislerdir. Ancak bu calismada ilgili arastirma ile farkli sonu¢ elde edilmesinin nedeninin
calisilan 6rneklem grubu ile ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim sinif 6gretmeni adaylari
lisans egitimleri siirecinde matematik egitimine yonelik siirli sayida ve cesitlilikte ders alirken,
IMO lisans 6grencileri ise 6zellikle de giincellenen 2018 lisans programui ile birinci siniftan
itibaren matematigin dogasi ve matematik 6gretimi ve dgrenimine yonelik dersler almaktadirlar.
Dolayisiyla, sif O6gretmenligi lisans programinin Ogrencilerin matematigin dogas1 ile
matematigin 6gretimi  ve Ogretimine yonelik inanglarmi degistirmede yeterince etkili
olmayabilecegi, bunun yaninda IMO lisans 6grencilerinin ise mevcut 6gretim programi ile bu
yondeki inan¢larinda olumlu yonde etkili olmus olabilecegi diisliniilmektedir. Alanyazinda da
Ogretmen egitimi programlarnin 6gretmen adaylarinin matematigin dogasi, O6grenimi ve
ogretimine yonelik inanglar lizerinde etkisi oldugunu belirten arastirmalar mevcuttur (Boz, 2008;
Dede & Karakus, 2014; Kalder & Lesik, 2011). Ozellikle 2018 yilinda yayinlanan giincellenmis
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Ogretim programi ile bu derslerin sayisinda meydana gelen artisin, her ne kadar bu arastirma
kapsaminda incelenmemis olsa da IMO lisans 6grencilerinin igin her iki alandaki inanislarini
olumlu yonde etkiledigi diisiiniilmektedir. Atasoy vd. (2011) smif 6gretmeni adaylarinin
bulunduklar1 Ogretmen egitimi programinin onlarin inanglarini degistirmede ¢ok yeterli
olmadigina yonelik ¢ikarimlar1 da bu goriisii destekler niteliktedir.

Aragtirmada IMO lisans 6grencilerinin MDYIP ve MOOYIP ile lise mezuniyet notlart
arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1r belirlenmistir. Lise mezuniyet notunun tim derslerin
ortalamasi oldugu, yani biitiin dersleri kapsadigi diisiiniildiigiinde elde edilen sonucun beklendik
bir sonug¢ oldugu ifade edilebilir. Cilinkii diger dersler ile matematigin dogas1 ve 6gretimi ve
O0grenimine yonelik bir iligkinin bulunmamasi olagan bir durumdur. Sadece matematik dersi
basart puanlar1 dikkate alinmasi durumundaki iliskinin varligi hakkinda yorum yapmak ve
sorgulamak daha miimkiin olabilir. Fakat bu arastirmada lise mezuniyet notlarina
odaklanildigindan mezuniyet notu ile inanglar arasinda bir iliskinin olmamasi olagan bir sonug
olarak yorumlanmaktadir.

Yine yapilan ¢alismada IMO lisans 6grencilerinin MDYIP ve MOOYIP ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde de cinsiyetin
inanglar ile iligkisi olmadigin1 belirten birgok arastirma mevcuttur (Atasoy vd., 2011; Ding-Artut
& Ulum, 2019; Duru & Gol, 2016). Artik giiniimiizde kadinlar ve erkeklerin ayni egitim
firsatlarina sahip olduklar1 diisiiniildiigiinde elde edilen bu sonu¢ da makul bir sonug¢ olarak
goriilmektedir. Nitekim Duru ve Gol (2016) 6zellikle kiz ¢gocuklarinin okumasina yonelik yapilan
kampanyalarin, okullasmanin artmasinin, ebeveynlerin ¢ocuklarini cinsiyet fark etmeksizin esit
diizeyde okutma isteklerinin ve esit oranda basarili olabilecegine inanmalarinin 6gretmen
adaylarinin matematik, matematik O6gretimi ve Ogrenimi hakkindaki inang¢larinda cinsiyetin
etkisini kaldirmis olabilecegini ifade etmislerdir. Diger bir sonuca gore IMO lisans 6grencilerinin
MDYIP ve MOOYIP ile smif diizeyleri arasinda da anlaml1 bir fark bulunamamustir. Alanyazin
incelendiginde bu sonucu destekler nitelikte birgok arastirmaya rastlanmaktadir (Atasoy vd.,
2011; Dede & Karakus, 2014; Ding-Artut & Ulum, 2019; Duru & Gol, 2016). Bu sonucun elde
edilmesinde IMO lisans 6grencilerinin 6grenim gordiikleri simif seviyelerinin etkili olmus
olabilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim ¢alismaya dahil edilen 6rneklem grubu IMO 1. ve 2. simif
lisans dgrencilerinden olusmaktadir. 2018 Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Lisans Programi
incelendiginde 6grencilerin bu sinif seviyelerinde matematigin dogas: ve matematik 6gretimi ve
ogrenimine yonelik inanglari {izerinde etkili olabilecek Matematik Tarihi, Matematigin Temelleri
1-2 ve Matematik Ogrenme ve Ogretme Yaklasimlar: gibi dersler aldiklar1 goriilmektedir.
Matematik ve dgretimine yonelik dersler (Sayilarin Ogretimi, Geometri ve Ol¢me Ogretimi,
Matematik Ogretiminde Kavram Yanilgilari, Matematik Felsefesi vb.) yogun olarak ise 3. smiftan
itibaren verilmeye baslanmaktadir. Dolayisiyla sinif seviyeleri arasinda bir iliskinin 3. siuf
seviyesinden itibaren daha belirgin bir sekilde gozlenebilecegi diisiiniilmektedir. Ancak bu
calismada yontem kisminda da belirtildigi gibi, arastirmanin yapildig1 donemde yeni program ile
ogrenim goren 3. ve 4. smif ogrencilerinin bulunmamasi nedeniyle bu seviyedeki 6gretmen
adaylanyla ¢alisilmadigindan, ilgili yorumun dogrulugunun farkli ¢aligmalarla incelenmesi
gerekmektedir.

Aragtirmada elde edilen bir diger sonug ise IMO lisans &grencilerinin MDYIP ile mezun
olduklari lise tiiri arasinda anlamli bir fark varken MOOYIP ile mezun olduklar1 lise tiirii
arasinda anlamli bir fark olmadigidir. Duru ve Go6l (2016) yapmis olduklari caligmada
matematigin dogasiyla ilgili inanglarin ilkokul, ortaokul ve lisede, matematik Ogretimi ve
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O0grenimiyle alakali inanglarin ise kismen ftniversitede sekillendigi bunun daha sonra pek
degismedigi sonucuna ulasmislardir. Dolayisiyla elde edilen bu sonucun IMO lisans
Ogrencilerinin matematigin dogasina yonelik inanglarindaki bu farkliligin, ilkokuldan siiregelen
bir aliskanlik olmasi nedeniyle daha yerlesik olabileceginden kaynaklandigi diistiniilmektedir.
Diger yandan bu aragtirma kapsaminda ilging bir sonug olarak dort farkli lise tiirlinden (fen-
anadolu-6zel-diger lise) sadece 6zel lise ve diger lise tiirleri arasinda ve diger lise lehine anlamli
bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu sonucun beklenmedik fakat dikkate deger oldugu ifade edilebilir.
Duran ve Ercan (2020) yapmis olduklar1 ¢alismada lise 6grencilerinin problem ¢ézmeye yonelik
inanglarinin okul tiirliine gore ve fen lisesi 6grencileri lehine farklilagti§i sonucuna ulagmiglardir.
Hatta ilgili calismada anadolu lisesi 6grencilerinin problem ¢ézmeye yonelik inanglarinin sosyal
bilimler lisesi ve meslek lisesi Ogrencilerine gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir.
Aragtirmacilar buradan hareketle, matematik alaninda basarili olan 6grencilerin problem ¢dzmeye
yonelik daha olumlu inanca sahip olabilecekleri yorumunda bulunmuslardir. Yapilan farkli bir
calismada ilkdgretim matematik Ogretmeni adaylarinin matematik G6gretimi yeterlik inang
diizeyleri arasinda mezun olduklari lise tlirine gore anlaml bir farklilik olmadigi goriilmiistiir
(Dinger vd., 2016). Ketenci’nin (2019) smif 6gretmeni adaylart ile gerceklestirmis oldugu
calismada ise, adaylarin matematik Ogretimi yeterlik inancglari arasinda anlamli bir farklilik
olmadigi, ancak matematiksel problem ¢6zme inanci agisindan sadece Matematigin Yeri alt
boyutunda Anadolu Lisesi mezunlar ile diger lise mezunlar1 arasinda Anadolu Lisesi mezunlari
lehine anlaml1 bir farklilik ortaya c¢iktigi tespit edilmistir. Fakat ilgili arastirmada genelde ve
diger alt boyutlarda anlaml1 bir farklilik bulunmamastir. Dolayisiyla alanyazinda (mezun olunan)
lise tiirtiniin inanglar {lizerinde bir etkisinin olup olmadigina yonelik farkli sonuglar bulundugu
anlagilmaktadir. Bu baglamda mezun olunan lise tiirlinlin 6gretmen adaylarinin matematigin
dogasina, matematik 6grenimi ve Ogretimine yonelik inanglar iizerine etkisini inceleyen daha
fazla calismaya ihtiya¢ duyuldugu ifade edilebilir. Diger yandan alanyazinda 6gretmenlerin
matematigin dogasina, matematik 6grenimi ve Ogretimine yonelik inanglarinin, 6grencilerin
inanglar1 iizerinde etkili oldugunu vurgulayan ¢alismalar mevcuttur (Baydar & Bulut, 2002;
Carter & Norwood, 1997). Dolayisiyla bu farkliligin 6gretmen adaylarinin lisedeki matematik
Ogretmenlerinin sahip olduklar1 inanglar ile iligkili olabilecegi diisiiniilse de bu durumun daha iy1
anlasilabilmesi i¢in derinlemesine yapilmis nitel ¢aligmalara ihtiyac vardir.

Oneriler
Aragtirmadan elde edilen sonuglardan hareketle su onerilerde bulunulabilir:

1. Buarastirmada 1. ve 2. simf IMO lisans dgrencileri ile calisilmistir. Arastirmanin 3. ve 4.
siuf seviyeleri de dahil edilerek genisletilmesi ve incelenen degiskenlere gore diger simif
seviyeleri ile nasil bir iliskinin bulundugunun ve bdylece diger smif seviyelerine gore
MDYIP ile MOOYIP’nin nasil degisim gdstereceginin arastirilmasi Onerilmektedir.
Ozellikle 1. siuf ile 4. sif 6grencilerinin puanlart karsilastirildiginda dgrencilerin
ogrenim gordiikleri 6gretim programinin onlarin matematigin dogasi, matematik 6gretme
ve Ogrenimine yonelik inanglari {izerinde etkisinin olup olmadigi hakkinda fikir
edinilebilir.

2. Bu aragtirma nicel bir yontem kullanilarak yiritilmistir. Dolayisiyla elde edilen
sonuclarin daha detayli bir sekilde yorumlanabilmesi i¢in elde edilen sonuglarin nitel
verilerle desteklenmesi saglanabilir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin matematigin
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dogasina, matematik 6grenimi ve 6gretimine yonelik inanglarina dair bireysel goriismeler
yapilabilir.

3. Bu arastirma sadece IMO lisans dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir. Biliyoruz ki matematik,
cocuklarin diinyaya geldikleri andan itibaren karsi karstya kaldiklart ve gercek yasamla i¢
i¢e bir disiplindir ve ¢ocuklarin matematige bakis agilar1 onlarin formal olarak matematik
ile karst karsiya geldikleri ilk andan itibaren sekillenmektedir. Bu baglamda arastirma,
okul oncesi 6gretmenligi ve simif 6gretmenligi gibi cocuklart matematikle formal yollarla
ilk tanistiracak olan 6gretmenlerin yetistirildigi programlardaki lisans 6grencileri de dahil
edilerek genisletilebilir.

4. Arastirmada Ogrencilerin lise mezuniyet notlar1 dikkate alinarak bir iligkinin incelemesi
yapilmis ve iligkinin olmadig1 tespit edilmistir. Yapilacak olan diger calismalarda lise
matematik dersi akademik basar1 ortalamalarina ulasilabilirse, lisedeki matematik
basarilar1 ile onlarin matematigin dogasina, matematik 6gretimi ve 6grenimine yonelik
inanglar1 arasinda bir iligki olup olmadig1 da incelenebilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirmanin verileri 2020 y1l1 dncesi toplanmistir.

Yazar Cikar Catismas1 Bilgisi: Bu calismada ¢ikar ¢atismasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamislardir.
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Extended Summary
Statement of Problem

The development of positive or negative attitudes towards mathematics is affected by the
beliefs embraced by the teachers and pre-service teachers who will be the teachers of the future
(Akyildiz & Dede, 2019). Therefore, the teachers engaged in any level of mathematics teaching
should exhibit positive attitudes and beliefs towards mathematics, to enable and facilitate the
development of subsequent positive attitudes and beliefs among the students (Kalder & Lesik,
2011). Against this background, the beliefs held by the teachers and the effects of such beliefs on
teaching practices have been popular research topics in recent years (Kayan, 2011).

Based on the literature, one can forcefully argue that the beliefs of the teachers —as well as
the pre-service teachers— hold towards mathematics itself and mathematics education and
teaching has an effect, even if indirect, on the achievement of the long and short-term targets of
the curricula. Raymond (1997) stated that the experience teachers accumulate in their previous
education —including their years spent as students— and the teacher training programs lay down
the foundations of their subsequent beliefs about mathematics (as cited in Duru & Gol, 2016).
Similarly, Baki (2009) emphasized that pre-service teachers’ beliefs were shaped during their
years as students themselves and added that their beliefs about the role of the teacher, along with
the contents and main pillars of mathematics education and teaching also developed during their
own school years. Based on this point, the beliefs held by pre-service teachers offer many clues
about their subsequent experiences as teachers. Moreover, a thorough assessment of the pre-
service teachers’ beliefs regarding mathematics as well as its teaching and learning, in the earlier
stages of their studies for a bachelor’s degree can enable early interventions to reshape their
beliefs as well as subsequent teaching practices, as argued by Stipek et al. (2001). In this context,
the study aimed to see whether the beliefs the undergraduate students enrolled in the Elementary
School Mathematics Teaching (ESMT) program hold with respect to the nature of mathematics
and the teaching and learning of mathematics are interrelated, and whether high school
graduation grades, gender, grade levels in the program, and the type of the high school the
student had graduated from lead to significant differences in such beliefs.

Method

Because the study aimed to present the picture concerning the characteristics of a large
group, cross-sectional survey method was considered a good fit (Sezgin-Selguk, 2019). Sample is
comprised of 172 students who were enrolled in the first and second years of the ESMT
undergraduate program at two state universities of Turkey. The data collection tools used in the
study are the ‘A Belief Questionnaire about the Nature of Mathematics’ (BQNM) developed by
Akyildiz and Dede (2019) and the ‘Mathematics Related Beliefs Scale’ (MRBS) developed by
Kayan (2011). The gathered data were analyzed on SPSS Statistics software.

Findings

A statistically significant correlation was observed between the ESMT undergraduate
students’ scores in the BQNM and MRBS which aims to identify beliefs regarding the teaching
and learning of mathematics. On the other hand, no significant difference was observed in ESMT
students” BQNM and MRBS scores, with reference to their high school graduation grades and
their gender. Moreover, no significant difference was observed between the BQNM and MRBS
scores obtained by the first- and second-year students. Finally, despite the lack of a statistically
significant correlation between the students’ MRBS scores and the type of high school they had
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graduated from, a significant correlation was observed in the case of the students’ BQNM scores.
However, this difference appeared only in case of the contrast between the scores of the students
who graduated from private high schools and those of their peers who graduated from other high
schools (in favor of the latter group).

Discussion and Conclusion

The findings reveal that a significant and strong correlation exists between the ESMT
students’ MRBS and BQNM scores. This result shows that the students’ beliefs about the nature
of mathematics can also shape their beliefs regarding the teaching and learning of mathematics,
and thus would indirectly affect in-class practices. A review of the literature reveals that other
researchers (Baydar & Bulut, 2002; Shahvarani & Savizi, 2007) also reached similar results.

No significant difference was found between the ESMT students” BQNM and MRBS
scores and their high school graduation grades. This result is arguably not an unexpected one,
given the fact that the high school graduation grades represent the average grades in all classes
rather than just mathematics. The study also found no statistically significant difference in the
ESMT students’ BQNM and MRBS scores with reference to their gender. Many studies in the
literature reached similar results, finding that gender is not associated with the beliefs analyzed
(Ding-Artut & Ulum, 2019; Duru & G6l, 2016). In addition, no significant difference between the
students’ BQNM and MRBS scores was found with reference to grade levels in the program. The
literature is rich in studies supporting this finding (Atasoy et al., 2011; Dede & Karakus, 2014). It
is thought that the grade level of ESMT undergraduate students may have been effective in
obtaining this result.

Another result is that the type of high school the ESMT students had graduated from led
to a statistically significant difference in their BQNM scores but did not do so with respect to
their MRBS scores. Duru and Gol (2016) found that the beliefs regarding the nature of
mathematics were shaped during the primary and secondary education, whereas the beliefs
regarding the teaching and learning of mathematics were partly formed during the university
years, without much change afterwards. Therefore, the ESMT students’ beliefs about the nature
of mathematics are deemed to arise as the reflection of what was built up over the years since the
primary school years, and would be less prone to change later on. A striking result reached in the
present study was that, the only significant variance with reference to the type of high school
(either science high school, normal high school, private high school, or other high school) existed
between the scores of the students who graduated from private high schools versus their peers
from other high schools, with the latter group getting higher scores. This result is certainly a
significant one, even if unexpected.
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