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0Oz:Ogrenme anlayisinin degisimi, 6gretim programlarindan
ders kitaplarina, sinif i¢i iletisimden 6l¢gme ve degerlendirme
stireglerine dek tiim egitim basamaklarini degistirmistir. Bu
cergevede en radikal degisim ilkokul programindaki Hayat
Bilgisi dersi ve ders kitaplarinda meydana gelmistir. Bu
cergevede en kritik soru(n)lardan biri de Hayat Bilgisi ders
kitabim1  kullanan ogretmenin  bu degisen Ogretim
materyaline iligkin algisinin ne oldugudur. Bu ¢ercevede bu
arastirmanin amaci, deneyimli &gretmenlerin (20 yil ve
tizeri), 2005 yili oncesi ve sonrasinda basilan ve iki ayr
O6grenme anlayisini temsil eden, Hayat Bilgisi ders
kitaplarmin kapsam, kullanilabilirlik ve islevine iliskin bakis
acilarimi gerekgeleriyle ortaya koymaktir. Arastirma nitel bir
aragtirma olup durum ¢alismast  desenine  gore
bi¢imlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu en az 20
yildan beri smif Ogretmenligi yapmakta olan 12 smuf
O6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunun 20 yil ve
tizeri deneyime sahip olanlardan secilmesinin nedeni, her iki
sistemin ders kitaplarin1 da siniflarinda kullanmig olmalart
gerekcesine dayanmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak yar1 yapilandirilmig goriigme formu kullanilmustir.
Verilerin analizinde ise nitel veri analiz yontemlerinden
betimsel analiz uygulanmistir. Bu anlamda katilimeilarin iki
farkli 6grenme anlayist merkezli ders kitaplarina iligkin
genel egilimleri siniflandirilarak gerekgeleriyle birlikte
sunulmustur.
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Abstract: The altering of learning understandings changed
every grade of education, from teaching programs to
textbooks, from in-class communication to the process of
assessment and evaluation. Within this framework, the most
radical altering took place in the lesson and the textbooks of
Life Studies, which is taught in the primary school
curriculum. In this case, one of the most critical
problems/questions are the sense of the teacher related to
these new materials. Within this scope, the aim of this
research is to reveal the perspective of the experienced
teachers (20 years and over), on the content, the availability
and the function, which have used the Life Studies books,
representing two different understandings of teaching,
printed before and after 2005. In this research, case study
research design which is among the qualitative research
methods was used. The study group of the research consists
of 12 primary school teachers who had been teaching at least
for 20 years. The reason that teachers who had been teaching
for over 20 years, is that they have taught with both of these
system’s textbooks. Semi-structured interview was used as
data collection tool. In the analysis of the data, descriptive
analysis, one of the qualitative data analyzes, is used. In this
sense, the general tendency of the participants related to the
two different teaching systems’ textbooks is presented being
classified with its reasons.
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Giris

Hayat Bilgisi programi incelendiginde Cumhuriyet’in kurulusundan bu yana 1936, 1948, 1968, 1998,
2005, 2009, 2013, 2015, 2017 ve 2018 yilinda birtakim degisiklikler yapildigi gézlemlenmektedir
(Giileryiiz, 2013; Giilmez, 2020; Sucuoglu, 2021; Sahin, 2017; Tay ve Bas, 2015). Ozellikle son
zamanlardaki Hayat Bilgisi 6gretim programlart incelendiginde; 1998 yili Hayat Bilgisi programinin
1997°de zorunlu sekiz yillik ilkogretim uygulamasina gegilmesinin ardindan davranig¢i yaklagimin
benimsendigi bir ¢erceve program olarak hazirlandig1 goriilmektedir. Hedefler baglaminda 1926’dan
baglayarak 1936, 1948, 1968 ve 1998 programu dahil olmak iizere yaparak yasayarak 6grenme modeli
iizerinde durulmasina ragmen bunun tam olarak basarili olamadigi soylenebilir (Tay ve Basg, 2015). 1998
programinda iinitelerin islenisinde miifredattaki iinitelere, konulara ve iinitelerin sirasina aynen uyma
zorunlulugu yoktur. Programda, ¢evrede rastlanmayan veya okulda incelenmesi miimkiin olmayan
konularin, islenecek iiniteler diginda birakilabilecegi belirtilmistir. Miifredatta gdsterilmemis olan, fakat
cevre Ozelligi yoniinden ele alinmasi gereken konularin, {initelerin de eklenilebilecegi ifade edilmistir
(Kocaoluk ve Kocaoluk, 1998).

1998 programindan sonra 2004 yilinda yapilandirmact yaklasim anlayist temel alinarak ilkogretim
programlari olusturulmus, 2004 y1linda hazirlanan ve bir y1l pilot illerde denenen Hayat Bilgisi programi
2005 yilinda uygulamaya sunulmustur. 2005 programinda bazi degisiklikler yapilarak 2009 yilinda
olusturulan Hayat Bilgisi programinin temeli olusturulmustur (Tay ve Bas, 2015). 2015°te taslak
program olarak hazirlanan ve 1.siiflara uygulanmaya baslanan “ilkokul Hayat Bilgisi dersi (1, 2 ve 3.
siniflar) 6gretim programi” kademeli olarak 2. ve 3. siiflarda uygulanma karar1 alinmig, 2017 yilinda
yapilan yeni diizenlemelerle bu kademeli ge¢is saglanmaya ¢alisilmistir (MEB, 2015; MEB, 2017).

Kisacas1 egitim sistemindeki programlar incelendiginde; Ogretim programlarinda yapilan
degisiklikler sonucunda kitaplar da degismistir. Son yirmi yildaki Hayat Bilgisi dersi Ogretim
programlarina bakildiginda ders kitaplari, 1998 o6gretim programi dogrultusunda hazirlanirken;
yapilandirmaci yaklagimin benimsenmesi sonucunda 2004 programindaki ders kitaplari, bazi
degisiklikler yapilarak hazirlanmistir. Bu dogrultuda yapilandirmaci yaklasimin egitimde kullanilmaya
baslanilmasi ile 2009 ve 2015 yilinda Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinda da baz1 degisikliklere
gidilmis, 2015 oOgretim programi 2016 Ogretim yilindan itibaren ilkokullarda uygulanmaya
baglanilmigtir. Bu baglamda 2005 programi 6ncesi kitaplar incelendiginde kitaptaki bilgilerin dogrudan
deftere gegirilerek egitim-6gretimin yapildigi, resmin altina uzunca yer verilen anlatimlarin oldugu, bilgi
iceren ifadelerin fazla oldugu, “-meli, -mali” ciimlelerin daha fazla yer aldigi gozlemlenmistir
(Kabapinar, 2002; Kabapinar 2007b). Her ne kadar kitaplarda kurallara yer verilse de yapilan ¢aligmalar
sonucunda deger ve ilkelerin “insanlar diiriist olmalidir, yalan sdylememelidir” gibi 6giit iceren ifadeler
seklinde kullanilmasi, somut déneminde olan bu &grencilerin davraniglarinda degisiklik meydana
getirmemektedir (Erden ve Akman, 2006).

Ogrenme kuramlar1 ve bu dogrultuda yazilmis ders kitaplari ile benimsenmis olan felsefi akim
arasinda dogrudan bir iligki bulunmaktadir. Pozitivist felsefi akimma gore, gerceklik ya da bilgi
nesneldir ve kisiye gore farklilik gostermedigi igin herkes ayni bilgiyi elde edebilir. Pozitivist felsefi
akimimi benimseyen davranig¢1 6grenme anlayisina gore de bilgi nesneldir (Burrell ve Morgan, 1983).
Davranisc1 6grenme kuramina gore 6gretmen, bilgiyi uygun uyaricilarla 6grenciye verecek ve 6grenciler
de uyaricilara kars1 ayni tepkiyi vereceklerdir. Bu durumda 6grencilerin 6nceki deneyimleri, konu ile
ilgili bilgileri yok sayilmaktadir. Post pozitivist felsefi akimini benimseyen yapilandirmaci yaklagim ise,
Ogrencinin daha onceki bilgileri dogrultusunda yeni bilgileri anlamlandirdig: ve iliskilendirdigi bir siire¢
olarak tanimlanmaktadir. Buradan yola ¢ikarak 6grenciler 6gretmenlerinden ayni konuyu dinleseler de
bilgileri farkli yorumlayarak farkli anlamlandirabilirler. Boylece Ogretmen, Ogrencilerin Onceki
bilgilerinden yola ¢ikarak yorumlayacag, tartisacagi bir ortam olusturacaktir. iki farkl felsefi akimim
benimseyen davranisgt 6grenme anlayist ile yapilandirmaci 6grenme kurami birbirinden farklidir ve
dogal olarak bu 6grenme kuramlarini belirleyen ders kitaplari da dlgme ve degerlendirme kapsami,
bilgiye yer verme gibi birgok agidan birbirlerinden ayrilmaktadir (Kabapinar, 2020a). Ulkemiz egitim
sistemi incelendiginde, egitim sistemimizde birgok calisma yapilmis, programlarda diizenlemelere
gidilmistir. Bu dogrultuda 2005 yili 6ncesi ders programlarmin davranigg1 6grenme kuramint
benimsedigi, 2005 yili sonrast programlarda degisikliklere gidilerek yapilandirmaci yaklagimin
benimsendigi ve bu amag¢ dogrultusunda ders kitaplarinin da davranig¢1 yaklasimdan yapilandirmact
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yaklasima dogru yenilestirme ¢abalarinin gerceklestirildigi goriilmektedir. Kabapimar (2020b),
Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren bircok Hayat Bilgisi 6gretim programimin giindeme geldigini,
2005 yilina kadar olan 6gretim programlarinin davranis¢i yaklasimi benimsedigini 6zellikle 1998
Ogretim programinin davranig¢i yaklasimi daha fazla ortaya koydugunu belirtmistir. Ayrica 2005 yili
Ogretim programi ile yapilandirmaci yaklasima ge¢ildigini, yapilandirmaci 6grenme anlayiginin
Ogrencinin biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerini merkeze alarak bireysel farkliliklart 6n plana
cikarmasi nedeniyle davranig¢1 6grenme anlayisindan farklilastigini ifade etmistir. 2005 yili 6gretim
programi sonrasi kitaplar incelendiginde ise gdrsel okumanin etkin oldugu, dogrudan bilgi yerine
kavram karikatiirlerine ve ornek olaylara yer verildigi, kitap igerisinde hem olumlu hem olumsuz
yargilara yer verildigi goriilmektedir. Kitaplardaki metinlerde olumlu /olumsuz yargilarin, ¢atisma ve
celigkilerin yer almasi 6grencinin dogru yanlis noktasinda karar vermesinde ve davranisi yapip
yapmamasindaki ipuglarini kendi i¢inde tartigmasina olanak saglamaktadir (Kabapinar ve Akbal, 2010).
Boylece 6grencilerin metinlerde yer alan olumlu-olumsuz, iyi-kétii gibi zitliklara ulagsmasina, neden
sonug iliskilerini belirlemelerine ve kendince ¢ikarimlarda bulunmalara firsat saglamaktadir
(Kabapinar, 2007a, 2007b).

Teknolojinin ilerlemesi, bilgisayar, yazilim ve internetin egitimde ¢ok daha fazla yer edinmesi,
egitim sisteminde bazi degisikliklere neden olarak Ogretmen ve ders kitaplarmin islevi ile ilgili
tartismalar1 da dogrudan etkilemistir. Ders kitaplarinin gegmisten giiniimiize egitim sisteminde 6nemli
bir yer edinmesinin nedeni, bu kitaplarin yetiskinlere degil ¢ocuklara seslenmesidir. Ciinkii kitaplar
egitim programimin en somut uriinleridir. Ayrica ders kitaplar1 her kesime ulasmaktadir (Kabapinar,
2020a). Her ne kadar egitim programinda yenilestirmeler yapilmakta ve ders kitaplar1 degistirilmekte
olsa da bu kitaplar1 isleyecek ve 6grencilere aktaracak olan kisi 6gretmendir. Bu baglamda farkli egitim
anlayislarini igeren bu iki farkli programa ait ders kitaplarini kullanan 6gretmenlere goriis ve diistinceleri
sorularak bu kitaplar hakkindaki goriisleri alinmis ve bdylece 2005 y1l1 6ncesinde ve sonrasinda basilan
Hayat Bilgisi ders kitaplarina iligkin 6gretmen degerlendirmelerinin literatiire katki saglanmasi
beklenmektedir. Bu dogrultuda arastirmacinin amaci 20 y1l ve iizeri gorev yapmis sinif 6gretmenlerinin
2005 y1l1 6ncesinde ve sonrasinda basilan ve her iki 6grenme anlayisini temsil eden Hayat Bilgisi ders
kitaplarinin kapsam, kullanilabilirlik ve islevine iliskin bakis acilarin1 gerekgeleriyle ortaya koymaktir.
Bu ¢gercevede arastirmanin sorular1 asagidaki gibidir:

1. 1998 ve 2005 yili Hayat Bilgisi ders kitaplarini tercih etme noktasi agisindan bakis acilart nasildir?
2. Katilime1 6gretmenlerin, 1998 ve 2005 yil1 Hayat Bilgisi ders kitaplarina,

a) Yazili bilginin sunumu agisindan bakis agilari nasildir?

b) Gorseller ve islevi agisindan: bakis agilart nasildir?

c) Etkinlikler ve 6l¢me degerlendirme agisindan bakis agilart nasildir?

d) Konu igerigi agisindan bakis agilar1 nasildir?

e) Ogrencilerde gelistirecegi beceriler acisindan bakis acilari nasildir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, her iki programla da egitim-6gretim silirecine devam eden smif 6gretmenlerinin,
2005 yil1 6ncesi ve sonrast ilkogretim programina gore hazirlanmis Hayat Bilgisi ders kitaplarina iligkin
bakis acilarmi ortaya koymak amaclandigindan aragtirma nitel bir aragtirma olup durum g¢alismasi
desenine gore bicimlenmis, betimsel analiz yapilarak veriler analiz edilmistir. Durum ¢aligmasinda bir
duruma iliskin birey, olay, siire¢ gibi etkenlerin biitiinciil bir yaklagim ile aragtirilmasi ve ilgili durumu
nasil etkiledikleri ve etkilendikleri {izerine odaklanilmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bunun
yaninda durum g¢alismalart dahil olunmayan ortamlardaki ayrintilar1 ortaya koydugundan ve kendine
Ozgii 6zellikleri yansittigindan dolay1 da tercih edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Bu dogrultuda,
sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi ders kitaplar ile ilgili gdriisleri incelenmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada amaclh Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum &rneklemesi
kullanilmistir. Bu kapsamda Istanbul ve Kocaeli ilinde bulunan toplam 12 sinif gretmeni ile griisme
yapilmistir. Goriisme yapilan 6gretmenlerde hizmet siiresinin en az 20 yilin iizerinde olmasi1 kosulu
aranmigtir. Bu kosulun aranma sebebi, her iki sistemin ders kitaplarini da siniflarinda kullanmig olmalari
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gerekcesine dayanmaktadir. Katilimeilarin, 3’1 kadin, 9’u erkek olup hizmet siireleri 20 ile 39 yil
arasinda degismektedir.

Veri Toplama Aract

Aragtirmada, nitel arastirmalarda sik¢a kullanilan yontemlerden olan agik uglu sorulardan olusan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gorlisme sorulart igin ilk olarak ogretmenler ile pilot
caligma yapilarak on bir gériigme yapilmis ve 2005 programindan 6nceki ve sonraki Hayat Bilgisi ders
kitaplar1 hakkinda sohbet edilerek diisiinceleri belirlenmistir. Belirlenen diisiinceler dogrultusunda
arastirmacilar tarafindan alt basliklar ve sorular belirlenmistir. Daha sonra bu dogrultuda arastirmacilar
tarafindan sorulara karar verilmistir. Hazirlanan sorular Hayat Bilgisi alaninda ¢alismalar1 olan iki
uzmana gonderilmis ve gerekli olan diizeltmeler arastirmacilar tarafindan tartisilarak diizenlenmistir.
Caligmanin dil gegerliliginin saglanabilmesi i¢in dil uzmanindan goriisler alinmis ve forma son sekli
verilmistir. Caligma grubu haricinde 6gretmenlik deneyimi 15-20 yil olan iki sinif 6gretmeninden veri
toplama aracini okumalari istenmis ve gelen doniitler dogrultusunda forma en son hali verilmistir. Veri
toplama aracinda yer alan goriisme sorular1 2005 y1li 6ncesi ve sonras1 Hayat bilgisi programi ile ilgili
alt1 adet agik uglu sorudan olugsmakta olup sorulardan birinin alti1 alt maddesi bulunmaktadir.

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Verilerin toplanma siirecinde, arastirmacilar tarafindan Istanbul ve Kocaeli ilinde bulunan toplam 12
sinif 6gretmeni ile onceden belirlenen giinler ve saatlerde, farkli ilkokullara gidilerek goriismeler
yapilmistir. Goriigmelerde ses kayit cihazlari ile sesler kayit altina alinmigtir. Goriismeye baslamadan
once, 2005 yili dncesinde kullanilan Hayat Bilgisi ders kitab1 arastirmacilar tarafindan 6gretmenlere
verilerek Ogretmenlerin bu kitaplar1 incelemeleri ve hatirlamalar1 saglanmistir. Ayrica goriisme
siirecinde de 2005 y1l1 ncesi ve sonrasinda basilan ikinci ve tiglincii sinif Hayat Bilgisi ders kitaplari
onlerinde bulunmus, incelemek istedikleri anda incelemelerine olanak saglanmistir.

Yapilan gorligmeler sonucu ses kayitlarn bilgisayar ortamina aktarilarak transkriptleri yapilmus,
verilerin ¢6ziimiinde betimsel analiz uygulanmistir. Betimsel analiz bir ¢ergeve olusturma, tematik
gergeveye gore veri isleme, bulgulari tanimlama, bulgulart yorumlama gibi dort agamadan olugsmakta ve
analizde daha Onceden belirlenen temalara gore Ozetleme ve yorumlama gergeklestirilmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Verilerin analizinde dgretmenlere isimleri yerine O1, O2 gibi kodlamalar
verilmistir. Ayrica aragtirmada ortaya c¢ikan temalar ve kodlarin gecerlik, giivenirligi icin farkli
yontemler kullanilmistir. Gergeklestirilen betimsel analizin kodlayici giivenirligini saglamak igin elde
edilen veriler bir bagka arastirmaci tarafindan kodlanmis ve ardindan arastirmacilarin kodlamalar
karsilagtirilmistir. Bu dogrultuda giivenirlik degeri Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya konulan
formiil ile hesaplanmig ve %87 olarak bulunmustur. Miles ve Huberman (1994) tarafindan %70 tizerinde
uyuma sahip olmasi analizin giivenilir oldugunu ifade etmektedir. Ayrica her bir tema dogrudan alintilar
ile desteklenerek ¢alismanin giivenirligi arttirilmaya ¢alisilmistir. Uzman incelemesi ve katilimer teyidi
ile inandiricilik, veri toplama ve analiz siirecinin agiklanmasi ile aktarilabilirlik saglanmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde smif dgretmenlerinin 2005 yili 6ncesinde ve sonrasinda basilan Hayat Bilgisi ders
kitaplar1 iizerine goriisleri sunulmustur. Betimsel analiz dogrultusunda “Degisime Direngliler”, “Orta
Yolcular” ve “Yenilik¢iler” olmak iizere 3 ana tema belirlenmistir. Fakat 6gretmenlerin her soruya
iligkin cevaplar1 ayrintili olarak incelendiginde 6gretmenler bir soruda “Yenilik¢i” diisiinceye sahipken,
bagka bir soru karsisinda “Orta Yolcu” olabilmekte; ayni sekilde bir soruda “Degisime Direngli” olurken
basgka bir soruda “Orta Yolcu” olabilmektedir. Bu yilizden her bir temay1 karsilastirarak ayrintili bir
bi¢cimde incelemeden Once, arastirmacilar tarafindan 6gretmenlerin her bir soruya vermis olduklar
cevaplar genel bir degerlendirme yapilarak asagidaki ol¢iit olusturulmustur. Bunun nedeni tabloda da
gorildiigii tizere her bir 6gretmenin 2005 yili 6ncesinde ve sonrasinda basilan Hayat Bilgisi ders
kitaplar ile ilgili diisiincelerinin ayni seviyede olmamasidir.
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Sekil 1. Ogretmenlerin diisiincelerine iliskin goriisleri

Sekil 1°de goriildigi lizere goriismedeki sorular genel olarak degerlendirildiginde 12 6gretmenden
5’i “Degisime Direngliler”, 2’si “Orta Yolcular”, 5’i “Yenilik¢iler” temasinda yer almaktadir. Ornegin,
“Degisime Direngliler” temasinda yer alan 02, 05, 06, 08, O11 kodlu 6gretmenlerin Hayat Bilgisi ders
kitaplar1 ile ilgili diisiinceleri incelendiginde O2’nin tamamen 2005 yili 6ncesi Hayat Bilgisi ders
kitabm1 benimsedigi ve savundugu, O5 ve O6’nin bazi konularda 2005 y1li sonras1 Hayat Bilgisi kitabin
da olumlu olarak diisiindiigii fakat genel olarak 2005 y1l1 6ncesi ders kitabini benimsedigi, O11’in daha
cok 2005 y1l1 sonras1 Hayat Bilgisi ders kitabini savunsa da genel olarak 2005 yil1 dncesi Hayat Bilgisi
ders kitabmi savundugu; O8’in baz1 konularda 2005 yili &ncesi baz1 konularda 2005 yili sonrast ders
kitabin1 benimsedigi ve genel olarak “Degisime Direngliler” ile “Orta Yolcular” arasinda kaldig:
izlenimi verdigi ifade edilebilir. Bundan dolay1 “Degisime Direngliler” temasinda 1+4 ifadesi yer
almaktadir. “Orta Yolcular” temasi incelendiginde O3 ve O7 kodlu 6gretmenler sorulara genel olarak
hem 2005 yil1 6ncesi hem de 2005 y1l1 sonras1 Hayat Bilgisi ders kitaplarini savunduklarini ifade ederek
bazi durumlarda 2005 yil1 sonrast kitabini, bazi durumlarda ise 2005 yili 6ncesi kitabin1 savunmus iki
programin da kullanilabilirligi ile ilgili fikirlerini beyan etmislerdir. Bazi sorularda 2005 yili sonrasi
Hayat Bilgisi ders kitab1 ile ilgili diislincelerini belirttikleri i¢in “Orta Yolcular” ile “Yenilik¢iler”
arasinda yer alip genel olarak bakildiginda “Orta Yolcular” temasindaki diislincelere sahiptirler.
“Yenilikgiler” temasinda ise yer alan O1, 04, 09, 010, O12 kodlu &gretmenlerden O12 Hayat Bilgisi
ders kitabi ile ilgili vermis oldugu cevaplari incelendiginde bazi sorularda “Yenilikgiler” bazi sorularda
ise “Orta Yolcular” temasina girmekte olup genel olarak degerlendirildiginde diisiinceleri “Yenilikg¢iler”
temasina girmektedir. 09 kodlu dgretmen ifadeleri ve diisiinceleri ile biraz daha 2005 yil1 sonras1 Hayat
Bilgisi ders kitabini benimsemis, bazi noktalarda 2005 yili 6ncesi Hayat Bilgisi ders kitabiin da olumlu
yonleri oldugunu ifade ettigi icin yukaridaki dlgekte O12’in sag tarafinda yer almistir. O4 kodlu
Ogretmenin sorulara verdigi cevaplar incelendiginde de daha ¢ok 2005 yili sonrasi Hayat Bilgisi ders
kitaplarin1 benimsemesine ragmen bazi noktalarda her iki ders kitabinin da yararli oldugunu belirtmistir.
01 ve 010 kodlu &gretmenler ise net bir sekilde tavirlarini koyarak tamamen 2005 y1li sonras1 Hayat
Bilgisi ders kitabini tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Bundan dolay1 “Yenilik¢iler” temasinda da 2+3
ifadesi kullanilmstir.

Arastirmada, smif dgretmenlerinin yart yapilandirilmis goriisme sorularina verdikleri cevaplarin
geneline bakilarak Tablo 1°deki agirlik noktalari dikkate alinmis ve temalar olusturulmustur. Elde edilen
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verilere gore simif dgretmenlerinin 2005 yili dncesi ve sonrasi Hayat Bilgisi ders kitaplarina iliskin
goriisleri, temalar seklinde asagidaki tabloda incelenmistir.

Tablo 1. Smif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi ders kitaplarina iligkin ortaya koyduklar1 temalar

Degisime Direncliler
02, 05, 06, 08, 011)

Orta Yolcular
(03,07

Yenilikgiler
(01, 04, 09, 010, 012)

Yeni kitaplarda bilgi yetersiz;
eskilerde agiklayici bilgilere bolca
yer verilmekte

Yeni kitaplarda konu anlatimi yok;
sadece sorular yer almakta

Eski kitaplarda konu anlatim1 daha
kisa/net

Gorsellerin islevi agisindan eski
kitaplar daha nitelikli

Eski kitaplar gilinliik hayati daha iyi
yansitmakta

Yeni kitaplarda yer alan etkinlikler
yetersiz

Yeni kitaplarda dlgme
degerlendirme yeterli degil

2005 y1l1 6ncesi/sonrasi kitaplardan
secmek gerekirse 2005 yili 6ncesi
kitab1 se¢gme

Yeni kitaplardaki konu bagliklari
ogrenciler igin olumsuz; net
degerler verilmeli

Eski kitaplar temel yasam
becerilerini 6grencilere
kazandirmada yardimc1

Yeni kitaplardaki konu anlatimlari
soyut

Yeni kitaplar ¢cocuklarin yasina
uygun degil

Internetten yararlanarak kitapta yer
alan sorularin cevaplanmasint
dogru bulmama

Eski kitaplar bilgi agisindan
Ogretici; yeni kitaplar bireysel
farkliliga dikkat etmekte

Her iki kitabin da 6ne ¢ikan
olumlu ve olumsuz yanlar1 var

Gorsellerin niteligi agisindan iki
kitap da yeterli

Her iki kitap da giinliik hayati
kendi baglami igerisinde
sunmakta

Eski kitaplarin da iyi oldugu
alanlar var; yeni kitaplarda
etkinlikler zengin

Eski kitaplarin gorselleri bol;
yeni kitaplarin dlgme
degerlendirmesi iyi

2005 y1l1 6ncesi/sonrast
kitaplardan segmek gerekirse
ikisinin de iyi yanlarini segme

Eski kitaplarda net bilgi verilirken,
yeni kitaplarda farkli yontemlerle
bilgiler buldurulmakta

Yeni kitaplar analiz, sentez gibi tist
diizeydeki sorulara daha ¢ok yer
vermekte

Yeni kitaplarda konu anlatimi daha
kisa/net

Yeni kitaplardaki gorseller daha ¢ok ve
canli; 6grencilerin daha ¢ok dikkatini
¢ekmekte

Yeni kitaplar giinliik hayati oldugu
gibi yansitma agisindan daha nitelikli

Yeni kitaplarda yer alan etkinlikler
yeterli

Yeni kitaplar alternatif 6lgme ve
degerlendirme yaklagimlarina 6nem
vermekte

2005 y1l1 6ncesi/sonrasi kitaplardan
se¢mek gerekirse 2005 yili sonrasi
kitabin1 segme 86

Yeni kitaplardaki konu bagliklar
ogrenci merkezli

Yeni kitaplar 6grencilerin bilissel ve
duyussal becerilerini ortaya ¢ikarmakta

Eski kitaplarda tanimlar ve soyut
kelimeler yer almakta

Yeni kitaplar ¢cocuklarin yagina daha
uygun
Ogrencilerin ders kitaplarmin yaninda

internet gibi bagka kaynaklardan da
yararlanabilmesi

Tablo 1’de sinif Ggretmenlerinin Hayat Bilgisi ders kitaplarina iliskin goriigleri “Degisime
Direngliler”, “Orta Yolcular” ve “Yenilikciler” kategorileri altinda yer almaktadir. Sinif 6gretmenlerinin
Hayat Bilgisi ders kitaplar1 hakkindaki goriislerine iliskin miilakat siirecinden alinan dogrudan alintilar
asagida verilmistir. Bu alintilar verilirken, goriisme kesitlerinin bazi kisimlarinin alti 6zellikle
tarafimizca cizilmistir. Bu kesitler o kategorideki Ogretmenlerin bakis agisini en net ifade eden

kesitlerdir.

Yazili bilginin sunumu acisindan:

“Degisime Direngliler” temasimda 1998 ve 2005 yil1 Hayat Bilgisi kitaplarinda agiklayici bilgiler ile
ilgili olarak su ifadeler kullanilmistir:

06: “Eski kitapta klasik sorularin cevabini parcada verirdi. Konuyla ilgili bir metin adapli bir sekilde

bastan sona anlatilirdi. Dolayisiyla ¢ocuk konu hakkinda bir bilgi sahibi olurdu. Simdi yeni sistemde
su isteniyor bizden. Yani cocuklar yorum yapacak; yorum yapsinlar efendim olaylar hakkinda

muhakemeleri gelissin isteniyor. Fakat bir insanda bilgi olmadan yorum yapabilir mi?

...... “Yeni
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kitaplarda yazili bilgi yeterli degil eskilerde yeterliydi. Yeni kitaplarda konu hakkinda bilgi verilmiyor.
Birisinin diigiinii ile ilgili bir olay anlatiyor ya da dedeyle torunun karsilikli konugmasini anlatiyor ama
basl basina bir bilgi vermiyor. Cocuklara dramatizasyon seklinde yeni kitaplarda veriyor. Dolayistyla
cocuk bundan bir cikarum bazen yapabiliyor bazen yapamiyor. Yani biz bile bazen ondan ¢tkarim
yapamiyoruz kendimiz eski bilgilerimizden veriyoruz. Yeni kitaplar dramatizasyon yapryor ama konuyu
alttan icerik olarak cok yiiklii bir sey vermiyor.”

02: “(Eski ders kitaplarinda) Anlatim seklinde islivorduk, ilk 6nce 6grenciye konuyu ézetlivorduk sonra
okutuyorduk, sonra anlattirryorduk, gorsel materyaller varsa onlari gdsteriyordum daha sonra da soru-
cevap seklinde pekistirme yapiyorduk. Yeni ders kitabinda inamin dogru diiriist islenmiyor. Hemen bir
soru ile ¢ocuga baslhyorsunuz zihnini agmaya konuya ilgisini cekmek i¢in. Ama kitaplarda dogru diiriist
anlatim yok. Eve gittiginde ¢ocuk okulda islenen her seyi zaten unutuyor. Oniinde bilgi verici bir kaynak
yok. O zaman yardimci kaynaklar bulmak durumunda kaltyor. Yardimci materyal aryorlar veya
internetten arastiriyorlar bu sekilde dersi ogrenmeye ¢alisiyorlar. Bir kere miifredat ici cok bos bana
gore, dedigim gibi sorularla hemen baglamasi bismillah ondan sonra pek anlatici bilgi yok icinde.
Kalici olmuyor éniinde kaynak yok ¢cocugun. Eski kitap daha giizeldi dedigim gibi daha cok bilgi vardi.
Aciklayict bilgi vardi simdi o kadar degil daha ¢ok gorsel seyler var kitaplarda. Yazili metin yetersiz
diye diigtintiyorum.”

05: “Konuyu bilmeden simdi yeni kitaplarda sadece sorular var. Soru, soru, soru; ama konunun ziinii
bilmeden direkt soruya ge¢mek de ¢ok mantikli gelmiyor bana ag¢ik¢asi. Konunun ézii yok. Konuyu
bilmeden cocuk direkt soruya gecivor. Konuyu bilmeden soruyu nasil yapacaksiniz? Once bir anlatim
olmali bence eskiden beri biz oyle yapiyorduk ¢iinkii. Eski kitap daha kaliciydi konular yeterince anlatim
olmadigi icin ¢ocuklar konuyu bilmiyorlar. Okuyup burada anlattigi zaman onun iizerinden ben sorular
sordugum zaman karsilikly konu igledigimiz zaman daha etkili oluyordu. Simdi sadece sorular var. Evde
yapiyor onlart bir sekilde annesi séyliiyor babasi soyliiyor veya burada ben anlatiyorum, sorular
cevaplandiriyoruz sadece soru. Ben o konunun ¢ok eksik oldugunu diisiiniiyorum. Biitiin egitim
kademesinde bu var. Yani konuyu ¢ocuklar bilmiyor.”

08: “Eski kitaplarda parcalar yani konular daha kisa, net, daha acik yazilmis ama simdikilerinde ise
cok uzun hatta 6gretmenin_anlamayacagi sekilde, égrenci degil 6gretmen anlamiyor. ....... Yani
okudugum parcayr ben anlamiyorsam 6grenci de anlamaz. Cok abudik gubidik. Yani boyle sagma sapan
seylerle yazilmis. Yani hikayeye baglarsin giris gelisme sonucu var ama bunda ne hikdaye oldugu belli
ne masal oldugu belli ne anlattigi ama eski kitapta bir par¢ayr okudugun zaman anlarsin. Eskiler daha
sadelestirilmis ama yeni kitaplarda ¢ok detaya indirilmis. Detaya inildigi icin ¢ocuklar bir yerde
kavrayamiyor. Cok aydinlatici degil bana gore eskiler daha niteliklivdi. Daha énceki kitabin daha
uygun oldugunu gériiyorum yeniler biraz daha karisik geliyor.”

Ifadelerden de anlasilacag iizere, “Degisime Direnglilerin” yazili metinler noktasindaki tercihleri
1998 ogretim programi merkezli Hayat Bilgisi ders kitaplar lizerinden gerceklesmektedir. Bu simif
Ogretmenleri, kullandiklar1 ders kitaplarinda 6grencilerin oniine net ve detayli bilgilerin yer aldig:
metinlerin konulmasindan yanadirlar. 2005 yili ders kitaplarinda “bilgi yok” “Degisime Direngli”
dgretmenlerin en temel serzenisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu anlamda O6’nin da dedigi gibi eski
Hayat Bilgisi ders kitaplarinda “metin adapli bir sekilde bastan sona anlatilirdi”. Genel ifadelerden
anlasilan odur ki, bu sinif 6gretmenleri, dogru, acik ve gergevesi ¢izilmis bilgilerin 6grencinin 6niinde
olmasini tercih etmektedirler. Bu anlamda “birisinin diigliniiyle ilgili bir olay” ya da “dedeyle torunun
kargilikli konusmasi” gibi 6rnek olay1 andiran metinler ¢ok da hosnut edici metinler degildir. Belirsiz
olan, ¢ikarim gerektiren metinler 6gretmenler icin kaos gibi goriinmektedir. Arada olusan bu “bilgi
boslugunu” kapatmanm yolunu da O6, “kendimiz eski bilgilerimizden veriyoruz” seklinde
aciklamaktadir. “Degisime Direngli” dgretmenlerin 1998 ve 2005 programlarina gore yazilmis Hayat
Bilgisi ders kitaplarindaki metinlere iligkin goriislerinin temel ruhunu veren Orneklere asagida yer
verilmistir. Sol taraftakiler 1998, sag taraftakiler de 2005 yil1 ders kitaplarina ait metinlerdir.
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——— E. MESLEKLER I SEVININCE NE YAPARSINIZ?

T — Bir arkadasimizin siniftan ayrilmas: sizi nasil etkiler? <

Mesleklerin dnemini araghinniz.

1. GEVREMIZDEKI BELL] BASLI MESLEKLER

Cevremizde gesitlh mesleklerde caligan. topluma hizmet veren
insaniar gérardz. Insanlann bir kismi, okullarda dgretmen olarak &g
rencillere ders verir. Bazilan polisti. Halkin can ve mal gavenligini
saglar. Terziler glydigimiz elbiselerl dikerler. Doktorlar, hastaliklardan
korunmamiza. hasta oldugumuzda lyllegmemize yarchmci olurlar.
Yedigimiz ekmegdi. meyveyi. sebzeyl ciftcller retirer.

2. MESLEKLERIN ONEMI

Meslekler, toplumilann gereksinimierinden dogmusgtur. Bu ne-
denle gifteliik, Sgretmeniik, doktorluk, bilgisayar mahendisiigi, ban-
kaciik, avukatik Snemili meslekierdendir.

Abhmet resim yarismasinda birinci oldu. Ahmet basarisin
arkadaslarina anlatti. Anlatirken cok sevincli ve heyecanliyd:
Onun bu sevinci arkadaslarini da sevindirdi. Burcu sevincter
ellerini crpti. Mert havaya zipladi. Zeynep Ahmeti tebrik etti
Butin arkadaslari Ahmetle birlikte sevindi. Ahmet ve arkadaslar
duygularini baskalarini rahatsiz etmeden yasadilar

U }
L e :
1. Giin iginde hangi duygular yasiyorsunuz?
= 2. Yasadiginiz duygular sizi nasil etkiliyor?
Yasadigimz duygular arkadaslarinizi nasil etkiliyor?

Saghkh olabilmek Igin trnakianmizi dazenll olarak kesmellyiz g ) EGRIiSi DOGRUSU
Uzun tirakiann atinda birken mikroplar ylyecekiere birlkte vicu e T e >
dumuza girer. Hastalanmamiza neden olur. Bu nedenie tirnakianm: Arkadaslarinizin hangi davranislan sizi Gzer? =

z1 dGzenll olarak kesmellylz.

S

Tirnaklanmizi kestikten sonra el ve ayaklanmiz sabun ve suyla yi-|
kamalyiz.

Zehra, arkadasi Aydindan aldig
boya kalemlerini isi bittikten sonrq|
vermesi gerekirken vermedi. Aydin|
gérsel sanatlar dersinde calismasini
tamamlayamadi. Zehra bu durumd
neden oldugu icin cok uzuldu

Aydin'dan zur diledi

Tuvaletten Once ve Sonra El Yikamanin Onemi

8u nedenle kidenen glysilermiz sil yikanmalichir

Serkan saklambac oynarken
gozini tam kapatmiyor. Bu nedenle
arkadaslarinin saklandigi yeri
kolaylikla buluyor. Arkadaslar:
Serkan’'a bu davranisinin dogru
olmadigini séyledi.

Esra giler ytzladur. Yalan séy-
lemez. taraf tutmaz. arkadas-
larina yardimer olmaya calisir
Esra'ya herkes givenir. Bundan
dolayr Esra’'yi 8gretmeni ve
arkadaslart cok sever

Tuvaletten dnce ve sonra ellerimizi su ve sabunia yikamahyiz.
Tuvalet temizligine dikkat etmellyiz. Kirll tuvaletier mikrop Gretir. KOt
kokular yayar. Tuvaletierl kullandiktan sonra temiz birakmahyiz. Bu-
nun igin sifonu gekmeliyiz, Tuvalette igimiz bittikten sonra tuvalet ké-
Gich kullanmalyiz. Tuvalet kadich kullanmadigimizda, Iyl temiziene-

meviz. MIKrop, kopak heta Olotilis. Arkadaslarimizla iliskilerimizde nelere dikkat etmeliyiz?

Eskiyi tercih etmelerinin gerekgelerini agiklamak i¢in “Degisime Direnglilerin” kullandiklar1 yol,
2005 yil1 ders kitaplarini yazili metinler baglaminda elestirmekten gegmektedir. Bu anlamda 2005 yili
Hayat Bilgisi ders kitaplar1 igin O2 “kitaplarda dogru diiriist anlatim yok” ve “miifredatin igi ¢ok bos”
derken O8 ise metinleri “gok abudik gubudik” ve “sagma sapan seylerle yazilmis” olarak nitelemistir.
Burada ifade edilenler drnek olay ile gorsel okuma gerektiren metinlerdir. Yukarida sagdaki ders kitab1
metinlerinde goriildiigii tizere irdelenen kavramlar bir 6rnek olayin igerisinde sunulmus ve 6gretmenin

soracagl anlamli sorular iizerinden Ogrencinin tanimlara ve bakis acilarina ulagmasina olanak
saglamaktadir.

Ogretmenin, sinifta 6grencilere 6rnek olayla ilgili soracag: sorularla ¢alisilan dogru/yanlis davrans,
bakis agis1, goriis ile ilgili gocuklardan bilgiyi ya da deger yargisini ‘dogurtmasi’ gerekmektedir. Bir
bakima Ogrencilerden ¢ikarimlar araciligiyla kendi dogrularmi olusturmalarini  saglamalari
gerekmektedir. Bu ¢ikarimda bulundurtma siireci, “Degisime Direngli” &6gretmenler igin zor
goriinmektedir. Bunun nedenleri pek ¢ok olmakla birlikte O8, 2005 yili metinlerinin “cok uzun hatta
ogretmenin bile anlamayacagi sekilde uzun” oldugunu belirtmekte, O6 da metinlerden ¢ikarimda
bulunma ile ilgili “biz bile ondan (metinden) ¢ikarim yapamiyoruz” diyerek durumu anlatmaktadir. Bu
anlamda “bilgi olmadan yorum yapilamayacagi” disiiniilmektedir. Yine “Degisime Direngli”
ogretmenlerin 2005 yilina ait ders kitaplarina iliskin elestirilerin biitiiniinde goriilen durum, kitaplardaki
beceri merkezli etkinliklerin amacina ulasmadigina dair bakis agisidir.

“Yenilikgiler” olarak nitelenen &gretmenlerin 1998 ve 2005 yili ders kitaplarma iliskin

diisiincelerinin biitiintiyle farkli oldugu, ifade ettikleri goriislerinden anlagilmaktadir. Baz1 6rnekler
asagida verilmistir.

Qnterxnational fu’m.a'r# °fdm‘:ation.al Research #outn.al

88



2022, 6(1): 81-104 Yiicel KABAPINAR, vd.

010: “Eski kitaplarda metinlerdeki bilgi acikca verilivordu ve cocuk direkt ezber yapiyordu. Yeni
programda ise, metinler artik daha ¢cok renklendirilmis, 6grenci merkezli, soru-cevap yoluna giderek
sezdirme yoluyla veriliyor. Yani égrencinin metinlerden bilgivi dogrudan degil de sezdirme yoluyla
arastirmasi ve 6grenmesi saglaniyor. Ogrenciyi konuva dahil etme konusu yeni kitaplarda daha fazla
yer almakta. Yeni kitaplarda dgrenciyi diisiindiirme yoniinde ve bunu (bilgiyi) aravip bulma

yéniindedir.”

O1: “Cok fazla bir metin var. O dénemde geriye doniip baktigim zaman bana sanki kolay geliyordu
veya verdigimizi 6grenci alwyor diye diisiintiyorduk ama bugiin baktigim zaman asir bir bilgi birikimi

vardi icinde ve bunun dgrenciye aktarildigina inanmiyorum. Bugiinkii kitaplarda bilgiden daha ¢ok
resim iizerinden dgrencinin konusturulmasi agisindan, konusturulma iizerine gidilmis. Eski Kitaplarda
okuyup ezberleyip veva yazdirarak bu sekilde gidiyorduk o zamanda. Ama arastirma diye bir sey yok

neredeyse baktigimiz zaman. Simdi geriye doniip baktigimizda higchir arastirma yok bir iki tane hazirlik
calismast var ve bakin iki tane degerlendirme ¢alismasi ¢ok ayrintiya girmemis ama yeni kitaplarda

farkli yontemler, teknikler bulunmakta.”

04: “Yeni kitaplarda bilgi azlig1 var ama 63retme azligi yok dive diisiintivorum”.

O12: “Eski kitaplar bilgi daha genis daha bir detaylandirilmis bicimde veriliyordu. Ama o da benim
ogretmenlik anlayisima ters. Ciinkii bilgi o kadar ¢ok ki hayatin boyunca okusan bilgi edinmeye devam
ediyorsun. Yani bilgi edinme yollarimi cocuklara kavratman gerek ama eski kitaplar buna izin
vermiyordu. Halbuki 6grencileri meraklandiran onlara bilgi kaynaklarina ulasmada yénlendirici olan,
onlara etkinlikler dizisi sunan sekilde olmasi gerekiyor ¢cogunlukla ama bu eski kitaplarda yoktu.”

010: “Ogretmenlerimiz eskiden o parcayva, konuya baglh kaliyordu ve o konunun icerisindeki sorulari
okuyup ve onlarla ilgili soru soruyordu. Yeni kitaplarda dgrenci odakli oldugu icin etkinliklerde
cocuklarin bazi yerlerinde kendilerinin de soru sormasina firsat veriliyor ve daha etkili oluyor. Zaten
bir ¢ocuk soru sorabiliyorsa o konuyu iyi anlamig demektir. Yani birileri siirekli soruyu sorup ezberden
cevap vermek yerine, kendisi de soru sorabiliyorsa konuyu anlamis demektir. Ogrenci merkezli oldugu
icin yeni kitaplarda ogrenciler bizzat kendisi olusturabiliyor ve etkinlikler kisumlarinda cocuk isin
icerisinde. Eski kitaplarda ise 6yle bir durum yoktu. Etkinlikler adi altinda degil de, direkt sorunun
cevabt iginde. Eski kitaplarda metinsel olarak ciimle icerisinde yer aliyordu. Yeni kitaplarda ise
cocuklardan gorseller olusturmalari, canlandirmalart isteniyor. Bu durumda yeni kitaplarin daha
verimli oldugunu diisiiniiyorum.”

“Yenilikgilerin”, Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki metinlerde 6grenciyi etkinlikler yoluyla harekete
geciren 2005 yili ders kitaplarindaki metinlerden yana tavir koyduklar goriilmektedir ve onlar i¢in eski
(1998) kitaplar da ezber gerektiren detaylarla dolu ders kitaplaridir. Bu cercevede eski ders
kitaplarindaki bilgi ¢coklugu, detay1 ve bunun sonucunda ¢ocugun ezberlemesi veya 6gretmen tarafindan
cocugun defterine yazdirtilmasi elestirilen boyutlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim O1 durumu
“okuyup ezberleyip yazdirma” olarak 6zetlemektedir. 2000°1i yillarin baglarinda bu durumu 6zetleyen
bir 6grenci defteri ile Hayat Bilgisi ders kitabr iliskisi asagida sunulmustur.
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Bu anlamda O10’un vurguladigi “6gretmenler o parcaya, konuya baglh kaliyordu ve konunun
icerisindeki sorular1 okuyup soru olarak soruyordu ve iistelik o sorularin yanitlari da o metnin i¢indeydi
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zaten.” seklindeki ifadesi bu durumu gostermektedir. Ayrica “Yenilik¢i” 6gretmenler 1998 programina
gore yazilmis Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki &grencide beceri olusturmak igin etkinlik
yoksunlugundan sikdyet¢i olmaktadirlar. Bunu ifade etmek i¢in de 2005 yili ders kitaplarindaki bu
boyutlu degisimi adres gostermektedirler. Bu entelektiiel c¢abalardan bazilar1 olarak Ogretmenler,
ogrenci merkezli, bilgiyi dogrudan degil de soru-cevap ile sezdirmeyi ve diisiindiirmeyi 6n plana ¢ikaran
renklendirilmis metinleri glindeme getirmekte, gorsel iizerinden &grencinin konusturulmasimin ve
arastirmaya yonlendirilmesinin altin1 ¢izmekte, etkinliklerde 6grencilerin de soru sormasina olanak
verdigi tizerinde durmakta, dramatizasyon gibi ¢ok farkli yontem ve teknikleri barindirdigini ifade
etmektedirler. Bu noktada O4’iin “Yeni kitaplarda bilgi azlig1 var ama 6gretme azlig1 yok diye
diisiiniiyorum” sozii felsefi anlamda bir derin bakis1 giindeme getirmektedir. Ilk bakigta goriilen “bilgi
azlig1”’nin aslinda 6gretme noktasinda d6gretmenin eline ¢ok daha biiylik firsatlar sundugu ¢ok nitelikli
bir sekilde agiklanmustir.

“Orta Yolcular” temasinda yer alan 6gretmenler kitaplarda yer alan yazili bilgiler ile ilgili olarak su
ifadeleri kullanmislardir:

03: “Eski kitaplar bilgi acisindan daha ivivdi fakat veni kitaplar farkl zekd tiirlerine sahip d3rencilere
daha iyi hitap etmektedir. ”

O7: “Eski kitaplar daha ogretici ama veni kitaplarda ver alan konu bashklar: da é3renci merkezli su
an i¢in. Yani farkl olmann kétii olmadigi, bir konu hakkinda farkl diisiiniilebilecegine dair tartismalar
yaptirmaya ¢alisiyoruz. Sen burada ne diistintiyorsun gibi bir sey yoktu. Simdi daha birey merkezli
diisiinmeye sevk ediyor. ...... Eskiden daha cok tanmim vardi iste anne babadan olusan ¢ekirdek yaprya
aile denir falan gibi boyle kaliplar vardi. Simdi (yenilerde) o kaliplar yok yani iste ee aileyi daha ¢ok
sezdiriyoruz. Yani simdiki daha soft diyeyim. Eskiden daha klasik anlamda iste “aile nedir soyle”,
“sudur iste efendim”, “Araba nedir?”, “Iste dort tekeri olan motoru olan her seye araba denir”

gibisinden klasik araba tanimi vardi.

Gorildiigi gibi bu kategorideki sinif 6gretmenleri 1998 ve 2005 yili 6gretim programlarina gore
yazilmis Hayat Bilgisi ders kitaplarinin her ikisinden de begendikleri boyutlar1 dile getirmiglerdir. Bu
Ogretmenlerin bilgi acisindan 1998, etkinlikler acisindan da 2005 yili ders kitaplarini 6n plana
¢ikardiklari goriilmektedir. Bu arada O7, eski kitaplar icin “daha dgretici” derken ne kastettigini tanimlar
iizerinden agiklamaktadir. Bu anlamda kendi 6rnekleri olarak “aile” ve “araba” 0rnegini vermekte ve
bilgi anlaminda 2005 yili Hayat Bilgisi kitaplarin1 “soft” olarak nitelemektedir. Anlasilan odur ki O3 ve
O7 her iki kitabin farkli bilesimlerinden bir araya gelmis bir uzlas: kitab: istemektedirler.

Gorseller ve islevi acisindan:

Gorsellerin islevi ve niteligi acisindan “Degisime Direngliler” temasindaki 6gretmenler 2005 yili
oOncesi kitaplarin daha nitelikli oldugunu ifade etmislerdir.

Ol11: “Bir sayfa biitiiniine baktiginizda oncekilerde gérseller daha fazla ve gérseller o ¢evreyle
biitiinlik saglamali. Yani c¢ocugun iginde bulundugu, egitim-ogretim goérdiigi, giinliik yasamini
zamamnt ayarladigi boliimle ilgili olmali. Bu da ¢ocuk resmin icinde kendisini gérebilmeli baktigi
zaman. Eskilerde bu dzellik vardl bir sayfaya baktiginiz zaman biiyiik boliimii gorsellerle ilgiliydi.
Altinda da kisa ve oz olarak mesajlari veriliyordu. Konunun ana fikriyle ilgili. Ama giiniimiizde bu boyle
degil.” ... “Giinliik hayat ile ilgili su soylenebilir: Gegmis yillarda biz Anadolu’da kéylerde
calistigimizda kdy yasamina uygun konulari iceren kitaplar: segme firsatimiz vardi. Yani su kitap (veni
ders kitabi) bugiin hem sehirdeki cocuk hem de dag basindaki cocugun éniine koydugumuzda hedefte
sapmalar olacaktir.”

08: “Gérseller bakimindan simdikinde daha az detaya yer veriyor. Eskileri daha fazla renklendirilmis
mesela ¢ocuk okula gelirken dgretmenle beraber okulda kavugmasi veliyle beraber okulun oniinde
bulunmast bunlarin hepsi eski kitaplarda mevcut. Ama simdiki kitaplarda ¢ok resme veya gérsele cok
fazla yer verilmemis. O yiizden eski kitaplar gorsel olarak daha zengin.”

“Degisime Direngliler” kategorisindeki 6gretmenler gorseller noktasinda da eski Hayat Bilgisi ders
kitaplarini tercih etmektedirler. Bu anlamda &gretmenlerin ortaya koydugu bakis agilarindan bazilari
arasinda eski kitaplardaki gorsellerin 6Zrencinin deneyim diinyasina uygun olmasi yer almaktadir. Bu
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anlamda eski kitaplarin koy ya da kent ¢ok da fark etmeksizin 6grencinin yakin ¢evresine daha gok hitap
ettigi diigiiniilmektedir. Anlagilan odur ki 6gretmenlerin beklentisi gorselin yaziy1 destekleyecek sekilde
olmasidir. Buna karsilik “Yenilik¢iler” temasi altinda toplanan dgretmenlerin ifadelerinden bazilari da
asagida sunulmusgtur.

010: “Gérseller acisindan daha zenginlik saglanmis Ve her konuya iliskin gérseller var. Yeni kitapta
bu durum daha ¢ok goze ¢arpiyor. .... Yeterince eski kitaplarda gorsel olsa bile 6grenciyi konuya dahil
etme konusu yeni kitaplarda daha fazla yer almakta. Mesela bir yerde konuyu anlatiyor ve altina gérseli
veriyor ama bu gorsel sadece o konuyla ilgili. Yeni kitaplarda ise ogrenciyi diistindiirme yoniinde Ve
bunu (bilgivi) arayvip bulma yéniindedir. ..... Hayati ele alma ve yansitma agisindan yeni kitap daha

2

uygun”.

O1: “Eski kitap cok daha resmi baktigimiz zaman. Ama yeni kitap daha canli. Ne bileyim sanki geriye
doniip baktigim zaman resim ¢ok da hos gelmiyor insanin goziine degil mi? Basit birkag¢ hayvan resmi
koymuslar veya iste sebze meyve. Ama yeni kitaplara baktigimiz zaman daha canli ¢ocugun ilgisini
daha kategorize ettikleri i¢in bu daha hos ve derste de resimler bol oldugu i¢in dikkat toplamak daha
kolay su anda. Daha verimli oldugunu diigtiniiyorum. Calisma kisminda da o sekilde o da diizgiin
karikatiir kullandiklari icin 6grencinin ilgisini ¢ektigini diigtiniiyorum.”

O4: “Yeni ders kitaplarinda gérsellik daha fazla. Gorsel algiyr unutmak beyinde daha ge¢ oluyor, daha
i algiliyorlar yani bilgiyi unutsa bile gérsel aklina geldiginde bilgiyi sana verebiliyor. Ha diger
kitaplarimizda da gérsellerimiz vardi ama hani iki sayfa bilgi yerine bunda iki sayfa resim iste gérsel
var. Diger kitaplarimizda gérsellik daha azdi; bence yeni kitaplarin faydali oldugunu diistiniiyorum. ...
Yeni ders kitaplari giincel hayatla daha iliskili yani daha giincel hayatin i¢erisinde oldugu i¢in olaylarin
icerisinde kendilerini buluyor ¢ocuklar. Hani ge¢mis zamanlarmn i¢inde degil de simdi yasadigi
zamanlarin i¢erisinde nasiu davranacagin bilebiliyor en azindan, kiminle iletisime gecebilecegini. Yeni
kitaplarimizdaki gorsellerde bir olay var olayin icerisinden fikre kendin ulasivorsun. Giinliik bir olayin
icerisinden kendin ulasiyorsun giincel olaylara. Sonra da ¢ocuklar séyle bir sey bu konunun sonunda
kendilerini nereye ulastiklarint anlyyorsun daha sonra da onlarla birlikte bir bilgiyi sekillendiriyorsun.”

Gorseller araciligiyla ¢ocugun konuya dahil edilmesi ve bilginin gérselden aranilip bulunmasi, eski
kitaplardaki gorsellerin hayvan ya da sebze resmi gibi olmasindan dolay1 gorsellerin “resmi” bir karakter
gosterilmesine karsilik yeni ders kitaplarinin ise “daha canli ve verimli olmasi”, dgrenci ¢alisma
kitaplarinda karikatiirlerin kullanilmas1 &grencilerin ilgisini ¢ekmektedir. Yine O4’iin “yeni
kitaplarimizda giincel bir olay var ve olayin igerisinden fikre kendin ulasiyorsun, birlikte bir bilgiyi
sekillendiriyorsun” sozleri son derece onemlidir. Bu sozleriyle O4, teknik bir kavram olarak gorsel
okuma kavramindan s6z etmekte ve gorsel olaylardan ana fikir ve bakis agilarina ulagildigimin altini
cizmektedir.

Benzer bir ba_lgls a¢is1, her ne kadar kapali bir sekilde ifade edilmis olsa da “Degisime Direngli”
olarak nitelenen O6’dan da gelmistir. Her ne kadar eski ders kitaplarin1 da gorseller noktasinda yeterli
bulsa da 06, 2005 y1l1 Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki gérseller igin de sunlar1 demektedir;

06: Eecee simdi yenilerde sey yapmis mesela dramatizasyon seklinde yapimis. Karsilikli konusmalar
seklinde verilmis. Belki bu cocugun ilgisini cekmesi babinda yani karikatiirize edilmis yenilerde olaylar,
ama eskide diiz bir resim konulurdu. Belki yenilerin karikatiirize seklinde verilmesi biraz daha olumlu
olabilir.

Bu anlamda O4’{in “gérsellerde bir olay var”, 06 nin “dramatizasyon” ya da “karikatiirize edilmis”
olarak adlandirdig: ders kitab1 gorsellerinden bazi 6rneklere asagida yer verilmistir.
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Yukaridaki drneklerden de goriilecegi iizere O4’iin “giincel bir olay” ve O6’nin “dramatizasyon” ya
da “karikatiirize edilmis” dedigi gorsel ornek olaylarda ‘“arkadaslik, okuldan ka¢ma, sir tutma,
paylasma(ma), s6z verme, alay etme, lakap takma, oyunda adil olma(ma), oyunda liderlik” gibi ¢ocuk
diinyasina ait kavramlarin 6grencilerin tartismasina acildig1 goriilmektedir. Yine bu gorsel olaylarda
“Degisime Direncli” 6gretmenlerin siklikla dile getirdikleri net bilgi goriilmemektedir. “Yenilik¢i”
Ogretmenlerin  dedigi, “Ogrencilerin ¢ikarim yapmalar1” durumu bdylesi durumlar igin gegerli
olmaktadir. Gorsellerin niteligi ile ilgili “Orta Yolcular” temasindaki dgretmenler her iki kitabin da
yeterli oldugunu ifade etmislerdir.

03: “Eskilerle hemen hemen ayni yani eskilerle arasinda pek bir sey yok yani onda da gorseller var
yenilerde de gorseller var.”

O7: “Eski kitaplar daha ogreticidir, yeni kitaplarin ise resimleri égreticidir. Ama kitaplarin gorselligi
bakimindan eskiler kétii ya da eskiler daha iyi seklinde soylemek her ikisine de haksizlik olur. Daha iyi
dersem yeni kitaplara da haksizlik oluyor. Mesela konuyu hayalinde canlandirma, gosterme anlaminda
diyorsan eski kitaplarda daha ¢ok resim vardi. Ciinkii ihtiya¢ boyleydi. Cocuklar baska yerlerde
bulamiyordu. Simdi gorsel materyal dedigimiz seyi sadece resimle simrlarsak kitaplardaki resimler o
zaman yeni kitaplara da haksizltk olur. Ama evet yeni kitaplarda az eski kitaplarda ¢ok dedigimizde bu
sefer sanki eskiler ihtiyagtan kaynakli béyleydi. Yani ¢ok resim yani ¢ocuk her seyi o kitaptan
ogreniyordu. Biitiin hayatin bilgisini bu kitaptan ogreniyordu. Resmiyle yazisiyla... ama simdiki sadece
bir kilavuz gibi diisiinmek lazim. Yani hem 6gretmen igin hem ogrenci igin bir kilavuz. Yani oradan bir
fikir ediniyor. Ondan sonra farkl yerlerden arastirmaya yoneltiyor.”

Yukaridaki agiklamalardan O7’nin analizin ilging oldugu diisiiniilmektedir. O7, zamansal degisim
ve kaynaklara ulagsma noktasindaki degisimin ders kitaplarina yansimasindan s6z etmektedir ve bu
noktadaki bakis agist haklilik paylari da igermektedir. 1998 6gretim programina gore yazilmis Hayat
Bilgisi ders kitaplari, baz1 8grencilerin ilk ve tek kaynagtydi. Ote yandan 2005 programina yazilmis ders
kitaplar i¢in ise internet gibi destekleyici bir kaynak da bulunmaktadir.

Etkinlikler ve dlcme degerlendirme acisindan
“Degisime Direngliler” temasinda yer alan 6gretmenler 2005 yili sonras1 Hayat Bilgisi kitaplarinda
yer alan etkinliklerin yeterli olmadiklarini bu yiizden ek kaynak kullandiklarini ifade etmislerdir.

05: “Eskiler daha iyiydi, konu anlatumi yok yeni kitaplarda. Ayrica ders kitaplarindaki etkinlikleri cok
veterli bulmadim. Kitaplardaki etkinlikleri yapiyoruz tabii ki ama yeterli bulmadigimiz icin akilli
tahtadan, Morpa, EBA gibi kaynaklardan yararlaniyoruz.”

06: “Yeni kitaplar olcme degerlendirmede yeterli diyemiyorum yani hani kel basa simsir tarak hesab
burada verdigi konuyu bu sekil anca sey yapabilmis ama eskide mesela bayagi bayagi sorular vardi
klasik sorular vardi veya iste test seklinde coktan secmeli vardi bilmiyorum yani bana daha giizel gelirdi
eskiler. Mesela benim bu swmif her seyi bizden bekliyorlar yani. Acaba diyorum Kitapta yeterli bilgi
olmadigi icin mi? Ben yazdiriyorum konuyla ilgili bir sey. Mesela soru-cevaplarinin surada bir hazirlik
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sorusu var bir de degerlendirme bakin bu iki soruyu eve veriyorum bazen de bunu smnifta yapiyoruz,
cevaplattiriyorum cocuklara sorup sonra kendim tahtaya yaziyorum onlar yaziyor. .... “Ders kitabini
tercih etsem ben eskiyi kullanmayi tercih ederdim. Ciinkii bilgiyi veriyor. Ben her sekilde ne sekilde
olursa olsun ¢agimiz internet cagi da olsa internette de ¢ok yalan yanhs bilgiler var. Internetten bilgiler
getiriyorlar ve herkeste dogru kullanmiyor ¢iinkii her kesimden insan var. Bilgi yoksa bir birikim yoksa
yorumunu da yapamaz.”’

Ol11: “Giiniimiizde 6lcme degerlendirme ya coktan se¢meli ya da dogru yanls sistemiyle. Bu da
ogrencileri bence objektif degerlendirmenin disinda yozlastirryor. Yani ¢ocuk diyor ki ya bu dogrudur
ya da yanligtir. Yani okumaya gerek duymadan bir konu hakkinda dogru yanhs isaretleyip gidebiliyor.
Yeterli gormiivorum degerlendirmeyi su anda.”

Yeni kitaplarda konu anlatiminin yani bilginin olmamasi, “kel baga simsir tarak” misali yenilerdeki
etkinliklerin yeterli bulunmamasi, eski kitaplardaki bilginin dogal sonucu olarak test ve ¢oktan
secmelinin olmasi ve bunlara 6zlem duyulmasi giindemdedir. Yine yeterli bulunmayan bilgi ve
etkinlikler nedeniyle disaridan ek kaynaklarla, ders kitaplarindaki eksikliklerin giderilmeye calisiimasi,
kendi verdigi (eski tip) sorularin cevaplarinin tahtaya 6gretmen tarafindan yazildiktan sonra 6grencilerin
defterlerine gecgirmeleri aslinda Ogretmenlerin 0gretme ve Ogrenmeye iliskin algilarinin nasil giig
degistigini gostermesi adina da ¢ok Onemlidir. Yine bu ifadelerden, 2005 yilindaki gibi, 6gretim
programi ve ders kitab1 degisikligi ile bir doniisiimii gergeklestirmenin ¢ok da olanakli olamayacagi, bir
doniisiim stirecinde kritik ve zor olanin smifin i¢inde yer alan 6gretmenlerin algilarini degistirmek
oldugu sonucu da ¢ikmaktadir. Bu durum da etkin, anlamli ve siirekli hizmet i¢i egitimlerinin dnemini
bir kez daha giindeme getirmelidir.

“Yenilik¢iler” temasinda yer alan 6gretmenler ise “Degisime Direngliler” temasinin aksine 2005 y1l1
sonrasi kitaplardaki etkinliklerin bol ve etkili olduklarini ifade etmislerdir.

04: “Eskide etkinlik voktu direkt bilgive davali soru-cevap metotlar: kullamiliyordu. Yaklasimci
egitimde daha farkl degisik teknikleri iceren bolca etkinlikler var. ... Olcme ve degerlendirme tamamen
degismis durumda. Simdi yeni sistemde cok farkli. Eski sistemde bilgiye dayali oldugu i¢in hani 6l¢me
teknikleri yazili kagitlari, sozlii sinavlar, bu da ¢ocuklar igin bazen sikici olabiliyordu yenilerde ol¢gme
ve degerlendirmede performans degerlendirme, proje ¢alismalari.”

O12: “Yeni kitaplarn etkinlikleri daha giizel. Eski kitaplari tartismam bile ben: degerlendirme sorular:
vardi _hepsi _aym tip zaten. Ben mesela dgretmenligimde eski kitaplart kullamirken de yazili
degerlendirme yaparken, degerlendirme icin her tip sorudan ¢ok sorular hazirlardim. ..... Tercih etme
sansim olsa yeni kitabi kullanirdim. Nedeni ise bu kitaplar ogrenci merkezli. Bu benim temel kanunum.”

O1: “Eskide pek bir 5lcme degerlendirme vok. Daha cok bilgi iizerinden gidilmis. Ama yenide yine bilgi
soruldugu halde biraz daha bence ¢ocugun seviyesine inmis ilgisini ¢ekip onu konusturmaya calismis.
Olgme degerlendirme bakimindan ¢ocugun sevivesine inip daha eglenceli bir halde onlara ders
isletebilivor. Yeni kitaplarda daha basit bir sekilde ol¢gme degerlendirme ve eglenceli bir sekilde
yapmaya ¢alismislar. Basit sorular birer kelimelik ikiser ve bir iki ciimlelik sorularla veya iste
baktigimiz zaman bulmacalarla da daha eglenceli bir sekilde dl¢me kullanilmis ve gérsel olarak da
cocuklari sikmayan bir kitap olmus. .... Ders kitabini tercih edecek olsam yeniyi ederim. Ogretmenden
vana da ogrenciden yana ¢ok daha basit anlasilir aciklayict olmasi kolay veya iste arastirmaya sevk
etmesi, ogrenciyi gorsel olmasi ders ve ¢alisma kitabinin i¢ ice olmast.”

09: “Ders kitabini tercih etsem yeni kitabi ederim. Birincisi yeniyle ilgili kullanabilecegim kaynak daha
¢ok. Eskiden etkinlik ¢ok azdi. Dedigim gibi klasik soru tarzindaydi. Mesela diyor ki kendiniz nasil bir
ogretmen haval edivorsunuz resmini ¢izin divor. Ona bir béliim verilmis. Eskiden boyle bir béliim boyle
bir sey yoktu. Ancak 6gretmen diisiiniirse uygun goriirse boyle bir sey yaptiriyordu.”

“Yenilik¢iler” temasinda yer alan 0gretmenlere gore ise 2005 yili sonrasi kitaplarda etkinliklere
bolca yer verilmistir. Onlara gére 2005 yili dncesi kitaplar bilgiyi dogrudan vermekte iken, 2005 yili
sonrasi kitaplar dogrudan bilgiyi vermek yerine 6grenciyi arastirmaya sevk etmektedir. Eski kitaplarda
siirekli ayni tarzda degerlendirme sorular1 yer alirken; yeni kitaplarda yapilandirmaci yaklagimda yer
alan ve farkl teknikleri igeren bir¢ok etkinligin olmasi, farkli 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin yer
almasi, 6grencinin ilgisini ¢ekmesi ve 6grenci merkezli kitap olmasindan kaynakli yeni kitaplar etkinlik
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ve dlgme degerlendirme agisindan 6grencilere daha yoneliktir. Ornek verilecek olunursa “Yenilikgiler”
kitaplar hakkinda, 2005 yil1 6ncesindeki kitaplar gibi sadece konu anlatimi arkasindan da soru-cevap ya
da klasik degerlendirmelerin oldugu bir kitap degil, 6grencilerin hayal diinyasini gelistirebilecek,
Ogrencileri diislinmeye, arastirmaya ve sorgulamaya yoneltecek kitaplar olmalidir diyerek etkinlik ve
6l¢me degerlendirme agisindan yeni kitaplarin daha zengin oldugunu belirtmektedirler.

“Orta Yolcular” temasindaki &gretmenlerin yukarida da bahsedildigi iizere 2005 yili dncesi
kitaplarda gorseller bol iken, 2005 yil1 sonrasi kitaplarda dlgme ve degerlendirmeye iliskin goriislerine
yer verilmistir.

03: “Yeni kitaplarin etkinlikleri, 6lcme ve degerlendirme sistematikleri daha ivi iken, eski kitaplar
gorseller bakimindan daha zengindir. .... Ders kitabini se¢me sansim olsa ashinda ikisini de kullanmak
isterdim. Ciinkii eski Kitapta daha aciklayici seyler var. Yeni kitapta sorular falan var. Eskiden
genellikle tarifleri alirdim yeniden de sorulart alrdim.”

O7: “Eski kitaplardan bazi seyleri alip ama yiizde olarak séylersek veni kitaplar cok daha ivi ama eski
kitaptan da bazi seylerin alinmasi gerekebilirdi.”

Bu temada yer alan 6gretmenlere gore her iki kitabin da kendine 6zgii olumlu yanlar1 bulunmaktadir.
Yeni kitaplarin etkinlikleri ve 6l¢me ve degerlendirme boliimleri verimli iken; gorsel olarak eski kitaplar
etkilidir. Bu ylizden her iki kitabin da olumlu yanlarmin alinarak harmanlanmasi ve ortaya yeni bir
kitabin ¢ikmasi gerekmektedir.

Konu icerigi acisindan:
Simif 6gretmenlerine goriisme sirasinda 2005 yili sonrasi basilan Hayat Bilgisi kitaplarinda yer alan

bazi konu basliklart okunarak bu konularin kitaplarda yer almasina iligkin goriisleri alinmistir. Bu konu
basliklarina asagida yer verilmistir.

Tablo 2. Hayat Bilgisi Dersi 2. sinif konularindan bazilart

*  Farklilik Giizeldir *  Duygularimim Giicii

*  Yardimlasmak Dogaldir *  QGiglii Yanlarim

lletisim Kurarken *  Benim de S6ziim Var

*  Benim de Gorevim Var »  Herkes Hata Yapabilir

*  Bunu Kabul Edemem *  Beni Boyle Kabul Edin

*  Farkliliklar Dogaldir *  Duygularint Kontrol Etmelisin
*  Ailemdeki Degerler * Kaybolursam Ne Yaparim

*  Duygularim Neden Degisiyor *  Cocukluk Oyunlart

*  Diinya Cocuklar1

Tablo 3. Hayat Bilgisi Dersi 3. sinif kazanimlarindan bazilar

*  Benim I¢in Arkadashk *  (Coziim Hemen Yani bagimda

*  Tarafsiz Olmak s (Cbziim Benim Isim

*  Seni Anlayabilirim +  Ben de Oynayabilir miyim

*  Son Pigmanlik Fayda Etmez +  Ofkeyle Kalkan Zararla Oturur
¢ Nasil Ogreniyorum +  Birlikte Basarabiliriz

»  Bir Fikrim Var »  Sen Ne Dersin

e Aklimi Seveyim *  Bana Giiveniyorlar

«  Bedenimi Seviyorum * Ailelerimiz Farklidir
 lyilik Yap lyilik Bul *  Hep Beraberiz

“Degisime Direngliler” temasinda yer alan dgretmenler 2005 yili sonrasi basilan Hayat Bilgisi
kitaplarinda yer alan konu basliklari ile ilgili olarak bu konu basliklarinin 6grencileri olumsuz olarak
etkiledigini, bu konularin yerine net bir sekilde yapmalar1 gerekenlerin verilmesi gerektigini ifade
etmislerdir.

02: “Yeni kitaptaki konulara pek katilamiyorum mesela diyor ki herkes hata yapabilir. Hata yapmak
tabii ki dogal ama sadece boyle hakl gosterirmis gibi anlatim var. Yani hata yapmayi tesvik edercesine;
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voksa hata yapmak ivi bir sey olmadigin anlatmast lazim. Aslinda dyle bir anlatilmis ki hata yapmak
giizel bir seymis gibi cocuklar anlryor. Diyor Ki benim de soziim var tamam senin de soziin var ama bu
sefer de biiyiiklerin isine karismak soz konusu oluyor. Her seye kendileri atiliyor yani bence onu
verecegine yerini bilme diye bir sey olsaydi daha giizel olurdu. Herkes yerini bilse ¢ok daha iyi olur.
Bunu kabul edemem o zaman her seye itiraz etmeye baglyorlar. Her seyi sorguluyorlar sorgulansin
ama verine gore bence.”

O11: “Yeni kitaptaki konularda simdi egoizmi 6n plana ¢ikaracak konular olduklarina tanik oluyorum.
Bence soyle olmali elestirel ve ozelestiri mekanizmasun gelistirmeli ve yardimlasma, isbirligi gibi
konular én plana ¢ikarmali, birlikte ¢alisma kurallari da bunlardan ayri diisiinmemeliyiz. Su iste ben
farkliyyim, ben ézelim gibi konular egoizmi 6n plana cikarmakta. Bence sinif icerisinde arkadaglariyla
swift bir biitiin olarak oncelikle o diisiincenin gelismesinden sonra bunlar olmali.”

Ogretmenlere 2005 yili sonrasi ders kitaplarinda yer alan konu igerikleri verildiginde “Degisime
Direngliler” temasinda yer alan dgretmenler bu konularin gerek 6grencileri hata yapmaya sevk ettigi
gerekse egoizmi On plana gikarmasi gibi nedenlerden dolay1 konu bagliklarinin uygun olmadigini ifade
etmislerdir. Ornegin O2 kodlu 6gretmene gore “Herkes hata yapabilir” konusu égrencileri hata yapmaya
tesvik edebilir. Bu yiizden, herkes hata yapabilir yerine Ogrencilerin yerini bilmesi gibi daha
gelenekselci konularin olmasi, 6grencilerin her seyi sorgulamasi yerine bazi seyleri sorgulamalari
gerekmektedir. Buna ek olarak O11 kodlu dgretmene gore de ders kitaplarinda yer alacak konular
yardimlasma, isgbirligi gibi konular1 6n plana ¢ikarabilmeli fakat bireysel konulara yer vermemelidir.
Ciinkii bireysel farklilik ve bireysel farkliliga farkindalik gibi konular 6grencileri egoistlige sevk
etmektedir.

“Yenilikgiler” temasinda yer alan 6gretmenler 2005 yili sonras1 Hayat Bilgisi kitaplarinda yer alan
konu basliklarin1 daha 6grenci merkezli bulduklarini ifade etmiglerdir.

OI1: “Hayat bilgisindeki konu bashklar: incelendiginde cok giizel secilmis ozellikle de her seyi kabul
etmemen gerektigini, yeri geldigi zaman hayw diyebilmeyi. Mesela gii¢lii yanlarim herkesin gii¢lii bir
yant vardir diyoruz ya ¢ocuk bunun belki farkinda degil bu konu bashgi bunu okuduktan sonra fark
edebilir. Cocugun sanat alaninda giiclii yani var veya herkes hata yapabilir bakin giinliik hayatta ozellikle
en ¢cok cocuklarin suclandigi nokta niye hata yaptin hata yapabilir hdlbuki yetiskinler de hata yapiyor.
Ornegin ‘hayir divebiliyorum’ bence miikemmel bir konu bashigi. Giiclii yanlarim herkesin giiclii bir yant
vardir diyoruz ya ¢ocuk bunun belki farkinda degil bu konu bashgr bunu okuduktan sonra illa bizde seydir
ya ders olarak iyiysen giiclii yanin bu oldu ama ve ¢ocugun sanat alaninda gii¢lii yani var veya herkes
hata yapabilir bakin giinliik hayatta ozellikle en ¢ok ¢ocuklarin suglandigi nokta niye hata yaptin hata
yapabilir hdlbuki yetiskinler de hata yapiyor yani bence konu basliklari ¢ok giizel secilmis ve haywr
diyebiliyor konu basligi benim en ¢ok hosuma giden o. Her seyi kabul etmemen gerektigini yeri geldigi
zaman haywr demesini bilmen gerekiyor.”

09: “Yeni kitaptaki konulart ¢ok olumlu buluyorum. En azindan ézgiiven gelistirici, kendini ifade
edebilmesi acisindan, cocugun kendini kabul ettirmesi acisindan olumlu gériiyorum.”

010: “Mesela, benim de bir fikrim var ¢ocugun ailede bir séz sahibi oldugunun, énceki donemlerde
oldugu gibi degil. Yani ‘sen cocuksun, bir sey bilmezsin, karisma’ gibi degil. Burada farkliliklar giizeldir
cocugun fikirleri farkl olabilir. Kesinlikle ¢ocugu én plana cikartma, kéreltme yerine, cocugunda
bildigini ifade edebilme ézelligini 6ne ¢ikarryor ki bugiiniin ¢ocuklar: ge¢mis dénem ¢ocuklarina gore bu
anlamda daha avantajli. Su an toplumda bu konu bashiklarina gore ¢ocuklarin on plana ¢ikmasi
saglanmak istenmig.”

012: “Farkhliklar giizeldir, giizel. Farkliliklara saygi duymanin bizim zenginligimiz oldugunu anlatir.
Bunlar giizel. Demokratik bir toplum yaratir. Ders kitabi 6grenci merkezli olacak. Cocuk farkliligini,
baskalarinin farkliligin, ozgiinliigiinii bilecek. Var ya orada okuduk. ‘Benim de Fikrim Var, Farkliliklar
Giizeldir’. Yani ¢ocuk bunu bilecek, fark edebilecek. Baskalarina saygi duvan, farkliliklari saygi duyan,
kendi farkliligini anlayabilen kendi 6zgiinltigiinii bilen bunlar eski kitaplarda hic yok. Yeni kitaplarda bir
nebze bu var. Orda da ne yapmig dgretmenleri robot, cocugu da bir sablon i¢ine hapsetmis. O sablondan
¢tkmayacaksin. Bir de ¢ocugu ozgiir biraksan ¢ocuk ¢ok daha giizel bir sey yapacak. Yeninin de bu
eksikligi var iste.”
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2005 yil1 sonrasi ders kitaplarinda yer alan konu igerikleri ile ilgili olarak “Yenilik¢iler” temasindaki
ogretmenler, bu konularin 2005 yili dncesinde yer almadigimi fakat gerekli oldugunu belirterek
“Degisime Direngliler” temasindaki dgretmenlerin tam zittim ifade etmislerdir. Ornegin “Degisime
Direngliler” temasinda yer alan O2 kodlu 6gretmen 6grencilerin her seye karismamasini, bazi konularda
yerini bilmesini gerektigini sdylerken “Yenilikgiler” temasinda yer alan 6gretmenler, bu konularin
ogrencilerin kendine giivenlerini gelistirecegini belirterek her 6grencinin gii¢lii yanlar olabilecegini, bu
ozelliklerini farkinda olmasa da bu konu basliklar1 ile fark edebilecegini ifade etmislerdir. Ornegin O1
kodlu 6gretmene gore “Herkes hata yapabilir” konusu cocuklarin en ¢ok sucglandiklari konuda
ogrencileri neden hata yaptin diyerek elestirmek yerine sadece ¢ocuklarin degil, yetiskinlerin de hata
yapabilecegini fark etmelerine olanak saglamaktadir. Ayrica bu konularin ders kitaplarinda yer
almasiyla birlikte 6grenci demokratik bir toplumda kendi hak ve Ozgiirliiklerinin farkina varabilen
yetigkinlerin yetismesi adina biiyilkk bir 6nem arz etmektedir. Sonug¢ olarak konu basliklar
incelendiginde ayni konularla ilgili tamamen zit goriiste olan iki farkli 6gretmen tipinin oldugu ifade
edilebilir.

Ogrencilerde gelistirecegi beceriler acisindan

Beceriler ile ilgili olarak “Degisime Direncliler” temasindaki 6gretmenler, 2005 y1l1 6ncesi kitaplarin
temel yasam becerilerini kazandirmada yardimci oldugunu ifade etmislerdir.

02: “Eski kitapta somut seyler oldugu icin anlayabilivordu ona gére becerive doniistiiriivordu simdi
havada kalryor. Yeni kitap beceri gelistiremiyor. Eski kitaplar yeterliydi uygundu, yeni kitaplar basit
ama dedigim gibi ici bos.”

06: “Yeni kitap Ogrencinin_temel becerilerini_gelistiremivor ciinkii _cocuk kendi fikrini ortava
koymuyor.”

Ifadelerden de goriilecegi iizere “Degisime Direngliler” temasindaki dgretmenler 2005 y1li sonrasi
ders kitaplarinin, 6grencilerin temel yasam becerilerini gelistiremedigini fakat 2005 yili 6ncesi ders
kitaplarinin bu becerileri gelistirmede yeterli olduklarini diistinmektedirler.

Beceriler ile ilgili “Yenilik¢iler” temasinda yer alan 6gretmenler ise 2005 y1li sonrasindaki kitaplarin
Ogrencilerin biligsel becerilerini ortaya ¢ikardigini belirtmislerdir.

04: “Yeni kitapta bilissel beceriler var ¢ocuklarda farkli becerilerin seyleri oluyor. Ben mesela gegen
sene gordiigiimde soyle diyeyim en altta olan bir ¢ocuk en iist kademeye kadar ¢ikti. Yeni programla
oldugunu diistiniiyorum, ¢iinkii bu tarz firsatlari ¢ocuklara ¢ok da vermiyordu eski ama bunu tabi hani
su kitaplarla degil de giiniimiiziin teknolojisinin gelisimiyle ilgili oldugunu diisiiniiyorum ben, ama
kitaplarimizda da cocuklari yonlendirecek cok seyler var.”

O012: “Eski kitapta cocuklar kendi ozgiinliiklerini kendi 6z becerilerini farkindaliklarini bir fark
edemiyorlar. Fark edecek bir etkinlik ona yaptirmiyorsun. Cocuk yeteneklerini éne cikaramiyor. Eski
kitaplarda bu hi¢ yoktu. Cocuklar makasla kdgit bile kesmiyorlardi. Yeni kitaplarda becerileri dne
ctkaran etkinlikler bolca var.”

04: “Yeni konu bashklar: benim hosuma gidiyor. Cocugun ilgisini ¢ekiyor o bashk. Herkes hata
yapabilir mesela. Hata yapan bir cocuk kalkip kendisini ifade edebiliyor. Hani bir iletisim kurabiliyor
seninle. Ogrencilerin sozel becerilerini gelistiriyor ashnda. Ciinkii konusma artiyor buralarda. Bence
hani farkl zeka cesitlerine sahip ya dgrencilerimiz iste 0 zekdlari harekete gecirivor ya da dgretmenle
arasindaki diyalog daha iyi olabiliyor diigiiniiyorum.”

“Yenilik¢iler” temasindaki dgretmenler “Degisime Direncliler” temasindaki 6gretmenlerin aksine
2005 y1li sonrasi ders kitaplarinin biligsel becerilere yer verdigini, 6grencilerin farkli zeka tiirlerine sahip
olduklarini ve boylece 6grencilere katki sagladigini, yeni konu bagliklarinin da ¢ocugun becerilerini
gelistirmede yardimce1 oldugunu, bunlara ek olarak teknolojiyle birlikte farkli becerilerin de gelismesine
olanak sagladigini belirtmislerdir. Ayrica O12 kodlu 6gretmen, 2005 y1l1 sonrasi kitaplarda dgrencilerin
becerilerini gelistirmelerine yonelik bir¢ok farkli etkinligin oldugunu dile getirerek 2005 yili 6ncesi
kitaplarda dgrencilerin kendi 6z becerilerini fark etmelerine olanak saglayacak herhangi bir etkinlik
olmadigimi ifade etmistir.

Qnterxnational d‘cim.a'r# °£dacati¢'m.¢zl Research gou‘tn.al



2022, 6(1): 81-104 Yiicel KABAPINAR, vd.

“Degisime Direngliler” temasindaki o6gretmenler 2005 yili sonrasindaki kitaplarin konu
anlatimlarinin soyut oldugunu ifade etmislerdir.

02: “Eski_kitaplarda ilk once aciklama yaptiriyordu onunla ilgili etkinlikler de yapiliyordu cocuk
konuyu biliyordu ondan sonra onunla ilgili uygulama yapabiliyordu. Simdi konuyu anlamadan hemen
etkinlige gecilivor ve o etkinlikler havada kaliyor. Ornegin belediyenin isleri ile ilgili sadece resimlerle
Ankara belediyesi tanitimini yapiyordu ¢ok bilgi yoktu yani belediye ne is yapar sadece resimlerle
anlatmis. Gorevleri pek aciklayici degildi. Simdi mesela iletisimdeki degisimler ile ilgili bir etkinlik
vermis bir karisiklik var cocuk burada ne yapacagini bilemiyor. Yonlendirmiyor yeterince demis ki
asagidaki kullandiginiz iletisim araglarindan kullandiginiz iigiinii resmini ¢iziniz bu iletisim araglarin
gecmigten giiniimiize nasi bir degisim gegirecegini yazimiz. Hani ufak bir ipucu verseydi onu
tamamlama seklinde yonlendirme seklinde olsavdi hem daha pekisirdi hem de daha basarili olurdu.
Clinkii burada soyut kalwyor hicbir sey yok sen yap diyor, cocuk bunu yapamiyor. Eski kitaplart ben
daha ¢ok begeniyorum, daha bagarii buluyorum. Bilgiler sistematik gidiyordu oradan sorular
soruyorduk ogrencilere ve yeterli cevap verebiliyorlardi.”

“Degisime Direngliler” temasinda yer alan 6gretmenlere gore eski kitaplarda agiklamalar ve bilgiler
oldugu i¢in 6grenci konuyu anlamaktaydi ama yeni kitaplarda konu anlatimi olmadigi i¢in dogrudan
etkinlige gegince etkinlikler ogrenciler tarafindan tam olarak anlagilamamaktadir. Ornegin yeni
kitaplarmn ipucu vermedigini, eski kitaplarin ise sistematik gittigini belirten O2 kodlu gretmen yeni
kitapta belediyenin gorevleri ile ilgili kism1 6rnek vererek 6grencilerin bilgi olmadan sadece resimlerden
gorevleri anlayamayacagini, eski kitaplardaki konu anlatimlarini yeterli bulurken yeni kitaplardaki konu
anlatimlarini yetersiz buldugunu ifade etmistir. O2, yeni kitaplarin dgrenciyi yonlendirmediginden
dgrencinin ne yapacagini bilemedigini ve yapamadigini belirtmistir. O2 kodlu 6gretmene gore dgretim
eski kitaplarda oldugu gibi ilk olarak konu anlatimina yer vermeli daha sonra 6gretmen soru sormali
ogrenci de bu sorulara cevap vermelidir.

“Yenilik¢iler” temasindaki O6gretmenler ise “Degisime Direngliler” temasindaki 6gretmenlerin
aksine 2005 yil1 6ncesi kitaplarda soyut kavramlara yer verildigini ifade etmislerdir.

O1I: “Eskisi biraz daha agird: ailenin tanimi vard, bildigimiz sosyolojik bir tanimint yapmis agir bir
tamimdi. Ama bu kitaplar da tanim diye bir sey yok neredeyse tanim yok yani tanimin disinda basit bir
sekilde onu ¢ocuga sunmus. Uygun kesinlikle uygun yani bunda béyle bir sikinti yok. Basta tanim diye
bir sey yok. Kitapta mesela tamim olmadig icin cocuk da bir sey ezberlemek zorunda kalmiyor. Bu
tammlar olmaymca ders nasil igleniyor diyeceksiniz basit bir hikdye ile veya birkac soruyla cocugun
zihnindeki _seyi uyandirmaya calismis bu kitaplar._Sorularla ve giinliik hayattaki kullanimlarin
gostererek bence cocuga onu kavrativor. Tammlar soyut oldugu icin ve bu cocuklar daha soyut
kavramini bilmedigi icin kafasinda olusup oturmuyor.”

Yeni kitabi savunan bu 6gretmenler eski kitaplarin, gocuklarin seviyelerine gore daha agir oldugunu
ifade ederek soyut kavramlarin daha ¢ok yer aldigimi, somut dénemde olan ¢ocuklara soyut kavramlarin
tanimlarinin yapildigimi ve yeni kitaplarda bu tanimlarin olmadigina dikkat ¢ekerek ¢ocugun tanimlari
ezberlemek yerine 6gretmenin bir hikaye ya da olay igerisinde vermesine olanak saglayarak kavramlari
Ogrencilerin anlamlandirabildigini ifade etmislerdir.

“Degisime Direngliler” temasindaki 6gretmenler 2005 y1l1 sonrasi kitaplarin cocuklarin yagima uygun
olmadigini belirtmislerdir.

O5: “Yeni Hayat Bilgisinin kitaplarin yas grubuna uygunluk bakimindan biraz altinda kaldigim
diistintiyorum. Yazi puntosu olarak ayni zaten iri yazi yasina uygun puntolar ama simdi icerik olarak
baktigimda simdikilerin ¢cocuklarin biraz daha altinda gibi goriiyorum. Basit kaliyor.”

“Degisime Direngliler” temasindaki 6gretmenlere gore 2005 yili sonrasi ders kitaplari, 2005 yili
oncesi kitaplarla karsilagtirildiginda yaz1 puntolart ayni olmalarina ragmen 6grencilerin yaslarinin ve
seviyelerinin altinda kalmaktadir.

“Yenilikg¢iler” temasindaki &gretmenler ise 2005 yili sonrast kitaplarin, ¢ocuklarin yasina ve
seviyesine uygun oldugunu ifade etmislerdir.

04: “Cocugun yas grubuna ve seviyesine gore daha anlasilir oldugunu diisiiniiyorum.”
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010: “Eski kitaplarda direkt bilgi yiikleme yoluna gidilmekteydi bu iyi bir sey degil. Ge¢mis donemde
ders kitaplar: bence yas grubuna uygun degildir. Simdi kitaplar ise konular acisindan sayilart azaldl,
kiiciik yas grubuna gére hazirland. Icerikler yani konular olarak yeni ders kitaplarimin daha uygun
oldugunu diisiiniiyorum.”

“Yenilik¢iler” temasindaki 6gretmenlere gore ise 2005 yili sonrast ders kitaplar1 6grencilerin
yaslarina ve seviyelerine gore daha uygundur. Bunu ifade etme nedenlerinin 2005 yili sonrasi programda
degisikliklere gidilerek konu sayilarinin azaltilma ¢aligmalar1 ve gocuga gorelilik ilkesinin benimsenmis
oldugu sdylenebilir.

“Degisime Direncliler” temasinda yer alan Ogretmenler internetin ders ile iliskisine yonelik
gorislerini soyle ifade etmistir.

06: “Eskilerde gorseller vardi. Ayrica eskide de iinite bitince bir degerlendirme kismi oluyordu yenide
de var ama simdi degerlendirme kisimlarinin igerikleri degisti. Simdi mesela yeni kitaplarda konuyla
ilgili yorumlar var ama yeni ders Kitaplarinda yeterli bilgi olmadigi icin ogrenciler yorum
vapamamakta, birisine ihtivac duymakta, bazilar: internetten bile cevap yaziyor, diisiiniin internetten
soru cevaplanir mi? Yani herkesin kisisel cevabidwr o ama diistiniin yani artik nerelere geldik.”

“Degisime Direncliler” temasinda yer alan dgretmenlere gore yukarida da bahsedildigi iizere 2005
yili sonrast ders kitaplarinda yeterli bilgi ve konu anlatimi olmamasindan dolay1 6grenciler sorular
kargisinda konu anlatimi ve bilgi eksikliginden sorularini cevaplayamiyorlar, bagkalarindan ya da
internetten yardim alarak sorulari cevaplayabiliyorlar. Ornegin internetten soru cevaplamayi gok kotii
olarak betimleyen O6 kodlu &gretmen diisiiniin artik nerelere geldik diyerek internetin ders igin
kullanilmasini olumsuz sekilde elestirmektedir.

“Yenilikgiler” temasinda yer alan 6gretmenler ise 6grencilerin diger kaynaklar gibi internetten de
yararlanabileceklerini ifade etmislerdir.

O010: “Ders kitabini secsem yeni ders kitabin secerdim ben. Ogrenciye bilgivi dogrudan vermek dogru
degil, bilgiye ulasmayr égretmemiz gerekiyor. Yeni ders kitaplar: da béyle dgrenciye bilgiyi dogrudan
vermiyor, belli noktalari belirterek ¢ocugun bulmasini saglyor. Giiniimiiz sartlarinda cocugun internet
imkdnt var, biitiin kaynaklar var.”

“Yenilik¢iler” temasindaki Ogretmenlere gore ise Ogrenciye bilgiyi dogrudan vermek yerine
Ogrencinin o bilgiyi aragtirarak ve sorgulayarak, kendisinin ulagmasi saglanmalidir. Bunun igin de
ogrenci her tlirli kaynaktan ve internetten yararlanabilir, oradaki bilgiler 1518inda yeni bilgilere
ulasabilir.

“Degisime Direngliler” temasinda yer alan 6gretmenler, 2005 y1l1 6ncesi kitaplarda konu anlatim1 ve
bilgi yer aldig1 i¢in 6grencilerin konular1 anlamakta oldugunu fakat 2005 yil1 sonras1 Hayat Bilgisi
kitaplarinda dramatizasyon, ykiilestirme, soru cevap gibi tekniklerin dersi amacindan uzaklastirdigini
ifade etmislerdir.

05: “Simdi bu yeni sistemde sadece soru cevap, konu yok cocuk orada ne varsa onu yapiyor. Yani
kendisi bir sey tiretemiyor tiretkenligini azaltiyor, yorum yetenekleri nerdeyse yok git gide azaliyor diye
diisiiniiyorum ¢ocuklarmn.”

06: “Yeni kitaplarda herhangi bir kisinin yasadigi bir érnek olaylar gibi anlatiliyor, olaylar silsilesi
gibi anlatiliyor kesinlikle olaylar hakkinda bir bilgi verilmiyor. Dolayisiyla verilmedigi icin ¢ocuk bir
metni okuyor dramatizasyon seklinde bir metni okuyor ama metinden bir sey ¢tkarim yapabiliyorsa
yapiyor her ¢ocuk o ¢ikarimi da yapamiyor, dolayisivla biz bu sefer kendimiz bir bilgi yazdirma ihtivaci
hissediyvorum ben cocuga swifta. Yani asagi yukari her derste konuyla ilgili bir bilgi bir cikarim
vazdirma ihtiyaci hissediyorum. Yani verilen kitaplarda elimizdeki ders kitaplarinda béyle bir sey yok.
Yani ¢ok bilgi olmadan da yorumunu yapamiyor yani sonucta onlar kiiciik cocuk. Icerik olarak ¢ok
begenmiyorum yeni ders kitaplarmni, eski kitaplarda bilgi daha diizenli ve orgiin sekilde verildigi icin
biraz daha iyi oluyordu.”

O11: “Giiniimiizdeki ders kitaplarinda dykiilestirme yoluna gidildigini gordiim ama bunlar amacindan
ozellikle asil hedeflerden uzaklastirildigina sahit oldum. Yani bir derste o belirli olan 40 dakika siire
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var malum zaten ogrencinin ilkokulda ozellikle Hayat Bilgisi oldugu i¢in 1.2.3. simiflarda 10-15
dakikada vermeniz gerekir. Ciinkii bundan sonra zaten ilgi dagilyyor, dikkat siiresi bitmig oluyor.
Konulari ¢cok dagitmadan kisa ve oz olmali. O yéniiyle ben yeni kitaplari tasvip etmiyorum. Amacindan

uzaklastirilmis.”

“Degisime Direncliler” temasinda yer alan 6gretmenlere gore 2005 yil1 sonrasi kitaplarda basta gelen
sorunlardan biri bilgi eksikligidir. Bilgi eksikliginden kaynaklanan bir sekilde 6grenci konuyu bilmeden
sadece soru-cevap yapmakta, dramatizasyon, 6rnek olay, dykiilestirme gibi teknikler kullanilarak dersler
islenmektedir. Fakat bu tekniklerle 6grencilerin bilgi sahibi olamadigimi, ¢ikarim yapamadigini ifade
eden 6gretmenler bu aci1g1 kapatmak amaciyla 6grencilerin yapmasi gereken ¢ikarimlari ya da yorumlari
Ogrencilerin defterlerine yazdirmaktadirlar. Daha 6nce de belirtildigi gibi “Degisime Direncliler”
temasinda yer alan 6gretmenler her ne kadar 2005 yili sonrasi kitaplar1 kullansalar da 2005 y1l1 6ncesi
kitaplardaki gibi hareket etmektedirler. Bu durum da hizmet i¢i egitimlerin iizerinde durulmasinin
Onemini ortaya ¢ikarmaktadir.

“Yenilikgiler” temasinda yer alan 6gretmenler ise, 2005 yil1 sonras1t Hayat Bilgisi kitaplarinin 2005
yil1 dncesindeki kitaplarm aksine bilgiyi dogrudan vermek yerine dgrencileri aragtirmaya sevk ettigini
ifade etmislerdir.

O1: “Eski kitaplar bildigimiz sekilde bilgivi sunmus arastirmaya fazla bir sekilde yoneltmemis, tamam
birka¢ soruyla onu gostermis, ama yeni kitapta ¢ocugun ilgisini cekiyor ve bulmacayla da ¢ocugun
zihninde bir merak uyandiriyor. Yeni kitabin aragstirmayr daha ¢ok sevk ettigini diisiintiyorum.”

010: “Eski ders kitaplariyla islerken konunun icerigiyle ders konular: bizzat verilmis durumdaydi ve
ogretmen direkt aktararak dersi islivordu. Yeni ders kitaplariyla ise ¢cocuklara sezdirerek, ogrencinin
arastirarak sonuca gitmesi yolu takip edilivor. Yani daha ¢cok dgrenci merkezli bir ders isleme yolu

takip ediyoruz.”

“Yenilikc¢iler” temasinda yer alan 6gretmenlere gore ise 2005 yili 6ncesi kitaplarda amag¢ ¢cocugun
merakini uyandirarak yeni fikirler 6grenmesi degil, cocuga bilgiyi dogrudan vermektedir. 2005 yili
sonrast kitaplar ise 6grencinin dikkatini ¢gekecek, onda merak uyandiracak, aragtirmaya tesvik edecek,
ogrenci merkezli bir sekilde islenmektedir.

Bunlara ek olarak “Degisime Direngliler” temasinda yer alan 6gretmenler 2005 y1li 6ncesinde basilan
Hayat Bilgisi kitaplarinda koy, sehir gibi bolgesel farkliliklarin goz 6niine alinarak hazirlandigini fakat
2005 y1l1 sonrasindaki Hayat Bilgisi kitaplarinda bunun dikkate alinmadigini ifade etmislerdir. Tabloda
son olarak “Yenilik¢iler” temasinda yer alan 6gretmenler ise eski kitaplarda daha ¢ok soru cevap
teknikleri yer alirken yeni kitaplarda yapilandirmaci yaklasima yer verildigini ifade etmislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yapilan arastirmada sinif 6gretmenlerinin 2005 yili1 6ncesi ve sonras1 Hayat Bilgisi ders kitabina
iligkin goriisleri alinmigtir. Yukarida da bahsedildigi iizere programlarda ve kitaplarda yapilan
degisiklikleri siifta uygulayan, 6grencinin gelisiminde en biiyiik katkiya sahip olan kisi konumunda
olan dgretmen biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Buradan yola ¢ikarak &gretmenlerin ders kitaplarina
yonelik goriisleri dogrultusunda 6gretmen profili olusturulmus ve bunlar 3 tema olarak belirlenmistir.
“Degisime Direngliler” temasindaki 6gretmenlerin genel olarak diisiinceleri incelendiginde davranisgi
ogrenme kuramini benimsemis, kavramlari 6grencilerin sorgulamasina izin vermeden “-meli-mali”
olarak sunan, bireysel farkliliklara kapali olma egiliminden dolay1 ¢oklu bakis ag¢isina kapali 6gretmen
profili olarak tanimlanabilir. Ornegin, bu temada yer alan 6gretmenler yazili bilginin égrencinin éniinde
net bir sekilde konulmasini isteyerek belirsizligi istememektedirler. 2005 yili sonrasinda basilan Hayat
Bilgisi kitaplarindaki bilginin yetersizken 2005 yili 6ncesindeki kitaplarda agiklayict bilginin bolca
oldugunu ifade eden 6gretmenler “—meli-mali” gibi deger yargilarinin net bir bigimde verildigi ders
kitaplarii kabul etmektedirler. Bilgiyi net bir sekilde 6grencinin gérmesini, okumasini ve sinavda bunu
yazmasini istemektedirler. “Yenilikgilerin” aksine dolayl bir anlatim tercih etmemektedirler. “Degisime
Direngliler” temas1 altinda yer alan 5 6gretmen 2005 yili oncesi kitaplarda bilgiye yeterince yer
verildigini ve &grenmenin gergeklestigini fakat 2005 yili sonrasi kitaplardaki bilgilerin yetersiz
olmasindan dolay1 6grencinin bilgiye ulasamadigini ve &grenmeyi olumsuz sekilde etkiledigini,
gorseller bakimindan karsilastirildiginda 2005 yili dncesinde basilan kitaplarin daha anlasilir, akilda

Qnterxnational d‘cim.a'r# °£du.cation.¢zl Research gou‘tn.al

99



2022, 6(1): 81-104 Yiicel KABAPINAR, vd.

daha kalic1 ve nitelikli olduklarini ifade etmislerdir. Ayrica 2005 yili sonrasi kitaplarda yer alan konu
bagliklarinin 6grenciyi olumsuz bir sekilde etkilediklerini belirtmiglerdir. 2005 yili oncesi ders
kitaplariin etkili oldugunu diisiinen 6gretmenler 2005 yili1 6ncesinde basilan kitaplarin gorsel ve islev
acisindan daha kullanigli oldugunu, bireysel ve bolgesel farkliliklar1 goz ontine aldigini belirtmislerdir.
Bunlara ek olarak 6grencilere bilginin tam olarak aktarilmasini saglarken 2005 yili sonrasi kitaplarda
bilginin verilmedigini ve 6grenmenin gerceklesmedigini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda Kabapinar’in
(2019) geleneksel yaklagimi benimseyen 6gretmenlerin konu ile bilgilerin dogrudan verilmesini uygun
gorebilirken, yapilandirmaci yaklagimi benimseyen 6gretmenler sorgulama yoluyla 6grencilerin kendi
bilgilerini olusturmalarina firsat tamidiklarimi ifadesi ¢alisma ile benzer sonuglar1 géstermektedir.
Yapilandirmaci yaklagim, bilginin kesfedilmek yerine yorumlandigini, ortaya ¢ikarilmak yerine bireyin
zihninde yapilandirildigini savunur (Driver ve Erickson, 1983). Elliott, Kratochwill, Littlefield Cook ve
Travers de (2000) yapilandirmaci yaklasimi, bireylerin aktif olarak kendi bilgilerini insa ettigi,
ogrencinin deneyimleri tarafindan belirlendigini savunan bir 6grenme yaklasimi olarak ifade
etmektedirler. Ogrenenlerin ogretim esnasinda kendilerine sunulan bilgileri aktarilandan farkli
anlamlandirabildikleri bir yaklagim olarak yapilandirmacilik tanimlanmaktadir (Driver, 1985; Osborne
ve Freyberg, 1985). Ogrenme yaklagimlarmin dgretim siirecine aktarilmasinda kullanilan ve bir yol
haritasi niteligindeki kitaplar yapilandirmaci yaklasimin gergeklestirilmesinde 6nemli bir yere sahiptir.
Yapilandirmaci yaklasim ile ilgili literatiir incelendiginde Avci (2014) yapmis oldugu calismasinda
ogretmenlerin ders islenis siireglerinde genellikle ders kitaplarindan yararlandiklarin1 ve geleneksel
yontemleri tercih ettiklerini belirlemistir. Buna paralel olarak Polat da (2016) 6gretmenlerin ders isleyis
siireci ve goriisleri baglaminda 6gretmenlerin kiiltiirel konularin islenisinde genel olarak geleneksel
ogretim yontem ve teknikleri kullandiklarini ve yeterince etkinlik yapmadiklarini ifade etmistir. Saban
da (2000) yapilandirmaci anlayisa gore bilginin 6grencinin dig diinyadaki olaylari algilama, isleme,
degerlendirmesi sonucunda zihninde iirettigi anlam olarak tanimlamaktadir. Bu c¢ercevede bilgi, aktif
bir bireysel anlam olusturma, kisinin gelismesi ve yasam ile ilintili problem ¢dzme siireci olarak
degerlendirilmektedir. Buradan yola c¢ikarak yapilandirmaci yaklasima gore bilgi ile Degisime
Direngliler’in ifade ettigi ders kitaplarinda olmas bilgi arasinda farklarin oldugu goriilmektedir.

“Orta Yolcular” temasindaki 6gretmenler tam olarak bir ders kitab1 ya da programi savunmayarak,
2005 yili sonrasindaki basilan kitaplardaki olumlu yanlar1 gérerek bunlari benimsedikleri, fakat gerek
almis olduklar1 egitim gerekse yillardir vermis olduklar1 egitim geregi 2005 yili dncesinde basilan ders
kitaplarina da bagli kalma egiliminde olduklar1 s6ylenebilir. Ciinkii bu temadaki 6gretmenlerimiz 2005
yili Oncesinde kitaplarin bazi 6zelliklerini, 2005 yili sonrasi kitaplarinin da baska o6zelliklerini
harmanlama diisiincesindedirler. Ornegin “Orta Yolcular” temasi altindaki 2 6gretmen her iki kitabin da
kendi i¢inde olumlu ve olumsuz 6zelliklerin oldugunu, gérsellerin her iki kitapta da ilgi ¢ekici oldugunu
ve 2005 yil1 dncesindeki kitaplarda bilgiye daha fazla ulasilirken 2005 yili sonrasi kitaplarin da 2005
yilt 6ncesinde basilan kitaplara oranla alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarindan daha ¢ok
yararlandiklarini ifade etmislerdir.

“Yenilik¢iler” temasindaki Ogretmenler ise, 2005 yili Oncesi ve sonrasindaki kitaplar
karsilagtirdiklarinda, zaman zaman 2005 y1li 6ncesi kitab1 savunmalarina ragmen genel olarak 6grenciye
bilginin dogrudan degil, 6zellikle soru cevaplarla yonlendirerek verilmesini, bunun yaninda becerilere
dikkat edilmesi gerektiginden ve alternatif Olgme degerlendirme yaklasimlarinin 6neminden
bahsetmislerdir. “Yenilik¢iler” temasi altinda yer alan 5 6gretmen 2005 yili sonrasi basilan Hayat
Bilgisi kitaplarinin alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarinin daha 6n planda tutuldugunu, 2005
yil1 dncesinde basilan kitaplardaki gorsellerin aksine, 2005 yil1 sonrasi basilan kitaplardaki gorsellerin
daha canli oldugunu ve bundan dolay1 6grencilerin dikkatini daha ¢ok ¢ektigini belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenler 2005 yili 6ncesinde basilan kitaplart kullanirken daha g¢ok soru-cevap tekniklerini
kullanirken, 2005 y1l1 sonras1 basilan kitaplarda yapilandirmaci yaklasima daha ¢ok yer verdiklerini ve
yonelttikleri sorularin analiz, sentez gibi iist diizeyde sorular olduklarini ifade etmislerdir. 2005 yil
sonrasinda basilan Hayat Bilgisi kitaplarinda yer alan konu bagliklarint incelediklerinde ise konu
bagliklarinin dikkat edilerek se¢ildigini, bu konu basliklar ile 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade
etmelerinde ve kendileri ile ilgili olumlu ve olumsuz yonlerini kesfetmelerini saglamalarinda yardimci
olacaklarmi belirtmislerdir. 2005 yil1 sonrasi ders kitaplarinin etkili oldugunu diisiinen 6gretmenler
ayrica dgrencilerin daha aktif olmalarini saglayarak biligsel becerileri kazanmasinda rol oynadigini
belirtmislerdir.
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Arastirmada elde edilen sonuglar kapsaminda su oneriler gelistirilmistir:

[lk olarak teoriyi uygulamaya gegiren kisi olan dgretmenlerin goriisleri daha sik alimmalidir. Ciinkii
ogretim programindaki teoriyi simifta uygulayan 6gretmenlerdir. Ayrica aragtirma sonuglarina gore ders
kitaplari ile ilgili diisiincelerin bu kadar farkli olmasinin, yeni 6gretim programlarinin iyi anlatilmadigini
diisiindiirmektedir. Cilinkii daha 6nce de belirtildigi gibi “Degisime Direngliler” temasinda yer alan
ogretmenler her ne kadar 2005 yili sonrasi kitaplar1 kullansalar da 2005 yili 6ncesi kitaplardaki gibi
hareket etmektedirler. Bu da &gretmenlerin 6gretme ve Ogrenmeye iligskin algilarmm nasil gii¢
degistigini géstermesi adina 6nem tasimaktadir. Sonug olarak farkli diisiincelerin yer almasinin dogal
olmastyla birlikte yeni 6gretim programlari ile ilgili hizmet i¢i egitimlere daha fazla 6nem verilerek
etkin, anlamli ve daha nitelikli hale doniistiiriilmesi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

The advancement of technology and occupation of more place by computers, software and the Internet in
education have caused some changes in the education system and directly affected the discussions about the
function of teachers and textbooks. The reason why textbooks have gained an important place in the education
system from the past to the present is that these books do not appeal to adults, but to children. Books are the most
concrete products of the curriculum. Although curriculums are renewed and textbooks are changed, the person
who will handle these books and teach them to students is the teacher. In this context, the opinions and thoughts
of the teachers who have used the textbooks belonging to two different curriculums adopting different educational
approaches were asked to learn their opinions about these textbooks. In this connection, teacher evaluations of
Life Sciences textbooks published before and after 2005 are thought to contribute to the literature. Thus, the
purpose of the current study is to reveal the views of primary school teachers having 20 years or more experience
of teaching on the content, usability and functions of the Life Sciences textbooks published before and after the
year 2005 and adopting different teaching approaches with the reasons behind these views. In this context, the
questions of the study are as follows:

1. What are the primary school teachers’ views on the preference of 1998 and 2005 Life Sciences textbooks?
2. What are the primary school teachers’ views on the 1998 and 2005 Life Sciences textbooks in terms of;

a) the presentation of the written knowledge?

b) visuals and functions?

c) activities and measurement and evaluation?

d) content?

e) skills to be developed in students?

As it was aimed to reveal the primary school teachers’ views on the Life Sciences textbooks prepared before
and after the year 2005 according to two different curriculums in the current study, the study employed the case
study design, one of the qualitative research methods and the collected data were analyzed by using descriptive
analysis. In the selection of the participants, the convenience sampling method was used. In this context, a total of
12 primary school teachers in Istanbul and Kocaeli provinces were interviewed. In the study, a semi-structured
interview form consisting of open-ended questions was used. During the data collection process, interviews were
conducted with 12 primary school teachers in istanbul and Kocaeli provinces by visiting different primary schools
on predetermined days and hours. The audio recordings obtained from the interviews were transferred to the
computer and, then they were transcribed and descriptive analysis was used in the analysis of the data.

In the study, the opinions of the primary school teachers about the Life Sciences textbooks published before
and after 2005 were taken. The teacher, who is the person who implements the changes made in curriculums and
textbooks in the classroom and has the greatest contribution to the development of the student, is of great
importance. On the basis of the opinions expressed by the teachers on the textbooks, a teacher profile was created
and three themes called “Resistant to Change”, “Middle Travellers” and “Innovators” emerged. When the general
opinions of the teachers located in the theme of “Resistant to Change” were examined, profiles that adopted the
behaviouristic learning theory, presented the concepts with “must-have to” without allowing students to question
them and tended to be closed to individual differences emerged. The teachers located in the theme of “Resistant
to Change” stated that the topics addressed in the textbooks published after 2005 affected the students negatively
yet that the textbooks published before 2005 were effective, more useful in terms of visuals and functions and took
into account individual and regional differences. In addition, they stated that while the textbooks published before
2005 ensured the transfer of information to students, not enough information was transferred in the textbooks
published after 2005 and learning did not occur. It was determined that the teachers located in the theme of “Middle
Travellers” did not fully defend a textbook or curriculum, that they tended to see the positive aspects of the
textbooks published after 2005 and adopt them, but they also tended to stick to the textbooks published before
2005 due to the education they had received and the education they had given for years. The teachers located in
the theme of “Middle Travellers” stated that both textbooks had positive and negative features, that the visuals
were interesting in both textbooks and that while more information was available in the textbooks before 2005,
the textbooks after 2005 had more alternative measurement and evaluation methods compared to the textbooks
published before 2005. On the other hand, when the teachers located in the theme of “Innovators” compared the
textbooks published before and after 2005, they generally talked about the importance of alternative measurement
and evaluation approaches, of transferring information through questions and answers rather than directly giving
to students and of paying attention to the development of skills in students although they sometimes defended the
textbooks before 2005. When the teachers located in the theme of “Innovators” examined the subject titles in the
Life Sciences textbooks published after 2005, they stated that the subject titles were chosen carefully, and these
subject titles helped students to express themselves better and to discover positive and negative aspects about
themselves. In light of the findings of the study, the following suggestions can be made: Firstly, the opinions of
teachers who are the first to put theory into practice should be sought more frequently because it is the teachers
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who put the theory given in the curriculum in practice in the classroom. In addition, the fact that the opinions about
the textbooks are so different according to the results of the current study suggests that the new curriculums have
not been well explained because, as mentioned before, the teachers located in the theme of “Resistant to Change”
act as if they were using the textbooks published before 2005 even though they were using the textbooks published
after 2005. This is important in terms of showing how difficult it is to change teachers’ perceptions of teaching
and learning. As a result, it is suggested that in-service trainings related to new curricula should be made more
effective, meaningful and more qualified, while it is natural to have different opinions.
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