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Oz: Bu arastirmanin amaci, drama etkinliklerinin ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin Sos-
yal Bilgiler Dersine yonelik motivasyonlar1 ve tutumlar {izerindeki etkisini incelemektir.
Bu amag dogrultusunda karma arastirma yontemlerinden agimlayici sirali desen kullanilmig-
tir. Arastirma Elazig i1 Milli Egitim Midiirliigii'ne bagh bir ilkokulda gerceklestirilmistir.
Aragtirmada verileri elde etmek amaciyla dgrencilere “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi”
ve “Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi” uygulanmistir. Arastirmanin nicel verilerinin
elde edilmesi amaciyla on test-son test kontrol gruplu desen kullanilmistir. Nitel verilerin
elde edilmesi i¢in ise, deney grubu 6grencileri ile uygulama sonucunda yari yapilandirilmis
goriisme formu yoluyla goriis alinmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin drama yontemi
ile sosyal bilgiler dersini islemeleri; yapilan analizler sonucunda gruplar arasi 6n test ve son
test puan ortalamalarinda sosyal bilgiler dersine iligkin tutum puan ortalamalarinda deney
grubu lehine anlamli fark ortaya ¢ikarmistir. Ayrica, sosyal bilgiler dersi motivasyon puan
ortalamalarinda deney grubunun lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Nitel bulgulardan

elde edilen sonuglar nicel sonuglar ile ortlismektedir.
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Drama ile Egitimin Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Motivasyonlarina ve Tutumlarina Etkisinin Incelenmesi
Giris

Egitim kurumlarinda yapilan ve yapilacak olan egitim ve 6gretim faaliyetleri dnceden be-
lirlenmis olan hedeflere ulagmay1 amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda gergeklestirilen
egitsel faaliyetleri bireylerin motivasyonu artirmay1 amag edinir. Yeteri kadar motive ola-
mamis ve yapacagi ise karsi olumlu bir tutum gelistirmemis olan bireyin, hangi egitim y6n-
temi ve metoduyla olursa olsun istendik bir davranis gelistirmesi olasi bir durum olmadigi
diisiilmektedir. Dolaysiyla bireyin egitim 6gretim faaliyetleri slirecinde motive olmasi ve bu
stirece iliskin olumlu bir tutum gelistirmesi ve derslerine ilgi duymasi hedeflenir. Bu dersler-

den biri olan sosyal bilgiler dersi bireylerin hayata hazirlanmasi ve i¢inde yasadigi toplumun

kiiltiirel 6zelliklerini kazanmasi agisindan da ayrica bir 6nem arz etmektedir.

Ogrenme siirecinde énemli bir yer teskil eden motivasyon, ulasilmak istenen amaglara do-
niik etkinliklerin aktiflestirilmesi ve bu aktifligin bir stireklilik i¢inde devam etmesi olarak
tanimlanabilir (Giiney, 2011). Egitim siireci i¢inde 6grencilerin basart ve basarisizliklar
iizerinde ciddi bir etkisi olan motivasyon, egitim programlarinin hazirhik asamasinda goz
ardi edilmektedir (Cetin, 2007; Acat & Yenilmez, 2004). Basar1 konusunda sorun yasamamis
ogrenciler dahi, gordiikleri egitime karst olumlu bir tutum gelistirmedikleri ve bu egitime
kars1 motive olamadiklart i¢in 6grendikleri beceri ve davraniglarin kisa zamanda unutulmast
durumu ile kars1 karsiya kalirlar. Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinde dgrencileri gerekli
sekilde motive edememis ve dersin 6zelliklerini dikkate alarak zengin materyallerle destek-
lemedikleri i¢in 6grencilerin dersi sikici ve soyut olarak diisinmeleri bu duruma en 6nemli
kanit olarak verilebilir (Giiven, 2005).

Bireyi aktiflestirecek olan motivasyon, sosyal bilimlerde ¢ok fazla arastirilmasi yapilmis olan
bir konu olarak dniimiizde durmaktadir (Akioka & Gilmore, 2013; Giiney, 2011; Stover vd.,
2012; Robbins & Judge, 2012; Mobrand vd., 2013). Motivasyon bireyi hayata karst olumlu
bir yere tasiyan ve yasami boyunca hayata karsi basarilar elde etmesini saglayan énemli bir
etkendir. Arastirmalar farkli kuramsal temellere uygun tanimlama yaptiklarindan motivasyon
kavraminin bir ¢ok tanimi ortaya ¢ikmistir (Mobrand vd., 2013). Kimine gore bireyi amacina
yonelik harekete gegirmek icin etkileme ve isteklendirme islemi (Giiney, 2011); kimine gore
motivasyon bir hedefe ilerlemek icin ortaya konulan gayret (Robbins & Judge, 2012) olarak

tanimlanir.

Bireyi ortaya koydugu davranisa iten sebepler, bireyin olusturmus oldugu hedefler ve bu
davranisi stirdiirmeye olanak tantyan durumlar tanimlanmadan motivasyon siireci tam an-
lamiyla ifade edilmis olmaz (Ergiin, 2011). Bundan dolay1 motivasyonun iki boyutu olan;
igsel ve dissal motivasyonlarin dogru bir sekilde tanimlanmasi bu siirece katki saglayacaktir.
Igsel motivasyon, i¢sel kaynag bireyin kendisi olan (Ergiin, 2011; Akbaba, 2006), bireysel
ihtiyaglarin giderilmesini saglayan bir i¢ enerji (Akbaba, 2006), dis uyaricilarin herhan-
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gi bir etkisi olmadan bireyin kendi i¢inde yapacagi ise doniik kendini harekete gecirmesi,
ulasmak istedigi hedefe varmak icin aktif olarak bu siirecte rol almasi olarak tanimlanabilir.
I¢sel motivasyonun devamlilig1 bireyin kendisinde sakli olan bir enerjidir. Dissal etkenlerin
ve ddiillerin motivasyon dinamigini ortadan kaldirdigini, 6zellikle igsel motivasyona engel
olusturdugunu sdylemek miimkiindiir (Ryan, Koestner & Deci, 1999). Dissal motivasyon
i¢sel motivasyonun aksine disaridan bir etki ile bireyin harekete gegmesini ifade etmektedir.
Sonu gelecek olan etkinlikler birey i¢in bir anlam ifade ettigi durumlarda ortaya ¢ikan bir
olgudur (Vallerand, Fortier & Guay, 1997). Ceza ve odiiler ile devamliligin saglandigi bu
motivasyon tiirtinde kisi, mevki ve makam i¢in bir ¢aba harcama durumunda olur. Yiikselme
ve terfi etme bu tiir durumlarin basinda gelen bir siiregtir. Birey buradaki odagi ortaya konan
eylemden ziyade kazanilacak olan 6diil oldugundan dolay1, buradaki ¢eldirici ve vazgegirici
durumlar siiregte aktif rol almaktadir (Deci, Koestner & Ryan, 1999; Hoy & Miskel, 2010).
Motivasyon her ne kadar 6grencinin derse yonelik basarisini ve ilgisini arttirmada 6énemli bir
etken olsa da tek basina bunlar saglamaya yeterli degildir. Bunun ile birlikte 6grencilerin

derse iliskin tutumlar1 da bu konuda bir diger 6nemli etken olarak gosterilebilir.

Tutum, kisiyi herhangi bir duruma ve olaya kars1 durumunu tetikleyen i¢sel bir durum (Se-
nemoglu, 2009) veya bu olay ve olgulara kars1 gelistirmis oldugu olumlu veya olumsuz dav-
raniglar (Demirel ve Turan, 2009) olarak tanimlanabilir. Sosyal bilgiler dersine karst 6g-
rencilerin gelistirmis oldugu olumsuz tutum ve davranisalarin, bu dersteki basarilarini ve
motivasyonlarini etkiledigi sdylenilebilir. Genel anlamda, sosyal bilgiler dersinin bir ezber
dersi olarak goriilmesi, 6grencilerin dersi anlama ve kavramalari 6niinde ¢ok ciddi bir engel
olarak goziikmektedir (Samanci & Coskun 2012; Tay, 2004).

Sinifta 6grencilerin fikir tiretkenligini arttiran, derse iliskin tutumlarinda olumlu yonlii etki-
ye sahip olan ve ders ile ilgili belirgin sonuglara ulasmasini saglayan yapilandirmaci egitim
anlayist (Gegit, 2009), drama yontemi ile tam bir uyum i¢inde ¢alismasini saglayacak bir alt
yaptya sahiptir (Onder, 2006). Yapilandirmaci yaklasimla hazirlanmis olan egitim-6gretim
miifredati, 6grenciyi merkeze alan bir egitim anlayisina sahiptir. Bu egitim anlayigina gore,
ogrencinin derse olan ilgisinde, tutumunda, basarisinda ve motivasyonunda ilerlemenin ol-
mast i¢in 6grencinin kendi 6grenmelerinden sorumlu olacak sekilde egitim siirecine dahil
edilmesi gerekmektedir. Bu amaca ulagmak icin egitim-6gretim siireci igerisinde bircok yon-
tem ise kosulmaktadir. Bu yontemlerden biri de drama yontemidir. Drama yontemi, gergek
hayatta yagamis veya yasanmasi olast olan olaylarin bir uzman liderliginde oyun ve tiyatro
tekniklerinin ise kosularak egitim amagl kullanilmas1 yontemidir (Okvuran, 2003). Bir diger
deyise gore drama, yazili herhangi bir dokiimana bagli kalinmadan kisinin kendi bilgi ve
becerileri yoluyla kendisinden istenilen rolii egitsel bir amagla oyunlastirilmis etkinliklerin
canlandirilmasidir (San, 2006; Winston, 2002). Bu baglamda drama en genel anlamda; so-

yut-somut, diis-gercek, var olan-yeniden yaratilan, pratik-teorik, 6z-bi¢im diyalektik iligkisi
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baglaminda bir dramatik an ya da durumu yeniden kurgulayarak aktarmaktan olusmakta-
dir (Tekerek, 2007). Drama ydnteminin, 6grenci merkezli bir egitim yontemi olmasi, dersin
oyunlastirilarak islenmesi, ders isleme siirecinin dgrenciler agisindan eglenceli bir hale ge-
tirilmesi sebebiyle 6grencilerin derslere ve okula iliskin tutumlarinda ve motivasyonlarinda
olumlu bir etkiye sahip oldugu alanyazinda yer alan bilimsel arastirmalarda mevcuttur (Er-
dogan, Erdogan & Uzuner, 2018; De Naeghel & Van Keer, 2013; Monteiro, 2013). Drama
yonteminin motivasyon ve tutuma iligkin etkisini inceleyen ¢aligsmalar alanyazinda olmakla

birlikte yeterli seviyede olmamasi bu ¢alismanin bir diger 6nemli yanini ortaya koymaktadir.
Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin amaci, drama yontemi ile 6gretimin sosyal bilgiler dersinde dgrencilerin
derse iligkin tutum, motivasyonlarina etkisini ve 6grencilerin bu siirece iligkin goriislerini
elde etmektir. Bu ama¢ dogrultusunda, sosyal bilgiler dersinde bulunan “birey ve toplum”
temasina yonelik drama etkinlileri hazirlanarak bu etkinlikler ile egitim yapildiktan sonra
6grencilerin tutumuna ve motivasyonuna etkisi incelenmistir. Drama yontemi ile ilgili alan-
yazinda bir¢ok ¢aligma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin ¢ogunlugunda dramanin bir veya iki
degisken tizerindeki etkisi incelenmistir. Ayrica dramanin baz1 degiskenler iizerindeki etki-
sine de neredeyse hi¢ bakilmadigi saptanmistir. Etkisine ¢ok az bakilan degiskenlerden biri
de motivasyondur. Derse karst motive edilmemis bir 6grencinin o dersten verim almasi ve
istenilen basartya ulagmasi konusunda sikintilar yasandigi goriilmektedir. Bu amag ve gerek-
¢e dogrultusunda, drama yontemi ile 6gretimin dgrencileri birgok agidan destekleyecegi dii-
siiniilerek bdyle bir ¢alisma yapilmasina karar verilmistir. Bu amaca ulagmak i¢in agagidaki

sorulara cevap aranmistir;

1. Drama yontemi ile 6gretimin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi tutumu-

na etkisi nedir?
Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin;

a. Sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina ait 6n test ve son test puanlari arasinda an-

laml1 bir fark var midir?

b. Sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina ait son test puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?

2. Drama yontemi ile 6gretimin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi motivas-

yonuna etkisi nedir?
Deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin;

a. Sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlarina ait gruplar arasi 6n test ve son test

puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?
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b. Sosyal bilgiler dersine yonelik motivasyonlarina ait gruplar arasi son test puanlar ara-

sinda anlamli bir fark var midir?
3. Deney grubu dgrencilerinin drama etkinlikleri hakkindaki goriisleri nelerdir?
Yontem

Bir bilimsel aragtirmanin yontemine karar verilmesinde, arastirmacinin hipotezleri, arastir-
manin sorulari ve katilimceilarin durumu belirleyicidir Nitel arastirmalar ve nicel arastirmalar
ulasmay1 hedefledikleri sonuglar ve bunlarin nasil ifade edilecegi konusunda farkliliklara sa-
hiptirler (Ocak & Olur 2019). Nitel arastirma, problemin anlamlandirilmasi ve yorumlanmast
yoniine agirlik verirken; nicel arastirmalar, elde edilen sayisal verilerden yola ¢ikarak nesnel
genellemelere ulagsmay1 hedefler (Biiytikoztiirk vd., 2015; Clark & Ivanka, 2015; Ocak &
Olur, 2019). Bu iki aragtirma yonteminin sahip oldugu avantajlari birlestirerek daha giiglii
sonuclara ulasmay1 hedefleyen ve dezavantajlarini da yine sahip olduklart gii¢lii yonleri ile
kapatmay1 amag edinen karma yontem arastirmalari, son yillarda birgok arastirmaci igin ca-

zip hale gelmistir (Creswell, 2020).

Bu ¢alismada, nicel veri boyutunun baskin olarak kullanilmasi ve nitel verilerin ise nicel ve-
rileri destekleyici olarak kullanilmasindan dolayi, karma arastirma yontemi agcimlayict siralt
desen tercih edilmistir. Sirali desen, nicel veri araglarindan elde edilen sonuglarin nitel veri
araglariyla desteklenerek daha giiclii, giivenilir ve gecerli genellemelere ulagmak icin kulla-
nilan bir karma yontem teknigidir (Creswell, 2020). Arastirmanin yonteminin karma ydntem
olarak belirlenmesinin sebebi, bu yontemde hem nicel hem de nitel veri kaynaklarimin bir
arada kullanilarak, her iki yontemin zayif yonlerinin yine kendileri tarafindan telafi edilme-
sini saglamaktir. Karma arastirma yontemlerinin en 6énemli avantajlarindan biri budur. Elde
edilen bulgularin giivenirliligini ve gegerliligini artirmaya yonelik olan bu se¢imin ¢alisma-

nin genellenebilirligini de etkileyecegi diistintilmektedir.
Calisma grubu

Arastirmanin ¢alima grubunu, Elazig il merkezine bagl bir ilkokulda okumakta olan 4. sinif
ogrencileri olusmaktadir. ilkokulda egitim gormekte olan dgrencilerin olusturdugu mevcut
simiflardan ikisi secilerek arastirma yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya dayanak olan Atatiirk Uni-
versitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulunun 21.08.2020 tarih ve 11 sa-
yili Etik Kurul Onaymin ve gerekli arastirma izinlerinin alinmasindan sonra toplanmustir.
Deney grubunda 12 kiz ve 14 erkek olmak {izere toplam 26 kisi bulunmaktadir. Kontrol
grubunda ise 13 kiz ve 12 erkek olmak iizere toplam 25 kisi bulunmaktadir. Aragtirmada 25
kiz ve 26 erkek olmak {izere toplam 51 6grenci bulunmaktadir.

Bu arastirmada nitel verileri elde etmek igin kullanilacak olan nitel veri toplama araglari,

belli bazi hedeflere ulagmaya hizmet edeceginden dolay1 6grencilerin segiminde 6rneklem
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olarak, seckisiz olmayan drnekleme yontemi kullanilmistir. Segkisiz olmayan 6rnekleme,
aragtirmanin amact dogrultusunda ¢alismaya dahil edilecek olan katilimcilarin amagli olarak
secilmesini ifade eder. Seckisiz olmayan 6rnekleme tiirlerinden amagli 6rnekleme yontemi
kullanilarak gruplar olusturulmustur. Seckisiz olmayan drnekleme desenlerinden biri olan
amagcli 6rnekleme, ulasilmasi amaglanan hedefe bagl kalarak zengin verilere ulagmaya im-
kan saglayan bir 6rneklem tiirtidiir (Biiyiikoztiirk vd., 2016).

Veri toplama araclari

Arastirmanin veri toplama araclari ii¢ tanedir. Bunlardan biri 6grencilerin sosyal bilgiler der-
sine iliskin tutumlarmi 6lgmek igin gelistirilmis olan Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi, digeri ise
sosyal bilgiler dersine iliskin 6grenci motivasyonlarini 6l¢gmek icin gelistirilmis olan Sosyal
Bilgiler Motivasyon Olgegidir.

Sosyal bilgiler tutum dlgegi

Gomleksiz ve Kan (2013) tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi, uygulamadan
once on test ve uygulamadan sonra son test olarak uygulanilmustir. Olgege ait istatistiksel
veriler su sekildedir: Calisma grubu 651 altinc1 sinif 6grencisinden olusmustur. Olgek ge-
listirme siireci, ilgili literatiiriin taranmasi, gériismeler yoluyla uzman goriislerinin alinmast,
madde havuzunun olusturulmasi ve 6n analiz islemi agsamalarindan olusmaktadir. Maddele-
rin faktor analizine uygunlugu i¢in KMO (.96) ve Bartlett’s test (8.990) degerleri hesaplan-
mis ve chi-square degeri (p=0.000) anlamli bulunmustur. Analiz sonucunda sevme (0=.87),
yarar (0=.88), ilgi (a=.77), istek (0=.76) ve giiven (0=.74) olarak isimlendirilen bes faktdr
belirlenmistir. Bes faktorlii 6lg¢egin agikladigi toplam varyans yiizde 55.95°tir ve maddelerin
faktor yiikleri .48 ile .78 arasinda degismektedir. Olgek 14’ii olumlu, 15°i olumsuz tutumlari
6lgen toplam 29 maddeden olugmaktadir. Bu istatistiksel veriler dikkate alindiginda Sosyal
Bilgiler Tutum Olgegi’nin uygulama icin yeterli derecede giivenilir ve gecerli oldugu tespit

edilmistir.
Sosyal bilgiler motivasyon 6l¢egi

Gomleksiz ve Kan (2012) tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Motivasyon Olgegi, 6n test
ve son test olmak iizere iki defa dgrencilere uygulanmistir. Bu durumun sebebi: “Ogrenci-
lerin drama yontemi ile 6gretimden ne kadar etkilendikleri, motivasyonlarina etkisi nasil
olmustur” tiirii sorulara cevap aramak i¢in kullanilacaktir. Olgek ile ilgili yapilan istatistiksel
analiz sonuclar1 sdyledir: Elaz1g ilinde 14 farkli okuldan 705 6grenciye ulasilarak faktor ana-
lizinde kullanilacak veriler toplanmistir. Faktor analizi sonucunda ii¢ faktorlii bir motivasyon
6lcegi elde edilmistir. Faktorler i¢csel motivasyon, digsal motivasyon ve dnemseme olarak
adlandirilmistir. Besli Likert tipindeki 6l¢ek 23 maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach
Alpha glivenirlik katsayis1 .79 olarak belirlenmistir. Her bir faktoriin Cronbach Alpha degeri
sOyle hesaplanmistir: I¢sel motivasyon: .80 dissal motivasyon: .74, dnemseme: .82 olarak

hesaplanmustir.
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Yari yapilandirilmis goriisme formu

Yari yapilandirilmig gériisme formu, 6nceden belirlenmis soru ve cevaplarin olmadigi, gorii-
stilen her bireyden kendine 6zgii bakis acisini yansitan fikirlerin alindigi, esnek ve agik uglu
sorulardan olusan bir formdur (Merriam, 2013; Ocak, 2019). Bu formun hazirlanmas1 aras-
tirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Oncelikle form igin &n hazirlik ¢aligmasi yapildiktan
sonra beg alan uzmaninin goriisii dogrultusunda goriisme sorularindan bazilart ¢ikartlmigtir
ve goriisme formu revize edilmistir. Revize edilen form, son sekli verilmek igin yeniden alan
uzmanlarina goénderilmistir. Forma son sekli uzman goriislerinin doniitleri dogrultusunda ve-
rilerek 6grencilere uygulamaya hazir hale getirilmistir. Goériigme formunda, drama etkinlikle-
rinin uygulama stirecine iliskin genel bir soru, motivasyonlariin degisimini tespit etmek igin
bir soru, derse kars1 tutumlarindaki degisimi 6lgmek igin bir soru, sosyal bilgiler dersindeki
basar1 durumlarina iliskin goriislerini almak i¢in bir soru ve drama etkinliklerinin dgrenci-
lerin arkadaslari ile sosyallesmesine etkisini 6l¢gmek icin iki soru olmak iizere toplamda alt1

sorudan olugmaktadir.
Gecerlik ve giivenirlik

Arastirmaci tarafindan arastirmanin giivenirliligini ve gegerliligini etkileyebilecek bazi nok-
talarin bertaraf edilmesi i¢in bu durumlara dikkat edilmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin nicel
veri kaynagini temsil eden 6l¢eklerin segilmesinde, basari testinin gelistirilmesi slirecinde ve
bu testlerin dgrencilere on test, son test ve basari testinin kaliciliga etkisinin 6l¢iilmesi aga-
masinda titizlikle davranilmig, objektif olarak veri analizleri yapilmigtir. Nesnelligin baskin
olmasi i¢in veri alinan her bir 6grenci kodlanarak 6n test, son test ve kalicilik testlerinde her
bir 6grencinin kendi notlarmin her asamasindaki puanlari dogrudan yazilmistir. Ayrica 6g-
rencilerin dlgekteki maddeleri samimi ve dis etkenlerden bagimsiz bir seklide cevaplamalart
icin, arastirmaci tarafindan dlgekler sinif ortaminda uygulanmistir. Bu durum ayni zamanda
veri kaybinin olmasini engellemek icin yapilmistir. Aragtirmaci tarafindan toplanmis olan
ham veriler, bagka arastirmacilar ve uzmanlar tarafindan da analiz edilebilecek sekilde ko-
runmaya alinmistir. Deney ve kontrol gurubuna etki edebilecek, uygulama siirecinin glivenir-

liligini azaltacak bagimsiz degiskenlerin etkisi azaltilmaya calisilmistir.

Nitel arastirma verileri arastirmaci tarafindan ve dogal ortamda toplanmistir. Bunun sebebi
ise arastirmacinin tarafsizligina etki edebilecek dis etkenlerin etkisini azaltma durumundan
kaynaklanmaktadir. Bu 6nlem, nitel verilerin gegerliligini ve gilivenirliligini artirmaya do-
niiktiir. Arastirmanin nitel boyutu i¢in elde edilen verilerin dogrulugu i¢in, alan uzmanlari,
katilimer teyidi ve bagka dnlemler ile saglanabilir. Bu asamada bu durumu miimkiin kilmak
amaciyla uzman teyidine bagvurulmustur. Ayrica, arastirmanin giivenilirligi i¢in meslektas
(smuf dgretmenleri) gortislerine de bagvurulmustur. Yart yapilandirilmig gériisme formundan

ve dgrenci giinliiklerinden elde edilen veriler arastirmanin amacina uygun bir sekilde analiz
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edilmistir. Arastirmaci nitel verileri analiz ettikten sonra, bagka bir arastirmaci tarafindan
da verilerin analiz edilmesi saglanmistir. Bunun amaci, farkli aragtirmacilardan elde edilen
kodlarm uyusup uyusmadigini ortaya c¢ikararak arastirmanin objektifligini ortaya koymak-
tir. Veriler farkli aragtirmacilar tarafindan analiz edildiginde, karsilagtirma sonucunda %92
uyusum yiizdeligi elde edilmistir. Bu bulgu arastirmanin giivenirlik ve gegerliliginin olduk¢a

yiiksek oldugunu gostermektedir.
Uygulama siireci

Uygulama 2020-2021 egitim-6gretim yilinin birinci doneminde Ekim ve Kasim aylarinda
gerceklestirilmistir. Uygulama, 4. sinif 6grencilerine dort hafta boyunca haftada ii¢ saat ola-

cak sekilde yapilmistir. Uygulamanin plani agagida Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Dersi Drama Etkinlikleri Uygulama Plam

Ay Hafta Tarih Saat Kazanimlar

SB.4.1.1. Resmi kimlik belgesini inceleyerek

Ekim i Hafta 14 Ekim 3 saat kisisel kimligine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

Ekim 5 Hafta 21 Ekim 3 saat SB.4...1.2. Yasamina iliskin belli bash olaylari kro-
nolojik siraya koyar.

Ekim 3 Hafta 28 Ekim 3 saat SB.4.1.3. Bireysel ilgi, ihtiyag ve yeteneklerini
tanir.

Kasim 4 Hafta 4 Kasim 3 saat SB.4.1.{1. Ker}dlslnl farkli 6zelliklere sahip diger
bireylerin yerine koyar.

Kasim 5 Hafta 11 Kasim 3 saat SB.4.1.5. Diger bireylerin farkli 6zelliklerini

saygl ile kargilar.

Tablo 1 incelendiginde bes haftalik program goziikmektedir. Bu kazanimlarin hangi ay ve
giinde yapildigi, her etkinligin kag saat siirdiigii ve hangi kazanimin ne zaman yapildig: tab-

loda belirtilmistir.

Deney grubuna uygulanmig olan drama etkinlikleri Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) yillik
planina gore hazirlanmistir. Ders kitabina ek olarak yardimci kitaplardan yararlanilarak ders
iceriginin zenginlestirilmistir. Dersler arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan drama etkin-

likleri ile iglenmistir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan giinliik drama etkinlik planlar1 drama alaninda uz-
man kisilere génderilmis, alan uzmanlariin onerileri dogrultusunda etkinliklere son sek-
li verilmistir. Sonraki giinliitk drama etkinlik planlar1 da uygulamasi yapilmadan 6nce alan
uzmanlarina gonderilerek onlarin 6nerileri dogrultusunda diizenleme yapilarak uygulamalar
yapilmistir. Uzmanlarin dneri ve tavsiyeleri dogrultusunda haftalik planlar tekrar gézden ge-
cirilip diizenlendikten sonra uygulanmistir. Siireg boyunca biitiin etkinlik planlari bu sekilde

alan uzmanlarinin onay1 ile uygulama konulmustur.
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Veri analizi

Arastirmanin nicel kismini olusturacak olan Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi ve Sosyal Bilgi-
ler Motivasyon 6l¢egi uygulanmis, elde edilen veriler lisansli bir paket programinda analiz
edilmistir. Nicel verilerin analizinin yapilmasinin bir 6n kosulu olarak her test verisinin 6n
ve son testlerine normallik testleri uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen
puanlarin normal dagilima sahip olup olmadiklarin1 belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk nor-
mallik testi, merkezi egilim 6lgiileri ve ¢arpiklik-basiklik katsayis1 degerleri hesaplanmuistir.
Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grenci sayilari 50°den az oldugu i¢in Shapiro-Wilk
testinin kullanilmasina karar verilmistir. Shapiro-Wilk testinin literatiirde 50 kisinin altinda
olan az sayilardaki gruplara normallik varsayiminin hesaplanmasi i¢in kullanilmasi tavsiye
edilmektedir (O’Donoghue, 2012; Rovai, Baker & Ponton, 2014). Bunlarla birlikte merkezi
egilim olgiileri de hesaplanmis ve birbirlerine yakiligina bakilmistir. Ayrica veri analizleri
ile birlikte carpiklik ve basiklik degerleri de hesaplanmistir. Alanyazinda ¢arpiklik ve basik-
lik degerleri konusunda farkli degerlerden s6z edilmektedir. Genel anlamda bu degerlerin
-2 ile +2 degerleri arasinda olmasi gerektigi vurgulanmistir (Tabachnick & Fidell, 2013).
Belirtilen kriterler dogrultusunda veriler incelenmis ve elde edilen verilere gore puanlarin
normal dagilim gosterdigi goriilmistiir. Normalligin saglandigi verilere parametrik testlerden
bagimsiz drneklemlerde bagimsiz gruplar t testi ve bagimli drneklemlerde bagimli gruplar t
testi uygulanmstir (Ozsoy & Balct, 2013).

Arastirmanin nitel verilerin analizi kisminda ise, verilerin ¢éziimlenmesi i¢in nitel veri anali-
zi yontemlerinden biri olan igerik analizi kullanilmistir. Nitel veri analizinin ¢dziimlenmesin-
de kullanilan farkli teknikler vardir. Farkli tekniklerin olmasina ragmen verilerin daha kolay
¢ozlimlenmesini saglayan ve dlgme aracinin hizmet ettigi amaca ulasmasini saglayacak bir

yontem oldugundan dolayi, igerik analizi tercih edilmistir.

Icerik analizi, okuyucunun anlayacag: sekilde nitel verilerin asagidan yukariya dogru kodlar
yardimiyla ¢oziimlenerek verilerin hizmet ettigi amaci daha kolay ve anlasilir bir sekilde
ulasilmasini saglayan bir nitel veri analiz teknigidir (Creswell, 2020; Yildirim ve Simsek,
2011). igerik analizi ile aragtirmacilar, veriler arasinda sakli veya agik olan kavramlara veya
genel ifadelere ulagmay1 hedefler. Dolaysiyla igerik analizi, elde olan verilerden elde mevcut

olmayan verilere ulagsmay1 amaglar (Gokge, 2019).
Bulgular

Bu boliimde, arastirma sorularina iliskin elde edilen verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgulara ver verilmistir. Bulgular, arastirma sorularinin durumuna uygun olarak ve sirasiyla
verilmistir. Bulgulardan elde edilen sonuglar ile birlikte tartisma ve Oneriler kisminda yo-

rumlanmigtir.

Drama Etkinliklerinin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersindeki Tutumuna Etkisine Iligkin
Elde Edilen Bulgular
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Arastirmanin “Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yone-
lik tutumlarina ait 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna

iliskin bulgular Tablo 2’de goriildiigii gibidir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol gruplari Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi On Test ve Son Test

Puanlarmin Iliskili Olgiimler t-Testi Sonuglari

Gruplar Testler N X ss sd t p
Deney Grubu On test 26 53.84 9.61 25 10.123 .000*
Son test 26 72.84 9.33
Kontrol Grubu On test 25 50.92 9.42 24 -11.765 .000*
Son test 25 59.48 10.41
*p<.01

Tablo 2’de goriildiigii gibi, deney grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi On test-son test ortala-
malarinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur [t(26) = 10.123;
p<.05]. Tablo incelendiginde tutum 6lgegi son test puan ortalamalarinin 6n test puan ortala-
malarina gore anlaml sekilde farlilik gosterdigi goriilmektedir. Bu da deney grubunda ise
kosulan drama etkinliklerinin 6grencilerin tutumu iizerinde énemli bir etkiye sahip oldugu
ve Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi olumlu bir tutum gelistirmelerini sagladig1 g6-
riilmektedir. Yine Tablo 2 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi on test
ve son test ortalamalarinda istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir fark bulunmustur
[t(24)=-11.765; p<.01].

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi Deney ve Kontrol Gruplarini On Test ve Son

Test Puan Ortalamalarinin t- Testi Sonuglari

Testler Gruplar n X ss sd t p

. Deney Grubu 26 53.84 9.61

On Test 49 1.474 147
Kontrol Grubu 25 50.92 9.42
Deney Grubu 26 72.84 9.33

Son Test 49 4.830 ,000*
Kontrol Grubu 25 59.48 10.41

*p<.01

Tablo 3’te goriildiigi gibi, deney gurubu ile kontrol grubu dgrencilerinin tutum 6lgegi 6n test
ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir [t(49) = 1.474; p>.05].
Fakat son test puan ortalamalar1 incelendiginde, deney gurubu ile kontrol grubu 6grencileri-
nin tutum 06lgegi On test-son test ortalamalarinda istatistiksel olarak deney grubunun lehine
anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [t(49)= 4.830; p<.01]. Tablo 3’e gore, deney grubunda
ise kosulan dram etkinliklerinin kontrol grubunda ise kosulmus olan miifredata uygun 6g-
retim yontemine gore puan ortalamalarinda ciddi bir degisim oldugu ve bunun deney grubu

lehine oldugu goriilmektedir.
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Drama Etkinliklerinin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersindeki Motivasyonuna Etkisine
iliskin Elde Edilen Bulgular

Aragtirmanin “Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yone-
lik motivasyonlarina ait 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna iliskin

bulgular Tablo 4’te goriildiigii gibidir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi On Test ve Son
Test Puanlarinim liskili Ol¢iimler t-Testi Sonuglart

Gruplar Testler N X ss sd t p
On test 26 54.23 7.66

Deney Grubu 25 -10.72 .000*
Son test 26 73.80 9.69
On test 25 49.92 9.40 1059

Kontrol Grubu 24 ’ .000*
Son test 25 55,56 10,94

*p<.01

Tablo 4’te goriildiigii gibi, deney grubu dgrencilerinin motivasyon dlgegi 6n test-son test or-
talamalarinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur [t(26)=-10.72;
p<0.05]. Tablo incelendiginde tutum &lgegi son test puan ortalamalarinin 6n test puan orta-
lamalarina gore anlamli sekilde farlilik gosterdigi goriilmektedir. Bu da deney grubunda ise
kosulan drama etkinliklerinin 6grencilerin motivasyonlari {izerinde énemli bir etkiye sahip
oldugu ve dgrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi olumlu bir motivasyon gelistirmelerine
ciddi bir katki sagladigi goriilmektedir. Yine Tablo 4 incelendiginde kontrol grubu 6grencile-
rinin motivasyon dlcegi 6n test ve son test ortalamalarinda istatistiksel olarak son test lehine
anlaml bir fark bulunmustur [t(24)= -10.59; p<0.05].

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Dersi Motivasyon Olgegi Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve

Son Test Puan Ortalamalarinin t- Testi Sonuglari

Testler Gruplar n X ss sd t p

. Deney Grubu 26 54.23 7.66

On Test 49 1.79 .800
Kontrol Grubu 25 49.92 9.40
Deney Grubu 26 73.80 9.69

Son Test 49 4.192 .000%*
Kontrol Grubu 25 61.88 10.40

Tablo 5’te goriildiigii gibi, deney gurubu ile kontrol grubu 6grencilerinin motivasyon olge-
g1 On test ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir [t(49)= 1.79;
p>.05]. Tablo incelendiginde deney ve kontrol gruplari sosyal bilgiler motivasyon 6lgegi 6n
test-son test puanlari ortalamalaria gore anlamli sekilde bir farklilik goriilmemektedir. Fakat
yine Tablo 5 incelendiginde, deney gurubu ile kontrol grubu dgrencilerinin motivasyon testi
On test-son test ortalamalarinda istatistiksel olarak deney grubunun lehine anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir [t(49)= 4.192; p<.05]. Tabloya gore deney grubunda ige kosulan dram
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etkinliklerinin kontrol grubunda ige kosulmus olan miifredata uygun dgretim yontemine gore
puan ortalamalarinda ciddi bir degisime sebep oldugu ve bunun deney grubu lehine oldugu

goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Dramanin Bir Egitim Y&ntemi Olarak Kullanilmasina liskin Nitel

Bulgular

Aragtirmanin son soru “Deney grubu 6grencilerinin drama etkinlikleri hakkindaki goriisleri
nelerdir?” bigimindedir. Arastirmanin sekizinci sorusuna iligkin bulgular elde etmek i¢in sos-
yal bilgiler dersinin drama etkinlikleri ile islenmesine iliskin arastirmaci tarafindan hazirlan-

mis olan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.

Sosyal Bilgiler Dersinin Drama Y&ntemi ile islenmesi Sinif Ortaminda Ogrencilerin Kendi-
ni Daha Rahat Hissetme Durumuna iliskin Elde Edilen Bulgular

Dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinin drama yontemi ile islenmesi sinif ortaminda dgrenci-
lerin kendini daha rahat hissetme durumuna iligkin elde edilen bulgular ve verdikleri cevaplar

asagida Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Drama Yéntemi ile Dersin Islenmesi Siif Ortaminda Ogrencilerin Kendini Daha

Rahat Hissetmelerini Saglamalarina {liskin Bulgular

Kategori Kodlar f

. L Drama yontemi sinif ortaminda benim daha rahat hissetmemi sagladi 15
Drama Yontemine Iliskin Olumlu
Sosyal bilgiler dersinde kendimi rahat hissettigim i¢in, drama

Goriisler 5
yontemi bende bir degisikligi yol agmadi

Drama Yéntemine iligkin Sosyal bilgiler dersinde kendimi hala rahat hissetmiyorum, o yiizden 4

Olumsuz Goriigler drama yontemi bende bir degisiklik yasatmadi

Goriis Beyan Edilmedi Fikir beyan edilmedi 2

Tablodaki veriler incelendiginde, katilimc1 dgrencilerin sinif sosyal bilgiler dersinin drama
yontemi ile iglenmesi dgrencilerin kendilerini sinif ortaminda daha rahat hissetme durumuna
iliskin elde edilen cevaplara iliskin goriislerinin dort farkli kod altinda toplandigi goriilmek-
tedir. Bu kodlarin en ¢ok vurgulanani “Drama ydntemi sinif ortaminda benim daha rahat
hissetmemi sagladi, Sosyal bilgiler dersinde kendimi rahat hissettigim i¢in, drama ydntemi
bende bir degisikligi yol agmadi ve Sosyal bilgiler dersinde kendimi hala rahat hissetmiyo-
rum, o ylizden drama yontemi bende bir degisiklik yasatmadi” cevaplari olmustur. Bu tema-

lara iligskin 6grencilerin goriislerinden drnekler asagidaki gibidir:

“Dram yontemi sosyal bilgiler dersinde kendimi daha rahat hissetmemi sagladi. Ciinkii
daha énce dersin ne zaman bitecegini diisiiniirdiim. Ama drama ydntemi ile derste kendi-

mi rahat hissetmeye ve dersin sonunun gelmemesini istemeye basladim” (O11).

“Ashnda sosyal bilgiler dersini severim. Ama bazen dersin bir an énce bitmesini ister-

dim. Ama drama yontemi ile dersi islemeye basladiginizdan beri derste ¢ok daha ra-

365



366

Erdal ZENGIN | A. Halim ULAS

hatim” (021). “Sosyal bilgiler dersi benim en sevdigim ders zaten. O yiizden kendimi
¢ok rahat hissediyorum. Drama yontemi de giizel bir yontem aslinda. Ama ben rahatim
zaten” (O4).

“Ogretmenim ben zaten sosyal dersini ¢ok seviyorum demistim. O yiizden derste kendimi

cok rahat hissettigim icin bende bir degisme olmadi.” (O3).

“Sosyal bilgiler dersini de diger dersleri de hi¢ sevemem. Ailem beni zorla okula génder-

digi icin geliyorum. O yiizden derste kendimi hi¢ rahat hissetmiyorum”(02).

“Drama yontemi bu derste kendimi rahat hissetmemi saglamad:. Ciinkii bu dersi sevmi-

yorum égretmenim (0O19).

Sosyal Bilgiler Dersinin Drama Yontemi ile islenmesinin Ogrencilerin Derse Karsi Olan

flgisini Etkileme Durumuna iliskin Elde Edilen Bulgular

Dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinin drama yontemi ile islenmesi 6grencilerin derse karsi
olan ilgisini etkileme durumuna iligkin elde edilen bulgular ve verdikleri cevaplar asagida
Tablo 7°de gosterilmektedir.

Tablo 7. Drama Yéntemi ile Dersin islenmesi Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Karsi

Ilgisini Arttirmasina iliskin Temalar ve Alt Temalar

Kategori Kodlar f

.. . Benzaten sosyal bilgiler dersini ¢ok seviyordum ama drama ydntemi ilgimi
Drama Yéntemine Iliskin 4,12 da arttied: 11

Olumlu Gériisl
e orusier Sosyal bilgiler dersine karsi ilgim yoktu, ama drama yontemi ile ilgimi arttirdi 7

Drama Yontemine fliskin Sosyal bilgiler dersine karsi ilgim hi¢ degismedi 4

Olumsuz Goriisler Sosyal bilgiler dersini hi¢ sevmiyorum ve bu derse kars1 olan ilgimde de bir

degisme olmadi

Goriis Beyan Edilmedi Fikir beyan edilmedi 2

Tablo 7°deki veriler incelendiginde, katilimer dgrencilerin sosyal bilgiler dersinin drama
yontemi ile iglenmesi 6grencilerin derse karst olan ilgisini etkileme durumuna iligkin elde
edilen cevaplara iliskin goriislerinin 5 farkli kod altinda toplandig: goriilmektedir. Bu kodla-
rin en ¢ok vurgulanani “Ben zaten sosyal bilgiler dersini ¢ok seviyordum ama drama yontemi
ilgimi daha da arttirdi, Sosyal bilgiler dersine karsi ilgim yoktu, ama drama yontemi ile ilgimi
arttird1 ve Sosyal bilgiler dersine karsi ilgim hi¢ degismedi” cevaplari olmustur. Bu alt tema-

lara iligkin 6grencilerin goriislerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

“Ben kitap okumayr ¢ok seviyorum. Sosyal bilgiler dersinin kitaplarinda bir siirii yazi
ve giizel hikdayeler var. Bu yiizden zaten sosyal bilgiler dersine karst ilgim vardi. Siz bize
oyunlar oynattiniz. Bu oyunlar ile derse karsit olan ilgim daha da artti. Cok tesekkiir
edivorum.” (O15).
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“Derste oynadigimiz oyunlar beni ¢ok mutlu etti. Ama keske biraz daha fazla bizimle ders
isleseydiniz. Biitiin dersleri bu sekilde isleseydik, sosyal bilgiler dersine karst olan ilgim
nasil arttiysa diger derslere de ilgim artardi. Zaten sosyal bilgiler dersini ¢cok seviyordum

ger¢i” (05).

“Ben sosyal bilgiler dersini pek fazla sevmezdim. Yani ilgim yoktu 6gretmenim. Ilgim art-
maya basladi sanki. Aslinda ben oyun olan her yere ilgi veriyorum. Bu yiizden oyunlarla

dersi islemek ilgimi arttirdr. Oyun oynamak beni ¢cok mutlu ediyor. Sizi ¢ok seviyorum]”
(014).

“Ogretmenim ben sosyal bilgiler dersini ¢ok fazla takip etmiyorum. Ama dersi bu sekilde
islemeniz hoguma gitti. Derse karst olan ilgim sanki artti gibi. Ciinkii diin aksam ilk defa

sosyal bilgiler dersinin édevine baktim” (O12).

“Ogretmenim zaten sosyal bilgiler dersini ¢cok seviyorum. Ilgim zaten vardi. O yiizden

ilgim hala var.”(021).

“Ben hi¢chir zaman bu dersi sevmedim ve hi¢ ilgim de olmadi. O yiizden bu derse karsi

ilgimi hichir sey arttirmaz bence” (07).
Sonug ve tartisma

Bu aragtirmanin amaci, Sosyal Bilgiler dersinin drama etkinlikleri ile 6gretiminin 6grencile-
rin motivasyonuna ve tutumuna etkisini ortaya koymaktir. Arastirma sonucuna gore, Sosyal
Bilgiler dersinin drama etkinlikleri ile 6gretiminin dgrencilerin tutumu {izerinde etkilidir.
Deney grubu 6grencilerinin dn-test ve son-test puan ortalamalart incelendiginde, son-test
lehine anlamli farkin ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir. Ote yandan kontrol grubu égrencilerin
On-test ve son-test puan ortalamalarinda anlamli bir farkin ortaya ¢ikmadigt goriilmiistiir.
Ayrica, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test tutum 6l¢egi puanlarinda anlamli bir
fark ortaya ¢ikmazken, son-test puan ortalamalarinda deney grubu lehine anlamli bir fark
meydana geldigi tespit edilmistir. Bu sonuglara bakildiginda drama etkinlikleri ile 6gretimin
dgrencilerin tutumlari iizerinde olumlu bir etkiye sahip olugu sonucuna varilabilir. Ozellikle
kontrol gurubundaki 6grencilerin dn-test ve son-test puan ortalamalari arasinda herhangi bir
farkin olmayis1 bu sonucu destekler niteliktedir. Ayrica, hem grup i¢i hem de gruplar arasi
On test analizlerinde anlamli bir farkin olmadig: tespit edilmis olmasi ve son testler netice-
sinde anlaml1 bir farkin ortaya ¢ikmasi, dram etkinliklerinin dgrencilerin sosyal bilgiler der-
sine iligkin tutum ve motivasyonlarii olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Ayrica
ogrencilerin goriislerinden elde edilen sonuglarda bunu destekler niteliktedir. Ogrenciler ile
yapilan goriismelerden elde edilen veriler incelendikten sonra, 6grencilerin drama etkinlik-
leri ile sosyal bilgiler dersi 6gretim siireci sonucunda, derse karst tutumlarinda ve ilgilerinde

bilgiler dersini ¢ok sevmesine ragmen drama yontemi ile derse ilgisi artan 6grenciler oldugu
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ve sosyal bilgiler dersine karsi ilgisi olmadig1 halde drama yontemi ile birlikte derse ilgisi
ve tutumu aratan dgrenciler oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular, nicel verilerin analizinden
sonra elde edilen sonuglar1 destekler niteliktedir. Nitel verilerin icerik analiz ile analiz edil-
mesinden sonra, dgrencilerin drama yontemi ile sosyal bilgiler dersinin dgretiminin ger¢ek-
lesmesi sonucunda derse karsi olan ilgi ve tutumlarinda olumlu yonde 6nemli bir degigsme

meydana geldigi tespit edilmistir.

Alanyazin incelendiginde, yapilan arastirmanin sonuglarini destekler nitelikte birgok ¢alis-
manin aym sonuglara ulastig1 goriilmiistiir. [lkokul dérdiincii sinif drama ile 6gretimin dgren-
cilerinin sosyal bilgiler dersini iligskin tutumlarinin 6l¢iildiigii ¢alismada Sari (2018), deney
grubu lehine olumlu sonuglar elde etmistir. Benzer sekilde; Malbelegi (2011), Utkiir (2012),
Zengin Erdem (2014), Sarag¢ (2015), Makas (2017) ve Sentiirk’tin (2020) yaptiklari ¢alisma-
lar drama etkinliklerinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin tutumlar1 tizerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, literatiirde drama etkinlikle-
rinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine ve diger derslere iliskin tutumlarinda herhangi bir et-
kiye sahip olmadiklarini gosteren ¢alismalar da mevcuttur. Ozer’in (2004) yaptig1 ¢alismada,
drama etkinliklerinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iligkin tutumlarina olumlu bir etki
yapmadigi sonucuna varmistir. Bunun sebebi olarak ise, drama etkinliklerinin 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine kars1 tutumlarini degistirecek bir yeterlilige sahip olmadigini, drama

etkinlik siirelerinin buna imkén saglamadigi ile agiklamaktadir.

Aragtirmadan elde edilen bagka bir bulguda drama etkinliklerinin dgrencilerin sosyal bilgi-
ler dersine iliskin motivasyonlarina olumlu yonde etki ettigi tespit edilmistir. Deney grubu
Ogrencilerinin 6n-test ve son-test verileri analiz edilmis ve bu analiz sonucunda; puan orta-
lamalarinda son-test lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica deney ve kontrol
gurubu 6grencilerinin 6n-test ortalamalarinda herhangi bir farklilik gézlenmezken, son-test
ortalamalarinin analizi sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark meydana geldigi go-
rilmiistir. Hem deney grubu 6grencilerinin 6n-test ve son-test ortalamalarindaki anlaml
farkliligin son-test lehine olugmast hem de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test
ortalamalarinda deney grubu lehine anlamli farkin olugmasi, drama etkinliklerinin 6grenci-
lerin sosyal bilgiler dersine iliskin motivasyonlar1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
yorumunda bulunulabilir. Elde edilen bu sonucu desteklemek amaciyla 6grenciler ile yapilan
gdriisme verileri analiz edilmistir. Ogrencilere uygulanmis olan gériisme formunda yer alan
sorulardan biri de motivasyona iliskindir. Veriler incelendikten sonra; dgrencilerin ¢ogunlu-
gu drama etkinlikleri ile dersin iglenmesi sayesinde derse ¢ok daha rahat bir sekilde girdigini
ifade etmislerdir. Daha 6nce dersin bitirmesini bekleyen 6grencilerin drama etkinlikleri ile
dersin iglenmeye baglamasi ile birlikte bu durumdan kurtulduklarini ifade etmislerdir. Ayrica
sosyal bilgiler dersini ¢ok sevdiklerini ve bu dersle alakali herhangi bir sorun yasamadik-

larint ifade eden dgrenciler drama etkinliklerini eglenceli bulduklarint da ifade etmislerdir.
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Nicel verilerden elde edilen sonuglar1 destekler nitelikte ve bezer sekilde nitel verilerden de
sonuglar elde edilmistir.

Alanyazin incelendiginde, drama etkinlikleri ile dgretimin dgrencilerin Sosyal Bilgiler Der-
sine iligkin motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi ile ortiisen aragtirmalar mevcuttur. S6z
konusu ¢aligmalardan biri olan Ormanci ve Ozcan’nin (2014) drama temelli etkinliklerin
ilkogretim fen ve teknoloji dersine iliskin 6grenci motivasyonlari {izerinde olumlu bir etkisi
oldugunu ortaya koymuslardir. Erdogan vd. (2018) yaratict drama yonteminin ilkokul 4. sinif
ogrencilerinin okuma motivasyonu ve tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yaptiklar
calismada drama etkinliklerinin 6grencilerin motivasyonlarini olumlu yoénde etkiledigi sonu-
cuna varmislardir. Kadan (2013), drama yonteminin ortaokul 7. simif égrencilerinin Ingiliz-
ce dersindeki basari, tutum ve motivasyonlarina etkisi konulu yiiksek lisans tezinde drama
etkinliklerinin 6grencilerin derse kargt motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
varmistir. Borlat (2018) tarafindan yapilan “Yaratict Drama Yo6nteminin Matematik Kaygisi
ve Motivasyonuna Etkisi” isimli arastirmasinda dram etkinliklerinin 6grencilerin matematik
dersine iligkin motivasyonlarina etkisi incelenmistir. Bu ¢aligma neticesinde, drama etkinlik-
lerinin 6grencilerin matematik dersine iliskin motivasyonlarinda olumlu yonde etkiledigini
bildirmistir. Bu ¢aligmalar diginda; Borlat ve Evin Gencel (2018) ve Bedak’in (2019) drama
etkinliklerinin 6grencilerin motivasyon durumunu etkileyip etkilemedigini ortaya koymak
yaptiklar1 ¢aligmalar neticesinde, drama etkinliklerinin 6grencilerin motivasyonunu arttirdigi

ve derse karst motive ettigi sonucuna varmislardir.
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Oneriler

Arastirmaya iligkin elde edilen sonuglara gore su dnerilerde bulunulabilir:

1.

Arastirma sonunda drama etkinlikleri ile sosyal bilgiler dersinin gretiminin 6grencilerin
motivasyonu iizerinde olumlu ydnde bir etki yaptig1 ve derse kars1 dgrencilerin moti-
vasyonlarini arttirdigr goriilmistiir. Bu nedenle 6grencilerin derslerine karsi motivasyon-
larinin yiiksek olmasini saglayan drama yonteminin sosyal bilgiler dersi diginda farkli

derslerde de kullanilmasi onerilmektedir.

Ogrencilerin drama etkinlikleri ile dersin islenmesini ¢ok eglenceli bulduklar1 ve ders-
lerin nasil bittigini anlamadiklarina iligkin arastirma sonucuna yonelik olarak dgretmen-
lerin 6grencileri derste 6grenirken eglenmelerini saglamak i¢in drama etkinliklerinden

daha fazla yararlanmalar1 6nerilmektedir.

. Ogrencilerin somut islem déneminden soyut islemler donemine gecisinin saglandig sii-

recte 6grencilerin yaparak yasayarak ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olacak tarzda bir
egitim stirecinden gegcmeleri kritik bir doneme isaret etmektedir. Bundan dolay1 6grenci-
lerin dersleri ile ilgili kavramlari somut olarak algilamalarini saglayacak ve soyut olarak
disiinmelerine gegisi kolaylastiracak drama yonteminin egitim-6gretim siirecinde daha
fazla kullanilmas1 6nerilmektedir.

Oyun ile 6grenmenin en yogun oldugu ilkokul doneminde, 6grencilerin oyun oynayarak
Ogrenmesini saglayacak 6zelliklere sahip drama yonteminin egitim-6gretim faaliyetlerine

entegre edilmesi onerilmektedir.

Arastirma icin Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulunun

21.08.2020 tarih ve 11 say1lt Etik Kurul Onayinin ve gerekli arastirma izinleri alinmigtir.
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Motivation and Attitudes of the Fourth Grade Students
towards Social Studies Lesson

Extended abstract
Introduction

Education and training activities that are done or will be done in educational institutions aim
to reach predetermined goals. Another aim of the educational activities carried out in line
with this purpose should be to increase the attitude and motivation of the individual towards
these activities. Because the prerequisite for the individual to enter the education process and
to pass each easy-difficult stage patiently during this process is possible if he adopts a mean-
ing to the education he has received and develops a positive attitude towards it. An individual
who has not been sufficiently motivated and has not developed a positive attitude towards
his work is unlikely to develop a desired behavior no matter what training method is used.
Therefore, it should be aimed for the individual to be motivated during the educational ac-
tivities, to develop a positive attitude towards this process and to be interested in his lessons.
Social studies course, which is one of these courses, is also important in terms of preparing

individuals for life and gaining the cultural characteristics of the society they live in.
Method

The purpose of this research is to examine the effects of drama activities on the motivation
and attitudes of primary school fourth grade students towards the social studies lesson. For
this purpose, exploratory sequential design, one of the mixed research methods, was used.
While the pretest-posttest control group design, which is one of the experimental designs,
was used to obtain quantitative data, a semi-structured interview form, which is one of the
interview types, was used to obtain qualitative data. The research was carried out in a prima-
ry school affiliated to the Elazig Provincial Directorate of National Education. The research
process took 7 weeks in total. In this process, a total of 15 drama activities were used to in-
crease the attitudes and motivations of the students towards the social studies course. Before
the implementation, support was received from 3 drama experts during the creation of these
activities and the activities were finalized in line with their suggestions. In order to obtain
quantitative data in the research, “Social Studies Lesson Attitude Scale” and “Social Studies
Lesson Motivation Scale” were applied to the students. These scales were applied as a pre-
test at the beginning of the research and as a post-test at the end of the research. In order to
obtain qualitative data, opinions on the process were obtained through a semi-structured

interview form with the experimental group students as a result of the application.
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Result and conclusion

As a result of the research, there was a significant difference between the pre-test results
obtained in the social studies course attitude scale of the students in the experimental group
and the post-test results in favor of the post-test. In addition, when the social studies course
attitude scale pre-test and post-test scores of the experimental and control group students
were analyzed, a significant difference was found in favor of the experimental group. Fur-
thermore, as a result of the analysis of the pre-test and post-test scores of the experimental
group students obtained from the social studies course motivation scale, a significant differ-
ence was obtained in favor of the post-test. Another result obtained is that when the social
studies course motivation scale pre-test and post-test scores of the experimental and control
group students were analyzed, a significant difference was obtained in favor of the experi-
mental group. When the results obtained from the qualitative data are examined, the results
that overlap with the quantitative data were obtained. As a result of the interview, the students
expressed opinions such as “drama method increased my interest in social studies lesson, dra-
ma method made social studies lesson fun, drama method eliminated my reluctant attitudes

in social studies lesson”.



