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Oz: Temel egitimde gorev yapan 6gretmenler, deger gelisimi i¢in onemli bir
role sahiptir. Bu nedenle arastirmada temel egitim 6gretmenlerinin deger egiti-
mine iligkin goriislerini ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirmada nitel aras-
tirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) kullanilmistir. Arastirmanin
calisma grubu maksimum ¢esitlilik 6rneklemesine gore belirlenmistir. Aragtir-
manin ¢aligma grubunu 2020-2021 6gretim yilinda gérev yapan 33 okul dncesi
ve sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri arastirmacilar tarafin-
dan gelistirilen goriisme formu ile toplanmistir. Gorligme sorularmi belirlemek
i¢in alanyazin taramasi yapilmisg, 6gretmenlerle goriismeler gerceklestirilmistir.
Olusturulan sorular hakkinda uzman goriisii alindiktan sonra d6gretmenlerle go-
rismeler gerceklestirilerek sorulara son hali verilmistir. Boylece 13 yapilan-
dirilmis sorudan olusan bir goriisme formu olusturulmustur. Arastirmada elde
edilen veriler betimsel analiz teknigi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada deger
egitiminin gerekli goriildiigli ancak akademik odakli anlayisin, egitim progra-
mindaki yetersizligin ve uygulamalarin dgretmen inisiyatifine birakilmasinin
deger egitimini olumsuz etkiledigi belirtilmektedir. Arastirmada ayrica deger
gelisiminde ailenin 6nemli bir unsur oldugu, aile ve okul diginda deger egi-
timinde medyanin, sosyal medyanin, arkadas ¢evresinin etkili oldugu, deger
ogretiminde genellikle telkin yaklagiminin kullanildigi, deger gelisiminin takibi
ve degerlendirilmesinde zorluk ¢ekildigi sonuglarina ulasilmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda deger egitiminin programin temelinde yer almasi, yasant1 temelli
etkinliklerin diizenlenmesi, aile-okul-¢evre birlikteliginin saglanmasi, ¢agdas
deger 6gretim yontemlerinin kullanilmasi gibi dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Deger Egitimi, Deger Gelistirme, Temel Egitim.

&

Abstract: Teachers working in primary education have an essential role in value
education. For this reason, this study aims to reveal the views of primary school
teachers regarding values education. The research used one of qualitative research
methods, the phenomenology. Group of the study was determined by diversity sam-
pling. The study group of the research consists of 33 pre-school and classroom
teachers working during the 2020-2021 academic year. The study collected data
through the interview form developed by the researchers. To determine the inter-
view questions, literature scan was undertaken and interviews were conducted with
the teachers. After receiving expert opinion on the created questions, interviews
were conducted with the teachers and after that the questions were finalized. Thus,

an interview form which contains 13 structured questions was created. The data
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obtained in the research were analyzed by descriptive analysis technique. The study
indicates that while values education considered necessary, factors such as; aca-
demic-oriented understanding, inadequacy in the curriculum and the fact that the
practice is left to the initiative of the teacher are negatively affect values education.
The study also suggests that the family is of utmost importance in the development
of values, besides that media, social media, and friends are effective in values edu-
cation, other findings also suggest that values education is generally undertaken via
inculcation approach, and that its assessment and follow-up is difficult. In line with
these results, suggestions such as placing values education at the centre of the cur-
riculum, organizing life-based activities, ensuring family-school-communication,

and using modern value teaching methods are made.
Keywords: Value Education, Value Development, Primary Education.

(The Extended Abstract is at the end of the article)

Giris
Insan, bilissel, duyussal, devinimsel &zelliklere sahip; diger insanlarla etkilesi-
me ihtiya¢ duyan; bir yandan ¢evresini etkilerken bir yandan ¢evresinden etki-
lenen sosyal bir varliktir. insana ait bu 6zellikleri géz 6niinde tutan egitim sis-
temleri bir yandan insanin kisisel 6zelliklerini gelistirirken bir yandan da i¢inde
bulundugu toplumun devamini saglayacak nitelikleri kazanmalar1 igin kiiltiir
aktarimi vazifesini yerine getirir. Ancak egitim sistemlerinde insanin bilgi ve
beceri gelisimine yapilan asir1 vurgu insanin duyussal yoniiniin ihmal edilme-
sine neden olmaktadir. Bilimde hizli ve ¢arpici gelismeler meydana gelirken
bireylerin ve toplumlarin duyussal 6zelliklerinin gz ardi edilmesi insanoglunu
¢evrenin tiim yasam formlarinin yok olmasi ve insani degerlerin zarar gérmesi
tehlikesi ile kars1 karsiya getirmistir (Kenan, 2009; Quisumbing ve Leo, 2005).

Insanlarm kararlarmin, hedeflerinin, isteklerinin olusmasinda degerler énemli
bir yer tutar (Tahiroglu vd., 2010). Insan, sahip olduklar1 degerler sayesinde
kararlarini, hedeflerini ya da isteklerini iyi ya da kotii seklinde degerlendirebilir
(Bardi ve Schwartz, 2003; Tsirogianni ve Gaskell, 2011). Degerler kiiciik yastan
itibaren aileden, akranlardan, oyun gruplarindan, medyadan &grenilmektedir
(Halstead ve Taylor, 2000). Ancak aileden baslamak {izere egitim kurumlarin-
da, toplumda, medyada bireylerin deger gelisiminin ihmal edilmesi, teknolojik
ve toplumsal degismelere maruz kalan insanin degerleri edinmesine engel ol-
maktadir. Bu nedenle yirmi birinci yiizyildaki hizli degisimlerin insanlarin ve
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toplumlarin hayatlarina olan olumsuz etkilerini azaltmak i¢in bireylerin ve top-
lumlarin degerleri lizerine yogun bir sekilde calismalar yapilmaya baglanmistir
(Schwartz ve Bardi, 2001). Bu amagla karakter egitimi, ahlak egitimi, deger
egitimi ad1 altinda egitimler diizenlenmektedir (Bolat, 2016).

Deger, arzu edilen, insanlara yol gdsteren, dnem sirasina konabilen, se¢imle-
rimize etki eden inanclar olarak tanimlanmaktadir (Schwartz, 1994; Schwartz
ve Bardi, 2001). Insanlarmn ¢ok énemli oldugunu diisiindiigii, eylemlerine mo-
tivasyon ve rehberlik saglayan, hayatindaki dncelikleri belirleyen, tekrar eden
fikirlerdir (Quisumbing ve Leo, 2005). Spranger’e gore degerler, begenilenler,
begenilmeyenler, bakis agilari, igsel egilimler, ger¢ek¢i ve gergekei olmayan
yargilar, 6n yargilar, bir insanin diinyaya bakisini belirleyen her seyin birlegimi-
dir. Bilingli ya da bilingsiz bir sekilde i¢sellestirilerek eylemleri degerlendirmek
i¢in bir 6l¢iit ya da standart halini alir (Bruno ve Lay, 2008).

Degerler insanin yasaminit yonlendirmesinde, toplumda bir yer edinmesinde
ve toplumun devamliliginin saglanmasinda 6nemli bir igleve sahiptir. Toplumun
isleyisi ve devamliliginin saglanmasi hususunda konuya yaklasildiginda adalet,
yardimseverlik, sevgi, saygi, merhamet gibi evrensel degerlerin hakim olmasi
ile iliskilidir. Bu degerlerin toplumda hakim olmasi ise bireylerin bu degerleri
benimseyerek davranig haline getirmesi ile miimkiindiir. Davranig haline d6-
niismemis degerlerin toplumun iyiligi ya da diizenin saglanmasi noktasinda et-
kililigi yoktur. Herkesin dogru olani bilip uygulamadig: bir diinyada degerlerin
kazandirildigint sdylemek miimkiin olmadig: gibi yaganabilirligi de tartigmali-
dir. Bu nedenle degerlerin kazandirilmasi siireci yalnizca bireyin yetistigi yakin
¢evrenin bir sorumlulugu olarak goriilmemis ¢ocuga sekil verme noktasinda en
etkili kurumlardan biri olan okullar da deger gelistirmenin 6nemli bir pargasi
olarak yerini almistir. Bu nedenle okullarin ana hedeflerinden biri ¢ocuklarin
deger gelisimini desteklemektir (Halstead ve Taylor, 2000). Halstead ve Taylor
(2000) okullarin deger gelisimindeki iki roliinii topluma mal olmus degerlerin
cocuklarda gelistirilmesi ve bireyin kendi gelistirdigi degerlerin desteklenme-
si olarak belirtmektedir. Egitimde istendik, kalici davranig meydana getirmek
amaglandigindan davranis iizerine etkili olan unsurlar egitim arastirmalarinin
odak noktasi olmaktadir. Degerlerin davranis ile iliskisi net olarak ortaya ko-
yulamasa da insanlarin degerleri ile eylemleri arasindaki tutarlilik ihtiyact ile
deger ve davranis arasindaki tutarlilifin bireyi isteklerine ulastirmast degerler
ile davranis arasindaki iligkiye isaret etmektedir (Bardi ve Schwartz, 2003). De-
ger ve davranis arasindaki bu iliski okullarin deger egitimine verdikleri 6nemin
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nedenlerinden biridir. Bir diger neden ise okullarin kiiltlir aktarimi ile toplumun
devamini saglamadaki islevidir. Kiiltiirii olusturan 6gelerden biri de degerlerdir
ve bu aktariminin i¢inde toplumun degerleri de yer almaktadir (Altun, 2003).
Kiilttirel degerlere sahip ¢ikmak, korumak ve gelecek nesillere aktarmak, ak-
tarmanin yani sira ¢ocuklarin kiiltiirel degerlerle ve kiiltiirel mirasla bag kura-
rak onlara deger vermesini saglamak egitimle miimkiin olmaktadir. Egitim, bu
aktarim sirasinda bir arag gorevi gormektedir. Egitim-6gretim faaliyetlerinin
yuriitildiigii okullarda gergeklestirilen etkinliklerde ya da derslerde dogrudan
ya da dolayl1 olarak kiiltiirel degerlere yer verilmektedir. Okulda kutlanan bay-
ramlar ya da 6nemli giinler, anlatilan tarihi olaylar, yapilan miize ziyaretleri,
kullanilan edebi iiriinler gibi birgok somut ya da somut olmayan kiiltiirel miras
6geleri sayesinde ¢ocuklara kiiltiirel degerler aktarilmaktadir. Bu sayede ¢ocuk-
lar iyi-kotii, dogru-yanlis, saygi, vatanseverlik, yardimlagma, adalet gibi bircok
degeri kazanmaktadirlar. Aile ve gevre araciligi ile dogumdan itibaren aktaril-
maya baglayan degerler okulun ¢ocugun egitimine dahil olmasi ve bu unsur-
larin da sistematik bir bicimde aktarilmasiyla kazandirilmaya ¢alisilmaktadir.
Bu nedenle egitim siireci bir nevi deger aktarimi vazifesi de gérmektedir. Bu
rol geregi okullar, egitim programlarinda olsun ya da olmasin ¢cocuklarin deger
gelisimini desteklemeyi amaglamaktadir (Almerico, 2014; Edgington, 2002;
Masemann, 2013).

Egitim kurumlar1 programli ya da programsiz sekilde ¢cocuklarin deger geli-
simini etkileyen kurumlardir. Bir 6gretmenin ¢ocuklara karsi davranislari, si-
nifta kullandig1 yontemler, sahip oldugu degerler cocuklarin deger gelisimini
etkilemektedir. Bu etkileme gizil 6grenme yolu ile de ger¢eklesmektedir. Gizil
o0grenmede cocuklarin neyi, nasil 6grendikleri ile ilgili bir belirsizligin olmasi
(Aktepe ve Tahiroglu, 2016) deger egitiminin etkililiginin de sorgulanmasina
neden olmaktadir. Bir program dahilinde bile degerlerin kazandirilma diizeyi-
nin Ol¢iilmesi gii¢ iken gizil 6grenme siirecindeki belirsizlik deger egitiminin
daha sistemli bir sekilde verilmesi ihtiyacini dogurmaktadir. Bu durum okullari
deger egitimini bilingli olarak ve belli bir egitim programi dahilinde uygulama-
ya yoOnlendirmektedir. Alanyazina bakildiginda degerler egitiminde bes temel
yaklagimin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlar deger asilama, ahlaki muhake-
me, deger analizi, deger aciklama ve aktif 6grenmedir (Yigittir ve Ocal, 2010).
Bu yontemler benzer amaglara ulasmay1 hedeflese de isleyis acisindan 6nemli
farkliliklar gostermektedir. Deger agilama yontemi bireyin 6zgiir iradesini geri
plana iterken ahlaki muhakeme, deger aciklama gibi yontemler bireyin kendi
degerlerini belirlemesini tesvik ederek kendisi i¢in neyin degerli oldugunu be-
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lirleyerek anlamli bir hayat yagamasini d6nemsemektedir. Deger analizi ve aktif
o0grenme gibi yaklagimlar ise bireyin i¢inde bulundugu topluma olan duyarli-
ligin1 da gelistirerek bir deger sistemi olusturmay1 amaglamaktadirlar. Ahlaki
muhakeme, deger analizi, deger aciklama gibi yontemlerde ise ¢ocugun akil
yiirlitme siireclerini ise kogmasi ¢ok dnemlidir. Bu nedenle degerler egitiminde
sadece bir yontemi uygulamak yerine farkli yontemleri okul catist altinda bir
araya getirmenin daha etkili oldugu belirtilmektedir (Halstead ve Taylor, 2000).

Temel egitim dénemi ¢ocugun ailesinden, 6gretmeninden ve ¢evresinden 0g-
rendigi bilgi ve beceriler ile geleceginin temellerinin atildig1 bir donemdir. Er-
ken dénemde c¢ocuklarin aldigi egitimin niteligi onlarin yasantilarinda olumlu
yonde fark yaratmaktadir (Ozer ve Aktas, 2019; Topag vd., 2020). Ayni zaman-
da aile de kazanilan ve istenmeyen davranislarin ortadan kaldirilmasinda da
temel egitim doneminde verilecek bir egitim bu davranislarin kalict hale gel-
mesinin de Oniine gecilmesini saglamaktadir. Bu durum erken dénemde yapilan
calismalarin niteliginin yiikseltilmesinin ne kadar dnemli oldugunu gézler onii-
ne sermektedir. Cocuklarin yagamlarini yonlendiren unsurlardan biri de sahip
olduklar1 degerlerdir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin gelecege tagiyacaklar1 degerler
toplumun da gelecegine yonelik emarelerini gostermektedir. Yani ¢ocuklarin
deger gelisimi sadece bireyin kendisini ya da ¢evresini degil ayni1 zamanda
toplumun genelini ilgilendiren bir konudur. Cocuklarin yasam boyunca ken-
dilerine rehberlik edecek dogru degerler ile donatilmasi toplumun iyiligi i¢in
de 6nemlidir (Dawis, 1991; Gudmunsdottir, 1991). Bu nedenle kii¢iik yastan
itibaren deger gelisimine yonelik uygulamalar yapilmaktadir (Arict ve Bartan,
2020). Uygulamalarin planlayicisi ve yiiriitliciisii konumunda olan 6gretmenler
bu noktada dnemli bir rol oynamaktadirlar. Ozellikle erken cocukluk dénemi-
ne denk gelen temel egitim doneminde ¢ocuklarin ailelerinden sonra oldukga
uzun zaman gecirdikleri ilk yetigkinler olan dgretmenler ¢ocuklarin hem aka-
demik hem de sosyal-duygusal gelisimleri iizerinde gerek gerceklestirdikleri
uygulamalarla gerekse rol model olmalar1 yoluyla etkili olmaktadirlar. Deger
egitimi ile ilgili temel egitimdeki 6gretmenlerin goriislerinin ortaya konulmasi
yapilacak bu uygulamalarin kapsami ve niteligi hakkinda bilgi sahibi olunma-
sin1 saglayacaktir. Ayrica deger egitimi siirecinin en temel 6zelliklerinden biri
siireklilik arz etmesidir. Kazandirilmak istenilen degerler ile ilgili ¢aligmalar
egitim basamaginin her kademesinde birbirini destekleyecek sekilde ilerleme-
lidir. Bu agidan da okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin deger egitimi ¢aligma-
larin1 bir arada gérmek bu ¢aligmalarin birbirini tamamlayip tamamlamadigin
anlamak acisindan da 6nem tagimaktadir. Bu nedenle arastirmada temel egitim
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ogretmenlerinin deger egitimine iligskin goriislerini ortaya koymak i¢in asagida-

ki sorulara cevaplar aranmistir:

1. Deger egitiminin gerekliligine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?

2. Deger egitimi siirecine etki eden unsurlara (aile, okul vb.) iligkin 6gretmen
goriisleri nelerdir?

3. Deger egitimi slirecindeki uygulamalarin etkililigine ve yeterliligine iliskin
Ogretmen goriisleri nelerdir?

4. Deger egitimi siirecinde kullanilan yontem/teknik ve materyallere iliskin
Ogretmen goriisleri nelerdir?

5. Deger egitimi siirecinin takibine ve ol¢iilmesine iliskin 6gretmen uygula-
malar1 nelerdir?

6. Smifta tekrar eden olumsuz bir davranisa karsi 6gretmen uygulamalar
nelerdir?

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) kullanil-
migtir. Olgubilim, birka¢ kisinin herhangi bir olguyla ilgili yasamis olduklar1
deneyimlerin ortak bigimde anlamlandirilmasidir. Bu yontemde olgu ile ilgili
deneyimlere sahip kisilerden toplanan veriler biitlinciil bir sekilde betimlen-
mektedir (Creswell, 2016). Bu arastirmada olgu olarak “deger egitimi” ele alin-
migtir. Deger egitimine iliskin deneyime sahip dgretmenlerin goriisleri alinarak

bu gorislerin 6ziine iliskin betimsel analizler yapilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 6gretim yilinda gérev yapan 20’si
siuf 6gretmeni ve 13’1 okul dncesi 6gretmeni olmak tizere 33 6gretmen olus-
turmaktadir. Aragtirmada okul Oncesi ve sinif 6gretmenlerinin se¢ilmesinin ne-
deni temel egitim ¢agindaki deger egitimi uygulamalarmin biitiinciil yaklagimla
incelenmek istenmesidir. Calisma grubu olusturulurken amacli 6rnekleme yon-
temlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir (Yildirim ve Sim-

sek, 2013). Balc1 (2018), bir egitim programinin etkililigi ile ilgili maksimum
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cesitlilik drneklemi kullanilmak istendiginde farkli sosyo-ekonomik yapidaki
okullarin secilmesi gerektigini belirtmektedir. Deger egitimi uygulanmasinda
da farkli okullarda (merkez, tasimali, birlestirilmis ya da 6zel-devlet), farkli
kidemlerde, farkli sinif seviyelerinde yapilan uygulamalarin birbirinden fark-
lilagabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu nedenle farkli 6zelliklere sahip 6gretmenlere
ulasilmaya c¢alisilmistir. Calismada simif 6gretmenleri SO, okul oncesi 6gret-

menleri ise OO seklinde kodlanmustir.

Etik Kurul Onay1

Bu calismada kullanilan veri toplama araglarinin etik agidan uygunluguna On-
dokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kuru-
lu'ndan 30.04.2021 tarih ve 2021/360 numarali karar ile gerekli izin alinmastir.

Verilerin Toplanmasi

Ogretmenlerin de@er egitimine iliskin goriisleri aragtirmacilar tarafindan ge-
listirilen goriisme formu ile toplamigtir. Goriisme formunda sorulacak sorular
belirlemek i¢in 6ncelikle alanyazin taramasi yapilmis sonrasinda 3 okul éncesi,
3 sinif dgretmeni ile deger egitimi ile ilgili goriigsmeler gergeklestirilmistir. Bu
goriismeler sonrasinda soru basliklar1 olusturulmustur. Olusturulan soru baglik-
lart ile ilgili uzman goriisii alindiktan sonra form tekrar 2 okul 6ncesi ve 2 sinif
dgretmenine uygulanmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar analiz edildikten
sonra dgretmelerden analizler ile ilgili doniitler alinmistir. Gérligme sonucun-
da sorularin anlagilir olduguna karar verilmistir. Goriigme formu 13 yapilan-
dirilmig sorudan olugmaktadir. Bu sorularda 6gretmenlerin deger egitiminin
onemi, deger egitiminde etkili olan unsurlar, deger gelistirme siirecinde kul-
landiklart yontem ve materyaller, egitim siirecinde deger gelistirmeye yonelik
uygulamalar hakkindaki goriislerini belirlemeye yonelik sorular hazirlanmistir.
Goriisme formundaki sorular yapilandirilmis oldugu igin evet/hayir gibi kisa
cevapli sekilde yanitlanacak sorular olmamasina 6zen gosterilmistir. “Deger
gelisimi siirecinde etkili oldugunu diigiindiigiiniiz unsurlar nelerdir?” gibi soru-
larla miimkiin oldugunca yonlendirmelerden kaginarak 6gretmenlerin genis bir

perspektifte yanit vermelerini amaglamaktadir.

Hazirlanan form 6rneklemde belirlenen 6gretmenlere “Google Formlar” ara-
ciligr ile gonderilmistir. Ogretmenlere cevaplarin sadece bilimsel amagla kul-
lanilacagi, baska hicbir amagla kullanilmayacagi, kimlik bilgilerinin ise gizli
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tutulacagi belirtilerek sorulari samimiyetle cevaplamalari istenmistir. Herhangi
anlagilmayan bir yer oldugunda arastirmacilara ulasabilmeleri i¢in iletisim bil-
gileri sunulmustur. Ogretmenlerin doldurduklari formlar iizerinden veri analizi
gerceklestirilmistir.

Veri Analizi

Arastirmada toplanan veriler betimsel analiz teknigi ile ¢dziimlenmistir. Betimsel
analizde veriler, aragtirma sorularmin ortaya koydugu temalara gore diizenlene-
bilmektedir. Bireylerin goriislerini belirtmek i¢in ¢arpici alintilardan yararlanil-
maktadir. Verilerin sistematik ve acik bir sekilde betimlenmesi amaglanmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada elde edilen veriler i¢in her soru tematik
bir baslik olusturmustur. Bu basliklar altinda veriler okunarak diizenlenmistir.
Veriler anlamli biitiinler olusturacak sekilde bir araya getirilmistir. Elde edilen
anlamli biitiinler dogrudan alintilarla desteklenerek yorumlanmastir.

Gecgerlik — Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirligi belirlemek i¢in yapilan uygulama-
lardan biri verilerin inandiriciligini, aktarilabilirligini, giivenilebilirligini, onay-
lanabilirligini saglamaktir (Creswell, 2016). inandiricihigi saglamak i¢in uzun
stireli etkilesim, katilimci teyidi, uzman incelemesi gibi yontemlerin kullanil-
dig1 belirtilmektedir (Bagkale, 2016). Arastirmacilar konu ile ilgili birgok sinif
dgretmeni ile paylasimda bulunmaktadir. Orneklemdeki bazi 6gretmenler ile de
temas halinde olunmasi samimi cevaplar alinmasinda etkili olmustur. Verilerin
analizinden sonra tekrar 6rneklemdeki 6gretmenlerle goriisiilmiis onlardan elde
edilen betimsel gikarimlarla ilgili yorumlar alinmistir. Ogretmenlere diizeltme
ya da ekleme yapmak istedikleri yerler olup olmadig1 sorulmustur. Iki 6gret-
menin istedigi eklemeler yapilarak katilimer teyidi saglanmistir. Soru basliklar
ve betimsel ¢ikarimlar ise deger egitimi alaninda doktorasini tamamlamig bir
uzmana gonderilmistir. Uzman doniitleri alindiktan sonra gerekli diizenlemeler

yapilmistir.

Nicel arastirmadaki genellemenin karsiligi olarak nitel aragtirmalarda akta-
rilabilirlik kullanilmaktadir (Bagkale, 2016). Aktarilabilirlik aragtirmanin bul-
gularmnin benzer durumlara ne kadar uygun oldugu ile ilgilidir. Bu nedenle
orneklem se¢iminin ve aragtirmaya etki eden durumlarin iyi agiklanmasi gerek-
mektedir (Arastaman vd., 2018). Arastirmanin 6érneklemini okul 6ncesi ve sinif
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ogretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmada temel egitimde gorevli 6gretmenle-
rin gorlislerine bagvurulmasinin nedeni bu dénemin ¢ocuklarin bilissel, duyus-
sal ve psikomotor agidan hizl bir gelisim i¢inde olmalaridir. Cocugun hayatini
etkileyecek onemli kazanimlarin temelinin bu dénemde atilmasi ¢ocuklardaki
deger gelisimine ayri bir 6nem verilmesine neden olmaktadir. Temel egitimde
gorevli d6gretmenlerin siirekli ¢ocuklarla bir arada bulunmalar1 onlar1 ve aile-
lerini yakindan tanimalarina imkan vermektedir. Boylece deger gelisimiyle,
bu gelisime etki eden unsurlarla ilgili tecriibe edinmektedirler. Bu durum 6g-
retmenlerin deger egitimine iligkin goriislerini deger egitimi uygulamalari igin
onemli bir hale getirmektedir. Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin farkl
okul tiirlerinde ve farkli kidemlerde bulunmasi da goriislerin genis bir kapsami
yansitmasi bakimindan 6nemlidir.

Onaylanabilirlik, toplanan verilerin yansiz ve objektif olmasini belirtmek-
tedir. Arastirmada veriler arastirmacilar tarafindan ilgili alan yazin taranarak
ve uzman goriisliine dayandirilarak olusturulan goriisme formu ile toplanmaistir.
Formun agik, anlasilir olmasi ve okundugunda ayni sekilde anlasilmasi igin uy-
gulama oncesi pilot uygulamalar gerceklestirilmistir. Sonrasinda 6gretmenler-
den goriisleri yazili olarak alinmistir. Ogretmenlerden alinan ham veriler aras-
tirmada dogrudan alintilar ile belirtilmistir. Boylece verilerin yansiz ve objektif

bir sekilde sunulmasi saglanmistr.

Giivenilebilirlik, aragtirma bulgu ve yorumlarinin tutarli bir siirecin iiriinii
olmasidir. Bu siire¢ tekrar edilebilir ve oldukca agik olmalidir (Arastaman vd,
2018). Giivenilebilirlik arastirma siirecinin detayli bir sekilde tanimlanmasini
gerektirir. Goriisme formu hazirlanirken 6gretmen ve uzman goriislerinin alin-
mas1, arastirmacilardan birinin siif 6gretmeni olarak deger egitimini uygula-
mas1 ve diger 6gretmenlerle siirekli etkilesim halinde olmasi aragtirma siireci-
nin tutarl bir seklide yiiriitiilmesini saglamistir.

Bulgular

Okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin deger egitimine iligkin goriiglerini ve uy-
gulamalarini ortaya koymay1 amaclayan bu ¢alismanin bulgulart “deger egi-
timinin gerekliligine iligkin 6gretmen gorisleri”, “deger egitimi siirecine etki
eden unsurlara iliskin 6gretmen gortsleri”, “egitim programindaki uygulama-
larin etkililigine ve yeterliligine iliskin 6gretmen goriisleri”, “deger egitimi sii-
recinde kullanilan yontem ve materyallere iliskin 6gretmen goriisleri”, “deger
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egitimi siirecinin takibine ve ol¢iilmesine iligkin d6gretmen uygulamalar1” ve
“smufta tekrar eden olumsuz bir davraniga kars1 6gretmen uygulamalar1” baslik-
lar1 altinda toplanmuistir.

Deger Egitiminin Gerekliligine iliskin Ogretmen Gériisleri

Yapilan goriismeler sonucunda ¢ocuklara deger egitimi verilmesi hususunda
ogretmenlerin hemfikir olduklari belirlenmistir. Bunun nedeni olarak degerle-
rin toplum ahlakini saglamada, iyi insan yetistirmede, cocugu hayata hazirla-
mada, kiiresellesme ve teknolojinin etkilerini aza indirmede, erdemli bireyler
yetistirmede etkili olmasimi gostermektedirler. Bu konuda 022-SO “Okullarin
sadece akademik agidan basaril bireyler yetistiven yerler olarak diistiniildiigui-
nii, ogrencilere temel insani ve ahlaki degerlerin kazandirilmasinin ételendigini
diistiniiyorum. Ozellikle ilkokul ¢caginda ogrencilere okul ortaminda temel de-
gerlerin verilmesi gerektigini diisiinmekteyim” demektedir. Bu goriisii destek-
ler sekilde O2-O0 “Cok énemlidir. Ciinkii okul éncesi egitim sadece akademik
gelisim degil, cocugu hayata hazirlamaktir. Degerler egitimi de hayatin icinde
cocugun bilip uygulamasi gereken konulardw:.” diyerek deger egitiminin ¢ocu-
gun hayata hazirlanmasmnin énemli bir pargasi oldugunu belirtmektedir. 05-00
ise “Kiiresellesme ve teknolojinin sinwrlarin zorladig giiniimiizde, diinyanin di-
ger ucundaki kotii bir seyden etkilenebiliyor veya duyarsiz kalabiliyoruz. Ayni
zamanda insanligin tiiketme (dogal kaynaklar, zaman, beseri iligkiler vs) ko-
nusundaki hirsi ile beraber kendi varligint da sona yaklagtirdigint anlamasini
bekliyoruz.” ifadesi ile kiiresel 6lgekli gelismelerin insanligin gelecegini tehdit
ettiini vurgulamaktadir.

Egitimin temel hedefi iyi insan yetistirmektir. Ogretmenler sadece akademik
basartya odaklanan egitim anlayisinin ileride bencil, yarigmaci, kazanma odak-
I bireylerin yetismesine neden olacagim diisiinmektedir. Bu konuda 027-SO
“Giiniimiiz sartlarinda goriiyoruz ki artik egitim, ogretimden daha onemli hale
geldi. Cocuklarimiz maalesef yetigkin olduklarinda degerler egitimi almadikla-
r1 igin, bencil oluyorlar. Degerler egitimi kesinlikle ¢ok gereklidir. Hatta daha
da 6nem verilmesi gerektigi diisiincesindeyim.” diyerek cocuklarin gelecegi ile
ilgili kaygisini ortaya koymaktadir. Yine benzer sekilde 026-SO “Cocuklarimi-
za daha iyi bir gelecek birakmak igin gerekli oldugunu diigiiniiyorum. Daha iyi
insanlar ile karsi karsiya kalabilmeleri icin deger egitimi gerekiyor.” diyerek
degerlerin ¢ocuklarin gelecegindeki énemine dikkat gekmektedir.Ogretmenlere

gore cocuklarin iyi bir gelecekte yasamalari i¢in degerler egitimine ihtiyag du-
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yulmaktadir.

Ogretmenler toplumdaki esitligin saglanmasi icin de degerler egitimini ge-
rekli gormektedir. Bu konuda O30-SO “...hi¢ kimsenin zarar gérmemesi igin
herkesin adil, dogru diiriist bireyler olmasi gerek. Bu durumu zincirin halkas:
olarak diigtiniirsek bir kisinin kurallara uymamasi ya da hakkaniyetli davran-
mamasi zarar goren kiginin de bir baska kisiye zarar vermesine neden olabi-
lir.” seklinde yaptig1 aciklamayla esitligin saglanmasinin bireylerin esitlige ve-
recekleri ortak deger ile iliskili oldugunu belirtmektedir. 025-SO ise degerleri
“Insanhgin oziinii yansitan ve diinyanin dengesini kuracak davranislar” olarak
tanimlayarak diinyadaki dengenin saglanmasinda degerlerin 6nemli oldugunu
belirtmektedir.

Bu goriislerden farkli olarak deger egitimi i¢in ayri etkinlikler diizenlenmesi-
nin gereksiz oldugu da ifade edilmektedir. 024-SO bu konuda “Ayr1 bir ders ve
etkinlik olarak yapilmasini gereksiz buluyorum.” demektedir.

Deger Egitimi Siirecine Etki Eden Unsurlara ili§kin (”)gretmen

Gorusleri

Ogretmenler deger egitiminde ailenin 6nemli bir rolii oldugunu vurgulamakta-
dir. Cocugun deger gelisiminin ilk olarak ailede basladig1 belirtilmektedir. Bu
konuda 09-00 “dile egitimin basladigi yerdir. Cocuklarin miithis birer fotoko-
pi makinesi oldugunu diigiiniirsek egitimin temel tasi aile davranmiglari ve tutum-
lart olmahidir.” demektedir. 030-SO ise “Bu egitim once ailede baslar. Cocuk-
larm kiigiik yaslarda ebeveynlerini fazlasiyla 6rnek aldiklar: da diigiiniiliirse,
egitimi vermekle kalmayip onlara érnek olacak davranislar: da sergilemeleri
gerekmektedir.” diyerek ailenin deger egitimindeki onemini belirtmektedir.
Aile deger aktariminin yapildigi ilk yerdir. Ailenin sahip oldugu degerler iginde
cocuk da kendi degerlerini edinmeye baglar. Bu nedenle ¢ocuklarin ailelerinden
ogrendikleri degerler cok dnemlidir. Bu konuda O27-SO “Aile her seyin basi.
Biz dgretmenler olarak sadece atilmis tohuma su, giines verebiliyoruz. Her se-
yin temeli ailede baslamis oluyor. Cocuk ailesinde neyi gériirse okulda da ken-
di ozel yagsaminda da onu uyguluyor.” demektedir. Buradan da anlasildig: gibi
cocuga deger egitimi verilirken ¢ocugun ailesinden edindigi degerlerin 6nemi
cok fazladir.

Ogretmenler okuldaki deger egitiminin ailede desteklenmesi gerektigini be-
lirtmektedirler. Deger egitiminde meydana gelecek bir catisma cocugun okul ile
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aile arasinda kalmasina neden olacaktir. Bu nedenle ailede verilecek egitimde
deger aktariminin 6nemi lizerinde durulmali ve ailenin akademik beklentiler ka-
dar deger gelisimi bakimindan da beklenti ve ¢aba icerisinde olmas1 gerekmek-
tedir. Bu konuda 02-O0 “Aile ¢ocugun ilk 6gretmeni ve rol modelidir. Ailenin
degerler egitimine 6nem vermesi ve kendi hayatinda bunlar: 6zenle uygulamasi
cocuk igin é6nemlidir.” diyerek ailedeki deger egitimin dnemini belirtmektedir.
Ailede vurgulanan degerler ile okulda 6gretilen degerler arasinda biitiinliik sag-
lanmas1 ¢ocuktaki deger gelisimini olumlu yonde etkileyecektir. Bu nedenle
aileye deger egitiminde 6nemli bir gérev diismektedir. 017-00’ya gore ailede
degerler egitimi verilmeli ve okuldaki deger etkinlikleri ailede desteklenme-
lidir. Benzer sekilde O5-00 “Cocuklar okulda deger egitimi alsalar dahi bu
egitim gergek hayatta model aldigi kisilerce (anne, baba, aile vs) karsisina ¢i-
karilmazsa, asla etkili olacagim diigiinmiiyorum. Once ¢ocugun rol modelleri
olan aile bu konuda donammli olmali, sonrasinda ¢ocuk bunu i¢sellestirmeli-
dir.” diyerek ailenin okuldaki egitimin tamamlayicist niteliginde oldugunu ifa-
de etmektedir.

0-6 yas cocuklarm gelisiminin hizla gerceklestigi bir dénemdir. Ogretmenlere
gore bu erken donem deger gelisimi icin oldukca 6nemlidir. 023-SO “0-4 yas
arasinda ¢ocugun kisiliginin olustugunu diisiinecek olursak ailenin roliiniin ne
kadar onemli oldugu ortaya ¢ikiyor. Degerler egitimin ilk temeli ailede atili-
yor.” diyerek erken donemde ailenin roliiniin 6nemine dikkat ¢ekmektedir.

Deger egitimine etki eden diger dnemli bir unsur okuldur. Okul, ¢ocukla-
rin akranlari ile bir araya gelerek sosyallestigi, toplumsal yasama kiiltiiriiniin
ogretildigi, belli bir egitim programi dahilinde 6grenme hedeflerinin gergek-
lestirildigi bir ortamdir. Ogretmenler okulda ¢ocuklarin akranlariyla ve diger
cocuklarla bir araya gelmesinin ¢ocugun deger gelisimi i¢in 6nemli oldugu go-
riisiindedir. 09-00 bu konuda “Okulda ¢ocuklar akranlari, biiyiikleri ve kii-
cikleriyle karsilasirlar. Deneme, iyi- kotii 6rneklere sahip olma, tarafsiz bir
rehber edinme (6gretmen) ve hayata gegirme firsatinin en ¢ok oldugu yerler-
den biri de okuldur. Cocuk deger kalip yargilarini kirabilir, genisletebilir ya da
torpiileyebilir.” diyerek okuldaki sosyal etkilesim sonucunda kendi degerlerini
olusturdugunu belirtmektedir. O3-00 ise “Aileden sonra okul geliyor. Sosyal
ogrenme agisindan da ogretmen ve arkadas ¢evresi 6nem arz etmekte.” diyerek
deger kazaniminda sosyal 6grenmenin dnemine vurgu yapmaktadir. Okuldaki
bu sosyal égrenme ortami ¢ocuklarin deger gelisimini etkilemektedir. 016-O-

O’nun “Okul akran egitimi ve sosyal yasam alaninda ¢ocukta genel alginin olu-
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sumunu sekillendirmektedir. ” ifadesi ile belirttigi gibi onlarin deger gelisimini
de iceren genel algilarinin olusumunu saglamaktadir.

Ogretmenler okullarm toplu yasama kiiltiiriiniin olusmasinda énemli bir role
sahip oldugunu vurgulamaktadir. 024-SO “Toplumsal yasama kiiltiiriiniin ve
ahlaki degerlerin ancak okul kiiltiirii i¢erisinde tiim bireylere kazandirilabile-
cegini diisiiniiyorum. ” ifadesi ile okulda olusan sosyal ortamin deger gelisimin-
deki 6nemine vurgu yapmaktadir. Yine O2-O0 “Okulda cocuklar ilk kez farkli
insanlarla karsilaswr ve toplum iginde nelere dikkat etmesi gerektigini 6grenir.
Hem ogretmeninden hem arkadagslarindan bir¢ok sey ogrenir.” diyerek okulda-
ki insanlar aras1 etkilesime dikkat gekmektedir. O14-O0 ise “Okul ve ailenin
islevierinden biri de kiiltiir ve degerlerin aktarimidw. Bunun belli bir program
ile yapilmasindan dolayr okul onemli bir alandw:.” ifadesi ile bu etkilesimde
belli bir egitim programi kullanilmasiin 6nemini belirtmektedir.

Okulun deger egitimindeki diger bir rolii de ailedeki deger egitimini tamam-
lama olarak ifade edilmistir. 023-SO “dilede atilan ilk temel okulla sekillenip
gelisir. Bazi aileler bu konuda eksik olabilir. O noktada ilk temel okulda atilir.
Topluma faydali bireyler yetistirmede okulun rolii yadsinamaz.” diyerek aile-
deki egitimin okulda tamamlandigini belirtmektedir. Benzer sekilde 030-SO
de “Aile kadar okul da bu siiregte nemli role sahiptir. Ailenin verdigi egitimi
destekleyip iizerine koyarak bu stireci stirdiirmesi gerekmektedir. Hatta aile egi-
timi alamayan ¢ocuklart da diistiniirsek, bu ¢ocuklarin bu egitimi alabilecekleri
en onemli yerlerdir okullar.” ifadesi ile okullarin tamamlayict roliine dikkat
cekmektedir. Okul ile ailenin birbirini tamamlayacak sekilde hareket etmeleri-
nin 6nemi de vurgulanmaktadir. Bu konuda O5-00 “Okul deger egitiminde bir
rehberdir, 6nemli olan ¢ocugun ¢evresinde, deger egitiminin istendik kazanim
ve davranmiglarin gormesidir. Okulda yalan soylemenin kotii bir sey oldugu haf-
talarca islenebiliy, ama evde bir yalan konusmaya sahit olmaya bakar bence.
Okul da bu konuda aslinda ¢cocugun ailesidir. Biitiinciil yaklagilmal.” diyerek
okul ile ailenin deger egitiminde biitiin olarak hareket etmesi gerektigini belirt-
mektedir.

Bazi 6gretmenler okulun degerler egitimindeki roliinii tam olarak yerine geti-
remedigini belirtmektedir. 026-SO “Deger egitiminde okulun roliinii etkili bul-
muyorum. Okullar daha ¢ok basart odakli oldugu igin deger egitimine yeterin-
ce yer verilmiyor.” diyerek okulda basar1 odakli bir anlayisin deger egitiminin
ihmal edilmesine neden oldugunu belirtmektedir. O28-SO ise “Okul da 6nemli
ama yeterli degil. Okulun daha aktif olmasi gerektigini diigiiniiyorum ama za-
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man yok.” ifadesi ile degerler egitimi i¢in zaman azligindan sikayet etmektedir.
Akademik basar1 odakli anlayisla degerler egitimine yeterince yer verilmeme-
si deger egitimi i¢in bir engel olarak goriilmektedir. Bununla birlikte okuldaki
egitim anlayisinin okulun rolii i¢in 6nemli oldugu belirtilmektedir. Bu anlamda
025-SO “Sadece ve ilk 6ncelikle, degerler egitimi kapsaminda ilkokullarda ¢o-
cuklar arasi esitlik gozetme, sartlara bagl veya aile sebebiyle veya dogustan
mazlum olanin manevi destek ile korunmast ve kararlarda uygulamada da de-
gisken olmadan sabit olmak bile yeterli olur. Yarigmalar, goze ¢arpan ddiillen-
dirmeler yanlis egitim, esitsizlik yaratir kanaatindeyim.” ifadesi ile okullarin
egitim anlayisinin temel olarak deger aktarimi temelli olmasi gerektigini belirt-
mektedir. 029-SO ise “Ozellikle ilkokulda deger egitiminin somut olarak yapa-
rak yasayarak verilmesi gerekir.” diyerek deger egitiminin yaparak yagayarak
Ogrenilebilecegini belirtmektedir.

Ogretmenler ¢ocuklarin deger gelisiminde akranlarin, medyanin, sosyal med-
yanin, yakin ¢evredeki insanlarin ya da toplumda karsilagilan herhangi bir bi-
reyin etkili oldugunu belirtmektedir. 026-SO “Medya ¢ok etkili. Sosyal medya
ozellikle. Gengler simdi gordiiklerine 6zeniyorlar. Taklit ediyorlar. Bence aile ve
okuldan ¢cok medyadakilere, fenomenlere, sarkicilara, oyunculara ozeniyorlar.”
diyerek sosyal medyanin ve medyatik kisilerin deger aktarimi konusundaki
onemini belirtmektedir. Benzer sekilde 02-0O0 da “TV programu, egitici oyun
ve videolar deger gelisiminde etkilidir.” diyerek medyanin ve dijital oyunlarin
deger gelisiminde etkili oldugunu sdylemektedir. Bir diger 6gretmen ise kamu
spotlarmin bu konuda yararli oldugunu belirtmistir. i¢inde yasadigimiz dijital
cagda medya hayatimizin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Egitici ¢izgi
filmler, uygulamalar, kamu spotlari, deger egitiminde kullanilan medya unsur-
lar1 olarak goriilebilir. Ancak bunun disinda medyanin kontrol edilememesi ¢o-
cugun televizyonda, internette deger gelisimini olumsuz etkileyecek igeriklerle

karsilagmasina neden olabilmektedir.

Ogretmenlerin bir kism1 deger gelisiminde kullanima bagl olarak medyanin
olumlu ya da olumsuz etkisi oldugunu belirtirken bir kismi1 bu etkiyi ¢ogu za-
man olumsuz olarak nitelendirmektedir. O30-SO’ya gére kamu spotlar1 deger
gelisimini olumlu yonde etkilerken, medya ve sosyal medya ¢ocuklart kotii
yonde etkilemektedir. 030-SO medyanin deger gelisimindeki etkisini onu na-
s1l kullandigimiza baglamaktadir. Insanlarin medyay1 kullanma bigimine gore
medyanin deger gelisimine etkisi olumlu ya da olumsuz olabilir. Ancak bazi
ogretmenler medyanin deger gelisimini olumsuz etkiledigini belirtmektedir.
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022-SO “Ozellikle sosyal medyanin ve televizyon programlarinin kolay eri-
silebilirligi gz oniine alimirsa, o mecralardaki tinlii karakterlerin ve iiretilen
igeriklerin ¢ocuklart olumsuz yonde etkileyebilecegini diistintiyorum.” diye-
rek ¢ocuklarin medyaya kolay ulagmalarinin onlarin olumsuz iceriklere maruz
kalmalarina neden olacagini belirtmektedir. Yine medyanin amacinin reyting
olmasinin bir olumsuzluk olusturdugu ifade edilmektedir. Bu konuda 026-SO
“Medyanin olumsuz etkiledigini diisiiniiyorum, yanhs kisileri ornek alvyorlar.
Medyanmin amac reyting, tik alma. Cocuklara énem verildigini diistinmiiyo-
rum.” goriisii ile medyanm olumsuz etkisine dikkat cekmektedir. 028-SO ise
“Ozellikle sosyal medyada gordiiklerinden kotii etkileniyorlar. Kiifiir, kavga. Tik
tok var mesela. Biitiin ¢cocuklar orada. Sagma sapan seyler yapiyorlar.” ifade-
si ile sosyal medyada kullanilan bazi uygulamalarin olumsuz etkileri olmasina
ragmen ¢ocuklarm ilgisini ¢ektigini belirtmektedir. 025-SO bu konuda “Dog-
ruyu ¢abucak yanlisa ¢evirmede mahirdirler. Tam tersi bir yonde baktigimizda
ise olumlu davranis kazandirma olay: pek nadirdir. Tam olarak ¢ozemesem de
insan yanlist daha ¢abuk gorme, elestirme, sikdyet etme meylindedir.” diyerek
insanin yanlisa meyilli oldugunu belirtmektedir. Ayrica bazi1 6gretmenlere gore
medya bilincaltina mesaj géndermektedir. Medyanin bu kontrol edilemez duru-
mu deger gelisimini olumsuz etkilemektedir.

Cocugun deger gelisimindeki bir diger 6nemli unsur arkadaslaridir. 03-00
arkadaglarin deger gelisiminde en az aile kadar etkili oldugunu ifade etmek-
tedir. 05-00 ise bu konuda “Cocuklar akranlarindan sandigimizdan fazla
sey ogrenir. Sokaktaki akran veya kendinden biiyiik bireyler olabilir.” diyerek
cocuklarin akranlarindan ¢ok sey 6grendiklerini belirtmektedir. Cocugun okul
arkadaslar1, mahalle arkadaslar1 siirekli etkilesim halinde oldugu sosyal grup-
lardir. Bu sosyal gruplar grup igindeki bireylerin davranislarini sekillendirmede
oldukga etkilidir. Bu gruplarda 6nem verilen degerler ¢cocugun deger gelisimini
etkilemektedir. 027-SO bu konuda “Kesinlikle sokak ve arkadaslari. Cocuklar
bir¢ok degeri sokakta kazanwyorlar. Bu séyledigim absiirt durabilir, ama sokak-
ta ogreniyorlar adaletli olmay1, esitligi, oyun kurmay: ve saygryr.” diyerek ar-
kadas gruplarinin deger kazanimindaki 6nemini vurgulamaktadir. Yine 024-SO
bu konuda “Birlikte yasama kiiltiiriinii pekistirecegine inaniyorum.” diyerek
arkadas iligkisinin toplu yasamak i¢in dneminden bahsetmektedir.

Deger gelisimi konusunda az da olsa hikaye ve kitaplarin da etkili oldugu
belirtilmigtir. Okumak ¢ocugun biligsel, duyussal, sosyal yonden gelismesini
saglayan onemli bir etkinliktir. Cocuk bir kitab1 okurken kitaptan bir¢ok kaza-
nim elde edebilir. Bu nedenle ¢ocuklart deger gelisimlerine katkida bulunacak
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kitaplarla bulusturmak gerekmektedir. Ogretmenlerin ve ailelerin ¢ocuklarin
okuyacaklar kitaplar1 dnceden incelemeleri ¢ocugun kitapta olumsuz durum-
larla kars1 karsiya kalmasini engelleyecektir. Ayrica kitaplar hakkinda tartisil-
mast; karakterlerin ve olaylarin analiz edilmesi ¢ocuklarin deger gelisimine
katk: saglayacaktir.

Cocuklarin deger gelisimini etkileyen bir diger unsur olarak yakin akrabalar
gosterilmektedir. Kalabalik ailelerde aile biiyliklerinin ¢ocuklar iizerinde etkisi
oldugu belirtilmektedir. 023-SO bu konuda “Aile biiyiiklerinin de etkisinin ol-
dugunu diisiiniiyorum. Ozellikle dede, anneanne, babaanne gibi biiyiiklerle ya-
sayan ¢ocuklarda olumlu etkisi var.” diyerek aile bityiiklerinin deger egitiminde
etkili oldugunu belirtmektedir.

Ogretmenlere gére cocugun diger kisilerle etkilesime girmesi dogrudan ya-
santi ile gergeklestigi igin kalic1 olmaktadir. 02-OO0 bu durumu “Cocuk yapa-
rak ve yasayarak 6grenir ve bir¢ok seyi de model alarak kendi hayatinda uygu-
lar. Bu yiizden etkilesime girdigi ¢cogu kisi ve ortam ¢ocukta iz birakir.” diyerek
aciklamaktadir. 024-SOise “Cocuklarin zihinsel sosyal davramssal gelisimleri
hakkinda azicik bilgi sahibi olan biri olarak ¢ocuklarin ait oldugu sosyal ¢ev-
renin tiim unsurlart cocugu olumlu veya olumsuz uyaricilar sunar.” ifadesi ile
cocugun sosyal cevresi tarafindan bircok yonden etkilendigini belirtmektedir.

027-SO deger egitimini etkileyen unsurlarla ilgili olarak “Diger unsurlar
kadar bunlarin da onemli oldugunu diistiniiyorum. Anne babanin verdigi bir
egitim eger ki disaridaki ortamlarda desteklenmiyorsa ya da tezat durumlar
ortaya ¢ikiyorsa ¢ocukta bir kargasaya sebebiyet verir. Deger gelisiminde de bu
durumlarmm ortaya ¢itkmamasi: énemlidir.” diyerek ¢ocuklarin deger egitimini
etkileyen bu unsurlarin yeri geldiginde aile ve okuldan daha etkili olabildigini
belirtmektedir.

Egitim Programindaki Uygulamalarin Etkililigine ve Yeterliligine

ili§kin (”)gretmen Gorusleri

Ogretmenler genel anlamda egitim programindaki deger egitimi uygulamalarmi
yeterli bulmamaktadir. Bu yetersizligin baslica nedenlerinden biri uygulamada
karsilasilan sorunlar olarak gésterilmektedir. 09-O0 “Degerler egitiminin kisa
stireli degil de yasam boyunca stiren bir siire¢ oldugunu diigiinen biriyim. Bence
yeterli degil.” diyerek deger egitiminin bir biitiin olarak siireklilik arz etmesi

gerektigini belirtmektedir. Ogretmen goriislerine bakildiginda deger egitiminin
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konu bagliklar altinda ayr1 ayri ele alindig1 belirtilmektedir. Degerlerin biitiin-
liikten koparilarak ayr1 ayr1 ele alinmasi yapilan uygulamalarin havada kalmasi-
na neden olmaktadir. 030-SO bu durumu “Cocuklara kitaplarda belli degerler
verilmeye ¢alisiltyyor ama havada kaliyor. Daha etkili sekilde anlatmak, aktar-
mak lazim. Konusuyoruz, bitiyor orada.” ifadesi ile agiklamaktadir. Uygulama-
daki bu aksaklik degerlerin ger¢ek yasamdan kopmasina ve sadece kagit iize-
rinde yapilmasina neden olmaktadir. Bununla ilgili olarak 023-SO etkinliklerin
cogu zaman kagit {izerinde yapildigi ifade ederken, 032-SO de degerlerin
sadece koridor duvarlarina yazilarak 6gretilemeyecegini belirtmektedir. Sade-
ce kagit iizerinden yapilan bu etkinlikler deger egitimi uygulamalarin yetersiz
kalmasina neden olmaktadir. 025-SO ise degerler egitiminin hayatin icinden
uygulamalarla hayata gegirilmesi gerektigini belirtmektedir. Uygulamanin na-
sil yapilacagimi “Uygulamada agirlik verilmeli. Ornegin ilkokulu bitirmede 2
veya 3 sosyal sorumluluk projesi katilim garti olabilir. Aile ile ogretmen ile ve
arkadas ¢evresi ile ortak yapilacak. Miize ziyareti, huzurevi ziyareti, barinak
ziyareti, bankada ¢ocuga hesap agmak birikimi tesvik etmek (kumbara yerine)
her ay ailenin zorunlu islerinden ya da kiiltiirel faaliyetlerinden birine 6grenci-
nin katilmast resimlemesi okul sitesinde yaymmlanmasi orneklerin sergilenmesi
(6rnegin fatura yatirmak, pazar alisverisi yapmak, bir evcil hayvan bakimini
saglamak sinema tiyatroya gitmek bir sergiye bir konsere katilmak bir zanaat-
karin atélye ¢alismasint izlemek vb.) ¢ok faydali olabilir. Ciinkii egitim ve hayat
i¢ icedir.” seklinde agiklamaktadir.

Egitim programindaki uygulamalarin yeterliligi i¢in 6gretmenlerin ve ailele-
rin bu uygulamalar1 desteklemesi gerektigi belirtilmektedir. 019-SO “Ogret-
men ve aile tarafindan giizelce desteklenirse yeterli” agiklamasi ile uygulama-
nin etkililiginin bir yerde aile ve 0gretmen tarafindan desteklenmesine baglh
oldugunu belirtmektedir. Yine O14-00 “Ogretmenlerin bire bir ¢abasinin da
etkili oldugunu diisiiniiyorum bazi degerleri hayatina gegirmis ve hali hazirda
hayatinda uyguluyor olmasi ile ¢ocuk gérerek de bunu 6grenme soz konusu ola-
bilir.” ifadesi ile uygulamanin etkililiginde 6gretmenlerin desteginin 6nemini
belirtmektedir. “Okuldaki egitimin tek basina yeterli oldugunu diistinmiiyorum,
aile ile isbirligi icinde olunmasi gerektigini diisiiniiyorum.” diyerek 030-SO
da ailenin desteginin gerekli oldugunu ifade etmektedir. Egitim programindaki
uygulamalarin yeterli olmas1 6gretmen ve ailelerin programi desteklemelerine
ve programin i¢inde yer almalarina baghdir. Aileler ve 6gretmenler egitim prog-
ramu ile ilgili ne kadar bilgi sahibi olurlarsa ¢ocuklarin deger gelisimini o kadar
iyi destekleyebileceklerdir. Ancak O2-O0 “Okullarda degerler egitimi kapsa-
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minda alinan konularin ¢ogu gereken ozenle ¢cocuga aktarilmiyor ve degerler
egitiminin ¢ogu zaman din egitimi gibi algilandigini ve ona yonelik egitimler
verildigini goriiyorum.” diyerek 6gretmenlerin degerler egitimi hakkinda yeteri
kadar bilgi sahibi olmadiklarini ifade etmektedir. O10-O0 ise bu bilgi eksikligi-
nin 6gretmenlere ve ailelere seminerler verilerek giderilecegini diistinmektedir.

Okul 6ncesi egitim programinda deger egitimine ayrica yer verilmemesi fakat
programin temel 6zellikleri arasinda ¢ocuklara kiiltiirel ve evrensel degerlerin
kazandirilmasi yer almasi nedeniyle 6gretmenler egitim programina uygun ola-
cak sekilde kendi mesleki deneyimlerinden yola ¢ikarak yaptiklari uygulamalar
ile bu durumun iistesinden gelmeye caligmaktadir. O18-O0 “Biz kendi egitim
programimizi kendimiz olugturuyoruz diyebiliriz. Verilmig bir egitim programi
bulunmamakta. Degerler egitimi konu basliklarint takip ederek kendi planlari-
mizi olusturuyoruz. Yeterli oldugunu diisiiniiyorum.” diyerek programdaki bos-
lugu kendilerinin doldurdugunu ve bunun da yeterli oldugunu belirtmektedir.
Yine O5-00 “Okul éncesi egitim programi oldukca esnek, égretmene de kalan
bir durum. Yani egitim programinda yok deyip gecemiyoruz, yeri geliyor o anda
firsat egitimi yapryoruz, yeri geliyor planliyoruz. Yeterli degil diye bir mazeret
yok okul éncesi programi igin.” diyerek yeri geldiginde esnek programlarinin
etkisiyle degerleri ele aldiklarini bunun 6gretmene kalan bir durum oldugunu
ifade etmektedir.

Ogretmenler egitim programindaki deger egitimi uygulamalarmin etkilili-
ginin dgretmenlere, ¢ocuklara, ailelere, yapilan uygulamalara gore degistigini
belirtmektedir. Baz1 6gretmenlere gore egitim programinin nasil oldugundan
cok cocuga nasil iletildigi onemlidir. 09-O0 bu konuda “Egitim programindan
ziyade ¢ocuga ya da bireye bu egitimi ileten egitimcinin maharetine kalan bir
durum olmali bu.” diyerek 6gretmenin 6nemine dikkat cekmistir. Yine 03-00
stireci yoneten kisinin 6gretmen oldugunu bu nedenle egitim programinin etki-
liliginin 6gretmenin uygulamalarina bagli oldugunu belirtmektedir. Bu goriis-
lerden anlasilacagi gibi 6gretmenin degerler egitimine verdigi dnem programin
etkililigini dogrudan etkileyecektir. Ogretmen gériislerine bakildiginda degerler
egitimi ile ilgili caligmalarin genellikle 6gretmenlerin inisiyatifine birakildig
anlasilmaktadir. 022-SO “Egitim programinda yer alan bashklarin oncelikle
ogretmenler tarafindan oziimsenip, kabul gormesinin gerekliligine inantyorum.
Ogretmenlerin kisisel tercihlerine birakildigini diisiiniiyorum. Bu konuda 6g-
retmenlerin egitimden ge¢meleri gerektigini diistiniiyorum.” diyerek deger egi-
timinin etkililiginin 6gretmenlerin deger egitimi i¢in hazir hale getirilmesine
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bagli oldugunu belirtmektedir.

Baz1 6gretmenler, siiflarina hakim olduklari igin kendi siniflarinda degerler
egitimini etkili uygulayabildiklerini belirtmektedir. Bu hakimiyette okul dncesi
ve smif 6gretmenlerinin ¢ocuklarla uzun siire bir arada bulunmalar etkilidir.
05-00 “Ogretmen simifindaki dinamigi bilir, sinifinin veya bir cocugun neye
ihtiyact oldugunu bilirse, etkili sekilde bu degerlerle ilgili ¢calismalar yapabi-
lir.” goriisii ile deger egitiminin etkililiginde ¢ocuklar1 tanimanin 6nemli oldu-

gunu vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin bir kismi uygulamalarin etkisiz oldugunu belirtmektedir. O26-
SO bu durumu “Etkili olsa zaten bu kadar su¢ oranlari artmazdi.” seklinde
ifade etmektedir. Egitim programindaki deger egitimi uygulamalariin etkisiz
olmasinin bir nedeni olarak yaparak yasayarak 6grenme uygulamalarinin yapil-
mamas1 gosterilmektedir. Bu konuda 023-SO proje bazl ¢aligmalarin yapilma-
st bunlarin da hayatin igine serpistirilmesi gerektigi goriisiindedir. Yine benzer
sekilde 025-SO yapilan deger ¢aligmalarinin toplumsal yasama yansimalarinin
yetersiz oldugunu, hayatin i¢cinden ve insanlara ger¢ekten dokunan uygulamala-
rin yapilmasinin gerekli oldugunu belirtmektedir. Yine programda eksiklerin ve

kesinlesmesi gereken noktalarmn oldugu O19-SO tarafinda vurgulanmaktadar.

Degerler egitimi uygulamalarinin etkililigini etkileyen bagka bir unsur olarak
egitim programindaki yogunluk gosterilmektedir. Akademik basariya yapilan
vurgu degerler egitiminin ikinci plana atilmasina neden olmaktadir. Bu durum
etkinlikler i¢in gerekli zamaninin ayrilmasini engellemektedir. Bu durumu bazi
ogretmenler etkinliklerin yarim birakilmasi seklinde yorumlamaktadir.

Deger Egitimi Siirecinde Kullanilan Yéntem ve Materyallere Iliskin

Ogretmen Gériisleri

Ogretmenler deger egitiminde farkli yontemler kullandiklarmi belirtmektedir.
Drama, oyun, yaratici drama, 6rnek olay, kukla gosterimi bu yontemlerdendir.
01-00 deger egitiminde yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamasindan dola-
y1 drama yontemini kullandigini1 ifade etmektedir. Yaratict drama yontemini
kullanan diger bir 6gretmen ise akran etkilesiminin deger egitiminde énemli
bir yer tuttugunu belirtmektedir. O5-O0’ya gore deger dgretiminde gercekei
uygulamalar yapilmalhdir. Ger¢ek¢i 6grenme ortamlari sunan firsat egitiminin
de etkili oldugu ifade edilmektedir. Bu uygulamay1 O5-O0 “Okula bir usta
geldiginde mesela o giin hi¢ hesapta yokken, haydi gidip kolay gelsin deyip, su
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ikram edelim, ya da sinifa giren bir hayvan oldugunda merhametle yaklasmak

gibi.” seklinde ifade etmektedir.

Ogretmenler deger egitiminde rol model olmanin ¢ok 6nemli oldugunu belirt-
mektedir. 025-SO ¢ocuklarm gevrelerindeki insanlar1 rol model aldiklarmi bu
nedenle 6gretmenlerin davraniglarinin ¢gocuklarin deger gelisimi igin cok dnem-
li oldugunu ifade etmektedir. 025-SO rol model olmak i¢in yaptiklarim “Her
zaman tesekkiir ederim. Her hatamda icten éziir dilerim. Paylagmayt sevdigimi
vurgular. Gerekli yerde gerekli ufak tefek hediyeler veririm. Hasta olana ge¢mis
olsun demeyi... Yakini vefat edene bassaghgi dilemeyi. Ozel hassasiyeti aile du-
rumu olan ¢ocuklarima olayt yok saymadan ancak ¢ok dile de getirmeden ozel
davranmayt fark ettivirim.” diyerek ifade etmektedir.

Degerler egitiminde kullanilan diger bir yontem ise hikdye okumaktir. Hika-
yeler okuyarak ve bu hikayeler lizerinde konusarak bazi degerlerin vurgulandigi
belirtilmektedir. Yine ¢izgi film izletmek, hikaye yazdirmak kullanilan yontem-

lerin arasindadir.

Deger egitimi ile ilgili yapilan projelerin de etkili oldugu belirtilmektedir.
023-SO bu konuda “E-twinning projesi yapmistim. Cocuklar iizerinde gayet
olumlu degisiklikler gozlemledim. Iyilik degeri iizerineydi. Hayvanlara, dogaya,
yashlara, yardima muhtag insanlara... Her alanda etkinlikleri beraber yaptik.
Hald ¢ocuklar ara sira bahseder. Kisaca ogrencilerle beraber somut etkinlikle-
rin faydali olacagim diisiiniiyorum. Bu anlamda projeler giizel bir yol.” diyerek
proje temelli ¢alismanin deger egitiminde etkili oldugunu belirtmektedir.

Ogretmenler deger egitiminde kitap, kukla, oyuncak, egitici kartlar, ¢ocukla-
rin yazdiklari yazilar (siir, 0yki...), gazete, dergi, video, animasyon, ¢izgi film,
cesitli gorseller gibi materyalleri kullandiklarini belirtmislerdir. Cocuklarin
deger egitiminde bu materyalleri kullanmaktan hoslandiklar1 belirtilmektedir.
Bu konuda 028-SO sinifindaki durumu “Genellikle dramalarla yapiyoruz. Bir
de kartlarimiz var. Hikayelerle ve resimlerle anlatiliyor. Onu kullaniyoruz. Her
ikisinden de keyif aliyorlar.” seklinde anlatmaktadir. Baz1 6gretmenler deger
egitimi projeleri kapsaminda materyaller hazirladiklarni ifade etmektedir. 023-
SO “Rulolardan kus yemligi yapip agaglara astik. Ramazan da yiyecek kolisi
hazirlayip ihtiyact olanlara dagittik. Huzurevine gidip yashlar ziyaret ettik.
Béylece iyilik, sevgi, saygi, yardimlasma gibi degerleri kazandirdigimi diisii-
niiyorum.” ifadesi ile hazirladig1 materyalleri ve hazirlama amacini ifade et-
mektedir. Yine 025-SO sinifta yaptiklari kayip esya kutusu ve paylasim kutusu
ile ¢cocuklarin tutumluluk ve paylasim gibi degerlerini gelistirmeye ¢alistigini
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Cocuklarin bazi uygulamalar karsisinda sasirdiklart ve bu uygulamalari ev-
lerinde de yaptiklar1 ifade edilmektedir. 09-OO’nun “Bir oyuncak kavgasinda
sozlii ve bazi ¢irkin kelimelerin kullanildigi zaman bir terazi kullanmistim sagur-
miuglardi. Sonu¢ somut olarak izlenebildigi i¢in hoslarina gitti ve bunu ailesinde
kullanan oldu.” seklinde belirttigi gibi soyut yasantilar1 materyallerle somutlas-
tirtp goriilebilir kilmak ¢ocuklarin dikkatini ¢cekmekte ve davraniglarini etkile-
mektedir. Burada kullanilan terazi ¢ocuklarin davraniglarini somut bir sekilde

degerlendirmelerini saglamistir.

Ogretmenlerin bir kism1 degerler egitiminin materyal kullanimindan ziyade
hayatin iginden uygulamalarla olacagi kanaatindedir. Bu konuda 027-SO gorii-
sinil “Degerler materyallerle kazandirilmaz, bu bir ders degildir. Cocuga 6r-
tiik, gizil sekilde bu egitimleri vermek gerekir.” seklinde ifade etmektedir.

Deger Egitimi Siirecinin Takibine ve Olgiilmesine Iliskin Ogretmen

Uygulamalar:

Ogretmenler genel olarak gocuklarin deger kazanim siirecini gdzlemlediklerini
ancak bununla ilgili herhangi bir kayit tutmadiklarii belirtmislerdir. 025-SO
bu durumu “Olgiilebilir bir durum olmadigin: diisiiniiyorum. Genel gézlem ile
gelismeler fark edilebilir. Ancak a kisisi tiim degerleri aldi, b kisisi az égrendi
demek zor. Ciinkii insan siirekli degigim ve gelisim iginde...” seklinde agikla-
maktadir. 023-SO ise “Ailelerden doniit aliyorum. Cocuklarla sohbet ediyo-
rum. Onlary gézlemliyorum. Etkinliklerin fotograflarim kaydediyorum.” ifade-
siyle belirttigi gibi gerekli doniitleri toplamasina ragmen herhangi bir sekilde
Olgmeye ya da kayda tabi tutmadigini belirtmektedir.

Kayit tutan dgretmenlerden O2-O0, yillik bir gizelge yapip onu aylara boliip
onun lizerinden ¢ocuklarin takibini yaptigini belirtmektedir. Yine bagka bir 63-
retmen sinifta sadece sinif gozlem formlarini doldurdugunu ifade etmektedir.

Simifta Tekrar Eden Olumsuz Bir Davramisa Karsi Ogretmen

Uygulamalar:

Ogretmenler siniflarinda tekrar eden olumsuz bir davranis gordiiklerinde fark-
It yaklagimlar uyguladiklarini ifade etmislerdir. Yapilan uygulamalardan biri
olumsuz davranisin nedenini ortaya ¢ikarmaktir. Ogretmen nedeni ortaya ko-
yarak olumsuz davranisa ¢oziimler iiretilebilmektedir. Bu konuda 027-SO

ded



Yusuf Ozdemir; Ebf Mercan Uzun, Eda Biitiin Kar

“Cocuk bu davranmisi neden yapmis? Nedenden yola ¢ikarak davranmaya ozen
gosteriyorum. Eger aile kaynakliysa bu davranis, aile ile goriigiiyorum. Cocuk
kaynakliysa konusmayt ve dogruyu géstermeyi deniyorum.” diyerek davranigin
nedenine gore ¢dziim iirettigini belirtmektedir. 025-SO “Tekrarlanan davrani-
sin aslinda bilmeden yapilan bir hata degil bilin¢li bir tercih oldugunu ve bu
davramisa sebep evde bir sorun olup olmadigini 6grenmeye ¢aligiyorum.” di-
yerek ¢cocugu bu davranisa iten nedenin ortaya ¢ikarilmasinin dnemini vurgula-
maktadir. Olumsuz davranisin sebebini 6grenmek icin ¢ocukla, aileyle goriistil-
diigii ifade edilmektedir. Ogretmenler davranisin nedenini 6grendiklerinde onu
diizeltmeye yonelik olarak alternatif ¢ozlimler iiretme, ¢ocugun hatasini fark
etmesini saglama, empati kurmalarini saglama gibi uygulamalar yapmaktadir.

Ogretmenlerin bir kismi olumsuz davranisla karsilastiklarinda cocuklar
uyardiklarint belirtmistir. Cocuklarla davranig hakkinda birebir ya da smif¢a
konugulmakta, bu davranisin 6gretmenini ve arkadaslarini etkiledigi belirtile-
rek onlarin empati kurmalar1 saglanmaya ¢alisilmaktadir. Sonrasinda davranigin
devam etmesi halinde kiiglik cezalar verme, veli ile iletisime ge¢me, rehberlik
servisi ile goriisme, aile ziyareti gibi uygulamalar yapilmaktadir.

031-SO olumsuz bir davranis ile karsilastiginda bunu deger egitimi igeri-
sinde ele aldigini belirtmektedir. “Bu davranislar: degerler egitimi igerisinde
ornekleyerek, konuyla alakali ¢ocuklarin fikirlerini alarak, daha sonra olmasi
gereken davramislar: nedenleriyle birlikte aciklayarak bu olumsuz davranigla-
rin azalmasin saglamaya ¢alisiyorum.” diyerek deger egitimi i¢cinde olumsuz
davraniglar nasil ele aldigini belirtmektedir. Yine olumsuz davranislar karsi-
sinda drama ve tartisma yontemlerinin kullamldigi ifade edilmektedir. O5-O0
ise “Tepki vermeden énce dikkatlerini dagitiyorum. Hemen ne yapabilecegime,
neyin eksik kaldigina, tiim sinifa mi yoksa o ogrenciye karsi ozel bir etkinlik mi
planlamam gerektigine odaklaniyorum. Bazen olaya ézel hikaye bile yazdigim
oluyor.” diyerek smifta karsilastigi olumsuz davranislara kars1 6zel etkinlikler
olusturdugunu ifade etmektedir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmada okullarda uygulanan deger egitimi uygulamalarinin okul oncesi
ve smif dgretmenlerine nasil yansidigiin ortaya konmasi amaglanmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda oncelikle 6gretmenlerden deger egitiminin gerekliligi ile
ilgili goriislerini ifade etmeleri istenmistir. Ogretmenler gogunlukla deger egi-

timini gerekli gordiiklerini belirtmistir. Buna gerekce olarak da degerlerin iyi
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insan yetistirmede, ¢cocugu hayata hazirlamada, toplum ahlakini saglamada,
kiiresellesme ve teknolojinin hayatimiza etkilerini aza indirmede etkili olmasi
gosterilmektedir. Son yillarda aile i¢i siddet, 1rkeilik, uyusturucu bagimliligi,
cinsel istismar, terérizm gibi sorunlarda meydana gelen artis ahlak, karakter ve
vatandaglik egitimini igeren bir deger egitimini on plana ¢ikarmaktadir (Lovat
ve Clement, 2008). Arastirmadaki 6gretmen goriisleri deger egitimine iliskin
bu yonelim ile paralellik gostermektedir. Ogretmenlerin deger egitimine iliskin
diisiincelerini Thornberg ve Oguz’un (2013), isveg¢ ve Tiirkiye’deki dgretmen-
lerle yaptiklar1 ¢alisma da desteklemektedir. Bu ¢aligmada 6gretmenler, 6nce-
likle iligkisel degerlerin (empati, saygi, nezaket, hosgorii vb. gibi) d6gretilmesini
gerekli gormektedir. Bayirli ve digerleri (2020) ise, medyanin, teknoloji bagim-
liliginin, bireyselligin ¢agin problemi olarak goriildiigiinii, degerlerin zamanla
zayiflay1p kayboldugunu, bu problemlerle bas etmek icin deger egitimine ge-
reksinim duyuldugunu belirtmektedir. Kisilik gelisimini etkilemesinden dolay1
erken donemden itibaren deger egitiminin yapilmasi gereklidir (Uzun ve Kose,
2017). Cocuklarin bireysel gelisimi, sosyal uyumu, yasantilar: ve daha iyi 6g-
renmeleri i¢in degerlere ihtiya¢ duyulmaktadir (Powney vd., 1995). Toplumsal
fayda saglamasindan, kiiltilir aktarimindan, kisilik gelisimi desteklemesinden ve
kaybolan degerleri yeniden kazandirmasindan dolay1 deger egitimi gereklidir
(Giir vd., 2015). Ogretmenlerin degerleri bir metafor olarak “yapitasina” ben-
zetmeleri (Yazar vd., 2017) de bu durumu desteklemektedir.

Deger egitimi gerekli goriilmesine ragmen arastirmadaki 6gretmenler okul-
larda akademik bagar1 temelli bir egitim yaklagimiin yer aldigini ve bu duru-
mun gelecekte kazanma odakli, bencil, yarigmaci bireylerin yetismesine neden
olacagmi belirtmektedir. Ogretmenlere gore egitim programi ve uygulamalar
deger egitimi i¢in yeterli degildir. Degerlerin birer birer ele alinmasi, gergek
hayattan koparilarak kagit {izerinde ve panolarda 6gretilmeye calisilmasi, egi-
tim anlayisinin akademik basar1 odakli olmasi, etkinlikler i¢in yeterli zaman
olmamasi yetersizligin nedenleri olarak belirtilmektedir. Arastirmay1 destekler
sekilde deger egitiminde uygulamali caligmalarin yer almadigi; okulda program
Ogretiminin O6n planda oldugu, dgrenilen bilgilerin ger¢ek yasama aktarilma-
dig1, deger egitimi icin yeteri zaman verilmedigi belirtilmektedir (Celikkaya
ve Filoglu, 2014; Cengelci vd., 2013; Yigittir ve Keles, 2011). Berkant ve di-
gerleri (2014) ise ¢ocuklarin sorumsuz, disiplinsiz, paylasimdan uzak ve yaris
odakli olmalarma yetkililerin dikkat etmesi gerektigini vurgulamaktadir. Oysa
degerler, egitimin bir pargasi olmaktan ziyade egitimin temelini olusturmalidir.
Degerleri merkeze almayan egitim programlarinin etkisi akademik 6grenme de
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dahil olmak iizere azalacaktir (Lovat ve Clement, 2008). Bu nedenle 6gretmen-
ler egitim programi ve uygulamadaki yetersizligi kendi yaptiklar1 uygulamalar
ile gidermeye c¢alismaktadir. Bu durum deger egitiminin 6gretmenin istegine
bagl olarak yiiriitiildiglini gdstermektedir. Yazar ve Erkus (2013) da egitim
programi yeterliliginde 6gretmen inisiyatifinin onemini 6gretmen goriisleri ile
ortaya koymustur. Brady (2011) ise 6gretmenlerin siniflarinda yaptiklar1 uygu-
lamalarin kendilerinin benimsedigi degerleri yansittigini belirterek bilingli ya
da bilingsiz deger aktariminin okulda her an devam ettigini vurgulamaktadir.
Ogretmenin sinif aktivitelerini kontrol etmesinde ve yonetmesinde, egitim ice-
rigini sunmasinda, disiplin uygulamalarinda, siif yonetiminde degerler etki-
lidir (Thornberg, 2008). Degerler, egitim programlarinin i¢ine gémiilii de olsa
(Thornberg, 2008) bilingli olarak ele alinmalidir.

Egitim programindaki yetersizlik, belirsizlik ve deger egitimi uygulamala-
riin dgretmenlerin inisiyatifine birakilmasi deger egitiminin etkili bir sekilde
yiriitiilmesini engellemektedir. Oysa deger egitimindeki énemli rollerden biri
okullara aittir. Okullar, ¢ocuklarin arkadaslariyla, 6gretmenleriyle bir arada bu-
lunarak planl ya da plansiz bir sekilde degerlerini gelistirdikleri kurumlardir.
Thornberg (2008) 6gretmenlerin deger siirecini, cocuklara baskalarina karsi na-
zik olmayi, iyi davranmayi, kurallara uyup bunlar1 anlamaya ¢alistiklar1 bir uy-
gulama olarak tanimladiklarini belirtmektedir. Okuldaki bu tlir deger egitimin
bir anlamda “6grencilestirme” siireci oldugunu vurgulamaktadir. Bu siire¢ ¢o-
cuklar1 hayata hazirlamaktadir. Bu aragtirmada da okullarin toplu yasama alis-
kanliginin kazanilmasinda énemli bir rolii oldugu vurgulanmaktadir. Okullarin
bu islevinin yaninda ¢ocuklarin akranlariyla ve diger ¢ocuklarla etkilesimlerini
saglama islevi de deger gelisimi i¢in 6nemlidir. Bu etkilesimin ¢ocuklarin yeni
degerler edinmesinde veya var olan degerlerini degistirmesinde etkili oldugu
ifade edilmektedir.

Ogretmenler okullarin ailedeki deger egitimini tamamlayic1 bir role sahip ol-
dugu goriisiindedir. Ogretmenlerin ve cocuklarin farkli degerlere sahip olarak
okula gelmeleri degerler arasinda dinamik bir siire¢ olugmasini saglamaktadir
(Brady, 2011). Ozellikle deger gelisimi zayif olan ¢ocuklar i¢in okulun dnemi
bu nedenle ¢ok fazladir. Bayirli ve digerleri (2020) ailelerin ¢ocuklarina yeteri
kadar zaman ayirmamalariin deger egitiminde olusturdugu boslugu okullarin
doldurdugunu belirtmektedir. Arastirmada 6gretmenler, okullarin deger gelisi-
mindeki roliinii tam olarak yerine getiremedigini de ifade etmektedir. Ogret-
menlere gore okullar akademik basari kadar deger gelisimini de hedeflemelidir.
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Deger gelisimi okullarin ana hedeflerinden biri olmalidir. Degerler okul kiiltiirii
icinde yasayarak 0grenilmeli, hayatin iginden uygulamalar ile gelistirilmelidir.

Deger gelisiminde dénemli unsurlardan biri de ailedir. Ogretmenler aileyi
deger gelisimindeki en énemli unsur olarak tanimlamaktadir. Ogretmenler ai-
lenin deger gelisimine verdigi 6nemin ¢ocugun deger gelisimini etkiledigini
belirtmektedir. Ozellikle 0-6 yas arasi, gelisimin hizli bir sekilde ilerledigi bir
donemdir. Ogretmenler bu dénemde ailenin gocuk iizerinde énemli bir etkisi
oldugunu diigiinmektedir. Okulda ne kadar deger Ggretilse de ailede degerler
pekistirilmediginde 6gretimin etkisiz olacagi belirtilmektedir. Fidan (2009) ¢o-
cuklarin sdylenenden ¢ok davranislara dikkat ettigini bu nedenle ailelerin okul-
la tutarlt davraniglarda bulunmasi gerektigini belirtmektedir. Berkant ve diger-
leri (2014) de okulda 6gretilen degerlerle ailedeki degerlerin Grtlismemesinin
sorun olusturdugunu belirtmektedir. Giir ve digerlerine (2015) goére okuldaki
deger egitiminin ailede desteklenmesinde gligliikler yagsanmaktadir. Benzer se-
kilde Giilay Ogelman ve Sarikaya’ya (2015) gore okul 6ncesi 6gretmenleri ai-
lelerden bekledikleri destegi bulamamasi nedeniyle deger egitiminde zorluklar
yasamaktadirlar. Ailelerin akademik basariya daha fazla 6nem vermesi bunun
nedenlerinden biridir. Bir diger neden olarak da ailenin yeterli bilingte olma-
mas1 gosterilmektedir (Yazar ve Erkus, 2013). Cocuklarin deger gelisimi igin
Ogretmen-aile etkilesimi saglanmalidir. Veli toplantilar, veli geceleri, agik kap1
uygulamalar1, her zaman goriisebilme, gezilerde ve okul etkinliklerinde yar-
dimlagma, problem durumlarinda bir araya gelme Ogretmenler tarafindan bu
etkilesim i¢in yapilan etkinliklerdir. Yine deger egitimine aileyi katmak i¢in
okullar ebeveyn atdlyeleri olugturma, geziler diizenleme, okul amaglarini ailey-
le olusturma, dini-milli bayramlarda bir araya gelme, okul biiltenleri olusturma
gibi etkinlikler diizenleyebilirler (Powney vd., 1995).

Ogretmenler deger gelisiminde okul ve aile disinda medyanin, sosyal med-
yanin, arkadas ¢evresinin, yakin ¢evredeki insanlarin ve toplumda karsilagilan
herhangi bir insanin etkili oldugunu belirtmektedir. Ozellikle medya deger ge-
lisimini ¢ok etkilemektedir. Medyatik kisilerin, fenomenlerin ¢ocuklarin deger-
lerini etkiledigi diistiniilmektedir. Medyanin deger gelisiminde olumlu yanlari
olsa da olumsuz yanlarinin daha agir bastigi ifade edilmektedir. Buna neden
olarak medyaya kolay ulasilmasi, medya igeriginin kontrol edilemeyisi, med-
yanin amacinin reyting olmast gosterilmektedir. Ayrica medyanin bilingaltini
da etkiledigi belirtilmektedir. Berkant ve digerleri (2014) ¢ocuklarin medyanin

etkisi ile kendi amaglarindan vazgecerek medyadaki karakterlerin amaglarini
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gerceklestirmeye calistiklarini belirtmektedir. Boylece okulun ve ailenin ¢ocuk
iizerindeki olumlu etkisi azalmaktadir (Fidan, 2009).

Deger gelisiminde sosyal gruplarin da dnemli bir yeri oldugu belirtilmektedir.
Sosyal gruplarda 6nem verilen degerlerin ¢ocuklarin deger gelisimini etkiledigi
ifade edilmektedir. Berkant ve digerleri (2014), akran gruplarinda ¢ogunlukla
olumsuz davraniglarin model alindiini ve istendik degerleri kazananlarin ge-
nellikle magdur oldugunu belirtmektedir. Yine aile biyiikleri, yakin ¢evreden
rol model kisiler, okunan kitaplar deger gelisimini saglamada etkili olan unsur-

lardir.

Ogretmenler deger egitiminde drama, yaratici drama, 6rnek olay uygulama-
s1, kukla gosterimi gibi yontemleri kullandiklarini belirtmektedir. Ayrica firsat
egitimi, proje temelli 6grenme gibi yaklasimlarin ger¢ek¢i uygulamalar sunma-
sindan dolay1 deger gelisiminde etkili oldugu vurgulanmaktadir. Bu yontem-
lerin disinda &gretmenin deger egitiminde rol model oldugu ifade edilmistir.
Alanyazina bakildiginda deger egitiminde akran etkilesimli stratejiler, bagkala-
rina hizmet, gelisimsel disiplin, rol modelleme ve mentorluk, aile katilimi, sos-
yal-duygusal yeterlilik 6gretmek gibi yontemlerin kullanildigi goriilmektedir
(Berkowitz, 2011). Degerler ¢ogunlukla derslerin veya etkinliklerin i¢inde ve
rol model olarak 6gretilmektedir (Celikkaya ve Filoglu, 2014; Sanger ve Osgut-
horpe, 2013). Thornberg ve Oguz (2013) da 6gretmenlerin giin igindeki sosyal
etkilesimleri sonucunda genelde bilingsiz olarak deger dgretimini gerceklestir-
diklerini belirtmektedir. Bunun diginda okulda yer alan kurallarin degerler igin
bir temel olusturdugu belirtilmektedir. Deger egitimi okul kurallar1 ve sinif yo-
netimi ile biitiinlesmis durumdadir (Thornberg, 2008). Ogretmenler simflarinda
rol model olma, tegvik etme, olaylara dikkat ¢gekme, iyi iliskiler olugturma gibi
cogunlukla informal yoldan deger 6gretimi yapmaktadir (Powney vd., 1995).
Ogretmenlerin sinif yonetimi tarzlar1 deger egitimi i¢in dnemlidir. Etkilesime
ve igbirligine dayal bir sinif ortamindaki deger aktarimi ile 6gretmen merkezli
anlatima dayali bir sinif ortamindaki deger aktarimi birbirinden farkli olacak-
tir. Arastirmada dgretmenlerin ifade ettikleri drama, yaratici drama, 6rnek olay,
proje tabanli 6grenme gibi uygulamalar bu nedenle oldukg¢a kiymetlidir. Drama
yonteminde yaparak yasayarak isbirligi ve akran etkilesiminin saglanmasi, de-
ger gelisimine yardimci olmaktadir (Aran ve Demirel, 2013; Berkowitz, 2011).
Kaya ve Antepli’nin (2018) okul d6ncesi donem ¢ocuklari ile yaptiklart ¢aligma-
larinda yaratici drama yoluyla verilen deger egitiminin ¢ocuklarin deger egitimi
puanlar iizerinde 6nemli bir etkisinin oldugu belirlenmistir. Sinema filmi ya
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da tiyatro da deger gelisimi i¢in kullanilabilmektedir (Fidan, 2009). Giindiiz ve
digerleri (2017) okul 6ncesi déonemdeki ¢ocuklara egitsel oyunlar araciligiy-
la farkli degerlerin kazandirilabilecegini ortaya koymaktadirlar. Ancak Uzun
ve Kose (2017) okul dncesi dgretmenlerinin degerleri somutlastirmada, uygun
yontem ve teknikleri belirlemede giicliik ¢ektiklerini belirtmektedir.

Ogretmenler deger egitiminde materyal olarak kitap, kukla, oyuncak, egitici
kartlar, ¢cocuklarin yazdiklar1 yazilar (siir, oykii vs.), gazete, dergi, video, ani-
masyon, ¢izgi film, farkli gérseller kullandiklarmi belirtmektedir. Ogretmenlere
gbre somut yasantilar sunan materyalleri kullanmak deger gelisimini olumlu
yonde etkilemektedir. Uzun ve Kose’ye (2017) gore de okul dncesi 6gretmen-
leri benzer materyaller kullanmaktadir. Aragtirmada bu goriislerden farkli ola-
rak materyal kullanimi ile deger 6gretilemeyecegi de ifade edilmistir. Arict ve
Bartan’in (2020) ve Y1ldiz ve digerlerinin (2021) okul dncesi donemde ¢ocugu
olan ebeveynlerin degerleri kazandirma stirecine yonelik goriislerini inceledik-
leri ¢alismalarda ebeveynlerin bu siirecte en fazla ¢ocuk kitaplarindan yararlan-
diklar1 belirlenmistir.

Arastirmada 6gretmenler ¢ocuklarin deger gelisimini gozlem yaparak takip
ettiklerini belirtmislerdir. Gozlem sonuglarini ise birka¢ gézlem formu harig
herhangi bir gsekilde kaydetmemektedirler. Bu durumun nedenlerinden biri ola-
rak da degerlerin stirekli degisim ve gelisim i¢inde olmasi gosterilmistir. Aran
ve Demirel (2013) sinif dgretmenlerinin, Kuzu Jafari ve Demirel (2019) ise
okul dncesi dgretmenlerinin arastirmanin bulgulariyla benzer sekilde degerleri
gbzlem yoluyla takip ettiklerini ortaya koymustur. Ogretmenler degerleri nasil
degerlendireceklerini bilmedikleri i¢in sikint1 ¢ekmektedir (Yigittir ve Keles,
2011). Iskog 5-14 Gelisim Programi’na baktigimizda programda degerlendi-
rilebilecek (bilgi ve kavrama, saygi ve hosgorii gibi tutumlar, arastirma ve de-
gerlendirme gibi beceriler) ve degerlendirilemeyecek (¢ocuklarin kisisel durusu
gibi) 6grenme ¢iktilarinin belirlenerek buna gore degerlendirme formlarinin ha-
zirlandig1 goriilmektedir. Ogretmenler bu formlar araciligiyla gelisim ile ilgili
aileyi ve ¢ocugu bilgilendirmektedir (Powney vd., 1995).

Thornberg ve Oguz (2013) sinifta ¢ikan problemlerin deger dgretimi icin bir
firsat olarak goriildiigiinii belirtmektedir. Bu nedenle dgretmenlerin problem
davraniglara karsi yaptiklari uygulamalar deger 6gretimi i¢in onemlidir. Bu
aragtirmada 6gretmenlerin siniflarinda siirekli devam eden olumsuz bir davra-
nis ile karsilastiklarinda yaptiklari uygulamalardan birinin olumsuz davranigin
nedenini ortaya ¢ikarmak oldugu ortaya konmustur. Davranisin nedenini ortaya
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¢ikarmak icin ¢ocukla ve aile ile goriigiilmektedir. Bunun disinda bire bir veya
smifca davranis hakkinda konusma, ¢ocugun empati yapmasini saglama, gor-
mezden gelme, ikinci tiir ceza verme, aile ile goriisme, aile ziyareti, rehberlik
servisi ile goriisme, deger egitimi kapsaminda olumsuz davraniglar {izerinde
durma gibi uygulamalar yapilmaktadir. Ozellikle cocuklar ile yapilan davranis
hakkinda konusulmasi ve empati yapmalarinin saglanmaya c¢aligilmasi 6gret-
menlerin deger 6gretiminde telkin yaklagimini kullanmaya meyilli olduklarini
gostermektedir. Bayirli ve digerleri (2020) ve Yigittir ve Keles (2011) tarafin-
dan yapilan ¢aligmalar da arastirma ile benzer sonuglar igermektedir. Arastir-
mada O6gretmenlerin genellikle problem davraniglara karsi benzer yontemler
kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin deger egitiminde farkli yaklagim-
lar kullanmamalarinin sebebi olarak deger egitimi ile ilgili yeteri bilgiye sahip
olmamalar1 gésterilmektedir (Bayirli vd., 2020). Ogretmenlerin deger egitimi
tanimlarinda felsefe, psikoloji, egitim ve diger akademik disiplinler ile ilgili
teorilere atifta bulunmamalart onlarin bu konudaki bilgi eksikliginin bir gdster-
gesi olarak kabul edilmektedir (Thornberg, 2008).

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda deger egitimi konusunda
bazi 6nerilerde bulunulmasi ihtiyact dogmustur. Deger egitimine 6gretmenlerin
Onem vermesine ragmen egitim programinin yogunlugu, akademik basari odak-
I1 anlay1s ve zaman yetersizligi gibi nedenlerle uygulamada eksiklerin oldugu
belirtilmektedir. Bu nedenle deger egitiminin programin bir pargasi olmasindan
ziyade programin temelini olugturmasi 6nerilmektedir. Kagit tizerinde ve sadece
panoda yer alan deger etkinliklerinin yerine hayatin i¢inden ve farkli projelerle
desteklenmis, yaparak yasayarak 6grenmeyi temel alan etkinliklerin yapilmasi
gerekmektedir. Aile, okul, ¢cevre, medya, sosyal medya deger gelisimi i¢in bir
biitlin olarak hareket edebilmeli, egitimin sadece okullarin gérevi olmasindan
ziyade toplumun bir sorumlulugu oldugu bilinci herkese yayilmalidir. Okul-
lardaki uygulamalar agisindan bakildiginda ¢agdas deger 6gretim yontemleri
ile ilgili 6gretmenlere egitimler diizenlenmeli, siniflar deger gelisimini sagla-
yacak materyaller ile donatilmalidir. Okul-aile igbirligi ve hayat boyu 6grenme
kavramlarinin i¢i doldurularak ailelerin egitim siirecinde aktif rol almalar1 sag-
lanmalidir. Deger kazanma siirecinde en sik elestiri alan unsurlardan biri de di-
jitallesme siirecinde ¢ocuklarin gesitli araglardan ¢ok fazla etkilenildiginin dii-
siiniilmesidir. Ozellikle bu etkilenmenin olumsuz taraflarinin daha ¢ok 6n plana
ciktig diistiniilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin dijital araglara ve teknolojiye
olan bu ilgisi olumlu bir sekilde kullanilarak filmler, videolar, miizikler, oyun-
lar, dijital oykiiler gibi unsurlar ¢ocuklarin deger kazanmasinda daha etkin ve
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profesyonel bir sekilde kullanilmalidir. Bu ¢alismada deger egitimi ¢caligmalari
okul 6ncesi ve smif dgretmenlerinin bakis acilart dogrultusunda incelenmistir.
Egitim siirecinin diger basamaklarinda farkli branglardaki 6gretmenlerin deger
egitimi noktasinda ne tiir caligmalar yaptiklar1 da en az temel egitim basamagin-
daki kadar 6nem tasimaktadir. Gelecek arastirmalarda farkli alanlardaki 6gret-

menlerin bu konudaki bakis agilarini ele almak faydali olacaktir.
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Introduction

Humans are social beings, who possesses cognitive, affective, and social char-
acteristics, require interaction with the society in which they live. Considering
these characteristics of humans, education systems aim both to develop human
characteristics and to give people the qualities that will ensure the continuation
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of society. Particularly in parallel with rapid developments, the decline of hu-
man behavior and social characteristics caused a focus shift to studies aimed at
improving the people’s affective side. This aim can only be realized with char-

acter education, value education, and moral education.

Values are beliefs that shape people’s decisions, goals, and desires. These
beliefs are mediators for people while determining their priorities in life and
motivate their actions. Also, the functioning and survival of society depend
on values. It is possible to determine the behavioral tendencies in society and
examine their changes over time by analyzing the values in the society. The
fact that values are so effective in human and social behavior has led efforts to
examine values in detail. As a result of these studies, values have been classi-
fied into different categories. The categories made by Spranger, Rokeach, and
Schwarz are widely accepted.

One of the main goals of schools is to contribute to the value development of
children. Students are taught values in a planned or unplanned manner within
the school environment. Many characteristics of a teacher, whether their actions
in the classroom or the methods they use in the lessons, all affect the value deve-
lopment of children. To employ this effect in a planned manner, value education
has started to take place in schools in an organized way. For this purpose, met-
hods such as value transfer, moral reasoning, value analysis, value clarification,

and active learning are starting to be utilized in values education.

The behaviors that children acquire during the primary education period are
permanent and has long-lasting effect. Teachers working in primary education
have an essential role in value development. The teachers’ views on values edu-
cation and the practices they carry out in their classrooms will provide informa-
tion about the values education practices in primary education. For this reason,
answers to the following questions were sought in the research to reveal the
views of primary education teachers on values education:

1.  What are the teachers’ views on the necessity of value education?

2. What are the teachers’ views on factors (family, school, etc.) that affect the
value education process?

3.  What are the teachers’ views on the effectiveness and adequacy of the prac-

tices in the curriculum?

4. What are the teachers’ views on the approaches and materials used as alter-
natives to the practices put in the curriculum?
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5. What are the teacher practices regarding monitoring and assessing the val-
ue education process?

6. What are the actions teacher take against repetitive negative behaviours in
the classroom?

Method

In this study phenomenology, a qualitative research method, was employed. The
study group of the research consists of 33 pre-school and classroom teachers
over 2020-2021 academic year. The reason for choosing pre-school and primary
school teachers for the research is to examine the values education practices
in the primary education period in a holistic approach. The study group was
formed through maximum variation sampling, one of the purposive sampling
methods. The study collected data through interview form developed by the re-
searchers. While preparing the interview form, classroom teachers, pre-school
teachers, and experts were consulted. The prepared form was sent to the teach-
ers via Google Forms. Descriptive analysis was performed on the obtained data.
For the validity and reliability of the data obtained, measures were taken to en-
sure the credibility, transferability, reliability, and the confirmability of the data.

Results

The study found that teachers see value education as a necessary endeavour.
The study also indicates that the understanding of education focused only on
academic success turns children into competitive, selfish, and winning-focused
individuals. The trend of weakening in human values due to the rapid develop-

ments and change in the world creates a growing need for values education.

Teachers state that one of the most important functions of the family is value
education, and the school has a role to help fill the gaps where the family falls
short. According to them, communication and harmony between family and
school is significant for value development. Schools enable children to acquire
many values by enabling them to spend time together.

Teachers state that outside of school and family, peers, media, social media,
people in the inner circle, and storybooks are effective in value development.
Eventhough the media cannot be regulated or supervised, and has several nega-
tive impacts that negatively affect the development of values in children. Howe-
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ver, it has also been reported that the media can be effective in value education
with educational cartoons, workshops, and public service announcements.

One of the findings of the research is that teachers do not find the activities
in the curriculum sufficient. The reason for this is that little time is allocated for
values education, the acquisition of the values are handled independently from
each other, and the education consists of activities that only utilize the board
and paper. It is stated that the activities to be carried out in values education
should be connected to life and the activities should be supported by the family.
Teachers make up for the deficiency in the curriculum at their own discretion.

Teachers use methods such as drama, games, creative drama, case studies,
and puppet shows in value education. They state that it is important to be a role
model. Teachers use materials such as books, puppets, toys, educational cards,
writings by students (poems, stories, etc.), newspapers, magazines, videos, ani-

mations, cartoons, and different visuals in value education.

Teachers stated that they had difficulties in assessing and keeping track of
value development in value education. It was stated that follow-up forms are
rarely utilized. When a negative situation arises in the classroom, action is ta-
ken mainly to reveal the reason for the behaviour. To solve the problem, stu-
dents receive warnings, they are encouraged to empathize, and if the behaviour
continues, there are practices such as giving small punishments, contacting the
parents, arranging a meeting with the guidance service, and visiting the family.

Discussion and Conclusion

Teachers consider value education a necessary endeavour. Supporting this find-
ing, Bayirli et al. (2020) stated that the increase in technology addiction and
individuality causes the weaken the human values, therefore values education
is needed to cope with these problems. Again, Uzun and Kdose (2017), Giir et
al. (2015) revealed the necessity for value education in their studies. Although
value education is considered necessary, the curriculum and practices are not
sufficient to address this need. This notion is also supported by Cengelci et al.
(2013), Celikkaya and Filoglu (2014), and Berkant et al. (2014).

The family is seen as the most influential factor in value development. Scho-
ols, on the other hand, have a complementary role in value education. For this
reason, the school-family association in value education is very important. Fi-
dan (2009) supports the results of the research with her claim that children pay
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attention to behaviors rather than the spoken word, therefore, families should
behave in accordance with the school. Berkant (2014) also underlined the in-
consistency between the values taught at school and the values of the family as
a problem.

The research revealed that the media, social media, the inner circle of friends,
and people in the close environment are effective in values education, besides
the family and school. It was stated that the media, in particular, is very impor-
tant in value development. Berkant et al. (2014) state that children’s efforts to
mirror the characters on T.V and media affect their value development. Accor-
ding to Fidan (2009), this situation reduces the influence of school and family
on the child.

Methods such as drama, creative drama, case studies, and puppet shows are
used in value education. In addition, there is an emphasis on the importance of
being a role model. Celikkaya and Filoglu (2014) revealed that teachers mostly
teach values by discussing them in lessons and through role models. According
to Giir et al. (2015), values are presented in classroom activities, apart from that,

they are conveyed through practices such as drama, projects, and case studies.

One of the problems encountered in value education is the follow-up and
evaluation of value development. Yigittir and Keles (2011) also state that tea-
chers have difficulties in this area. The reason for this is that values constantly
develop and change. When teachers encounter negative behavior, they usually
try to overcome this situation by one-on-one teacher and student interactions or
addressing the whole classroom regarding it. This demonstrates that teachers
generally use the suggestion approach when they encounter a problem. Accor-
ding to Bayirli et al. (2020), this situation is due to teachers not having knowle-
dge about different approaches.

Etik Beyan / Ethical Statement: Bu ¢alismanin hazirlanma siirecinde bilimsel
ve etik ilkelere uyuldugu ve yararlanilan tiim ¢alismalarin kaynakcada belirtil-
digi beyan olunur. / It is declared that scientific and ethical principles have been
followed while carrying out and writing this study and that all the sources used
have been properly cited.

Finansman / Funding: Yazarlar, bu aragtirmay1 desteklemek i¢in herhangi bir
dis fon almadiklarini kabul ederler. / The authors acknowledge that they rece-
vied no external funding in support of this research.

ded

265



266

Basic Education School Teachers’ Views on Value Education

Yazar (lar) / Author (s): Yusuf OZDEMIR, Elif MERCAN UZUN, Elif BU-
TUN KAR

Yazar Katkilar1 / Author Contributions: Yusuf OZDEMIR (%40), Elif MER-
CAN UZUN (%30), Elif BUTUN KAR (%30)

Cikar Catismasi / Competing Interests: Yazarlar, ¢ikar catismast olmadigini
beyan ederler. / The authors declare that they have no competing interests.

ded



