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Abstract Vet

In this study, “learning styles” term was defined and some of the principal
models of learning styles were examined. In addition, teaching activities
were designed in accordance with the learning styles categories of
Reinert’s, which was one of the examined models. In this context,
learning activities developed for visual learners, auditory learners,
kinesthetic learners and verbal symbols learners for teaching of the
subject of “features that define matter” which was included in the "Let's
Know Matter” Unit of the Primary School 3rd grade Science course. It is
hoped that the activities will guide teachers in developing teaching
materials in accordance with different learning styles.
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Extended Abstract

Problem: Learning styles are defined as individual characteristics and preferences that reveal how
learners perceive the learning environment, how they interact with this environment, and how they
react (Heinich, Molendo, Russel, & Simoldino, 1996, cited by Simsek, 2002). In the learning process,
factors such as the learner's developmental characteristics, general abilities, motivation, prior
knowledge, emotions, previous experiences, family, environment, and the cultural structure of the
society in which they live affect learning (Yesilyurt, 2019) All these variables cause learners to have
a subjective attitude in the process of acquiring knowledge, and as a result, a learning style specific
to the learner (according to individual differences) emerges (Erden & Altun, 2006; cited in Yesilyurt,
2019). It is predicted that individuals will be more successful as a result of determining the learning
styles of individuals and providing learning environments and experiences suitable for these styles
(Mutlu & Aydogdu, 2003).

The purpose of this study is to define learning styles and examine some of the principle learning
styles models. Second aim of the study is to develop teaching activities suitable for learning styles
categories in Reinert’s model.

Method: The literature about the learning styles was reviewed and 6 of the learning styles models
were focused on to examine in detail. These were the models developed by: Gregorc (1982), Kolb
(1984), Honey & Mumford (1992), Dunn & Dunn (1989), Grasha & Reichmann (1974) and Reinert
(1979). The models were reviewed and the learning styles defined by each model were examined.
Reinert's model was chosen to apply for developing teaching materials specifically designed for the
subject of “properties that define matter” which takes place in “Lets Know Matter” teaching unit” of
3 grade science course. Activities are designed by considering the characteristics of each learning
styles (visual, auditory, verbal symbolic, kinesthetic) and their needs as well as the objective of the
lesson. Three activities for each learning style were developed for the objective: Explains basic
properties (hardness/softness, flexibility, firmness, fragility, color, smell, taste, roughness and
smoothness) that characterize matter using the five senses. These activities were practiced with a 3™
grade student and positive feedback was received from her.

Conclusions: In this study learning styles models of Gregorc (1982), Kolb (1984), Honey & Mumford
(1992), Dunn & Dunn (1989), Grasha & Reichmann (1974) and Reinert (1979) were reviewed and
teaching activities which were in line with Reinert’'s model were designed for a science lesson. Three
different activities were developed for each learning style of the model. For visual learners: For
auditory learners, for verbal symbolic learners and for kinesthetic learners. Each activity was
designed by considering specific characteristics of the learners. In planning these activities: visual
sources either by using media or real materials were utilized for visual learners. In planning activities
for auditory learners real sounds or recordings were utilized. For verbal symbolic learners mostly
published materials were used. Finally, for kinesthetic learners hands on science activities and
physical game like activities were utilized. According to the feedback received from the only student
who applied these activities it was concluded that activities are appropriate for this grade level and
for different learning styles. It was hoped that the activities developed for this study might be a useful
resource for primary school teachers in planning their own activities for their students with different
learning styles.

Suggestions: Planning the lessons by considering different learning styles might have a positive
effect on students’ attitudes toward the class and therefore their academic achievement. The aim of
this study was to develop instructional activities that were in line with Reinert’s model of learning
styles. The activities were applied only one student because of the COVID-19 pandemic situation.
However, in the future studies these activities might be applied in real classes with learners with
different learning styles and the effect of them on students’ learning could be evaluated.
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Ozet

Bu calismada 6grenme stillerinin tanimt yapiarak bazi temel 6grenme
stilleri modelleri incelenmistir. Ayrica bu kapsamda incelenen modellerden
biri olan Reinert'!n 6grenme stilleri kategorilerine uygun 6gretim
etkinlikleri tasarlanmstir. Bu baglamda ilkokul 3. sinif Fen Bilimleri dersi
Maddeyi Tanwyalim (nitesi kapsamindaki "Maddeyi niteleyen 6zellikler”
konusunda Reinert'in égrenme stilleri kategorilerine uygun olarak: gérsel
6grenenler, isiterek Ggrenenler, hareket temelli égrenenler ve sézel
sembollerle 6grenenler icin gelistirilen égrenme etkinlikleri tanitdmaktadir.
Etkinliklerin &grenme stillerine uygun &gretim materyali gelistirme
hususunda dgretmenlere yol gosterecegi umulmaktadur.
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GiRIS

Ogrenme stilleri égrenenlerin, 6grenme cevresini nasil algiladiklar, bu cevreyle nasil etkilesim
kurduklarini, nasil tepki verdiklerini ortaya koyan bireysel &zellikler ve tercihler olarak
tanimlanmaktadir (Heinich, Molendo, Russel ve Simoldino, 1996; Akt. Simsek, 2002) . Ogrenme
strecinde 6grenenin gelisim &zellikleri, genel yetenekleri, motivasyonu, 6n bilgileri, duygulari,
daha Onceki tecrlbeleri, ailesi, icinde bulundugu cevre, yasadigi toplumun kiltiirel yapisi gibi
etkenler 6grenmeyi etkiler (Yesilyurt, 2019) Tim bu degiskenler &grenenlerin bilgi edinme
strecinde 6znel bir tutum icerisinde olmasina neden olmakta ve sonucunda da 6grenen bireyde
bireysel farkliliklara gore 6grenme stili ortaya ¢ikarmaktadir (Erden & Altun, 2006; Akt. Yesilyurt,
2019). Bireylerin 6grenme stillerinin belirlenerek, egitimcilerin bu stillere uygun 6grenme
ortamlar ve yasantilari sunmalari sonucunda bireylerin daha basarili olacaklar 6ngorilmektedir
(Mutlu ve Aydogdu, 2003). Her 6grencinin bireysel 6zelliklerine bagh olarak farkli 6grenme stilleri
vardir (Ozdemir, 2013).

Dunn ve Dunn’a (1993) gore 6grenme stili, bireylere gore farklilasan, bireyin ilk kez ve kolay
o6grenemedigi bilgi Gzerinde odaklanmasiyla baslayan, bilgiyi almasiyla ve zihninde yer edinmesi
streciyle ilerleyen bir yol olarak tanimlanir (Bilgin ve Bahar, 2008). Dunn ve Dunn bu tanimla
ogrenenlerin bilgi Uzerinde dislintrken izledigi yolun 6grenme stili olduguna dikkat ¢ekmis ve
o6grenme stili uygulama ilkelerini soyle siralamistir (Akt. Dikmen, Bahadir ve Akmence, 2018);

e Her birey 6grenebilir.
e Herkesin bireysel farkliliklarina gére 6gretim tercihi vardir ve bunlar dlcllebilir.
e Herkesin farkh farkli gugleri vardir.

o Ogretimsel yaklasimlar, cevreler ve kaynaklar farkli &grenme stillerine gore
dizenlenebilir.

e Bireylerin 6grenme stillerine gore yapilan degisimler, diizenlemeler basariyi arttirir.

Kolb (1988) 6grenme stilini, 6grenenin bilgiyi alma ve yeniden isleme slrecinde sectigi
yollar olarak tanimlamistir (Akt. Dikmen, 2020). Rita Dunn (1993) 6grenme stilini dgrencinin 6nceki
o6grenmelerinden daha zor ve yeni bilginin 6grenmeye hazirlik asamasinda, dgrenme siirecinde ve
sonrasinda kendilerine 6zgu yollar kullanmasi olarak agiklamistir (Akt. Boydak, 2001). Tim
tanimlardan genel bir 6grenme stili tanimi yapilmis ve 6grenme stili; dgrenenin 6grenmeye
yonelik tercihlerini, egilimlerini gosteren &zelliklerdir denilmistir (Acisli, 2015; Ozden, 2003; Akt.
Ozdemir 2013).

Montgomery ve Groat'a (1998) gore okullarda 6grencilere saglanan 6gretimin niteligini
artmasini saglayan 6grenme stillerinin 6gretimde dikkate alinmasinin bes yarar vardir (Akt.
Razgar, 2014);

Mesaj lletimi Saglamast: Egitimcilerin &grenenlere iletmek istedikleri mesajlarin algilanma
boyutunu arttirir.

Genis Ogrenen Grubuna Hitap Etme: Her gecen giin 8grenen sayisi ve cesitliliginin artmasi
sonucunda genis 6grenen grubuna hitap etmeyi saglar.

Ogretme ve Ogrenmeyi Diyalog Haline Getirme: Ogretimde &gretmeni bilgi aktarici
rolinden cikarip 6grencilerle etkilesim kurabildigi diyalog haline getirme.

Ogretimi Yenilik¢i (Rewarding) Hale Getirme: Ogretmenler 6grenme stilleri sayesinde
Ogretecekleri seyi yalnizca kendi 6grendikleri sekilde degil farkl 6gretme sekilleri kullanarak
ogretimde daha etkin olabilir.
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Disiplinlerin Gelecegini Garanti Altina Alma: Ogrenenlerin bireysel farkliliklar géz éniine
alindiginda 6grenme stilleri sayesinde bireysel beceri ve farkliliklari daha kolay belirlenip uygun
mesleklere yonlendirilmesini saglayabilir.

Ogretimin her alaninda oldugu gibi fen bilimleri dersi dgretiminde de bireysel farkliliklar ve
buna bagl olarak 6grenme stilleri dikkate alinmalidir. Bireysel farkliliklar; fene yonelik tutumlarin,
motivasyonlarin, 6grenme stillerinin farklilik géstermesine ve bu durum sonucunda dgrenenlerin
farkli diizeylerde fen basarisina ve ilgisine sahip olmalarina neden olmaktadir (Azizoglu ve Cetin,
2009). Cesitli cahismalarda 6grenme stilleri ile fen motivasyonu ve fene ydnelik tutumlar arasindaki
iliski arastiriimis ve fen o6gretiminde 6grenme stillerini dikkate alinmasinin 6grenme Uzerinde
olumlu etkileri olacagi sonucuna varilmistir (Azizoglu ve Cetin, 2009; Bahar, 2009; Mutlu,2005).

Ogrenenlerin derse olan ilgilerinin ve ders basarilarinin artmasinda; 6gretim planina uygun
gerekli 6gretim materyalleri hazirlanmasi, uygulanacak 6gretim strateji, ydontem ve tekniklerinin
belirlenmesi (Toprakgl, 2017) ile uygun 6grenme ortamlarinin diizenlenmesinde égrenme stilleri
dikkate alinmalidir (Bahar, 2009; Durgut ve Guzel, 2020). Fen bilimleri 6grenme ve 6gretmede
uygulamaya yonelik etkinliklerin énemli oldugu ve 6grencilerin bu etkinliklerden keyif aldiklari
belirlenmistir (Gunstone, 1991, jonstone ve Al-Shuaili, 2001, Kapenda, Kandjeo- Marenga ve
Kasanda, 2002; Akt. Bahar, 2009). Bu calismada bu baglamda 6grenme stilleri ile ilgili literattr
taranmis ve 6grenmede bireysel farkliliklarin dnemi vurgulanmustir. Literatlirde en ¢ok kullanilan
o6grenme stillerinden birkagi hakkinda bilgi verilmis ve Reinert'in 6grenme stilleri siniflandirmasi
ile ilgili 8rnek etkinlikler sunulmustur. Ogrenme stilleri modelleri sunlardir:

1. Dunn ve Dunn’in f)grenme Stilleri Modeli (1974)

Dunn ve Dunn’a (1993) gore 6grenme, 6grenenlere gore farklik gdsteren, 6grenenin yeni
ve zor bilgi Uzerine yogunlasmasi ile baslayan bilgiyi almasi ve zihninde yer etmesi sireciyle
ilerleyen yoldur (Bahar ve Bilgin, 2008). Ogretimde kullanilan en yaygin modellerden olan Dunn
ve Dunn 6grenme stilinde 6grenenlerin her biri farkli yollarla 6grenir ve bu yaklasimda bireylerin
o6grenmede hangi yollar kullandiklari belirlenmelidir (Kaf Hasirci, 2005). Model uygulayicilari
tarafindan Dunn ve Dunn 6grenme stili modeli kullaniminda modelin ilkeleri dikkate almalidirlar:

e Codu birey 6grenebilir.
e Ogrencilere uygun ortam, yaklasim ve kaynak sunulursa istatistiki olarak tutum ve basari
testlerinde basarili olacaklardir.

e Ogrenme stili giiciine farkli 6grenme yaklasimlari, kaynaklari ve ortamlari yanit verir.

e Herkesin 6grenme glict vardir fakat 6grenenin farkliigina gére 6grenme glicleri de
farkhlasir.

e Ogretmenlerin blytk ¢cogunlugu kendi dgretimlerinde égrenme stillerini kullanmayi
ogrenebilirler.

e Sonuglarinin guvenirligi dlgllebilen bireysel 6gretim yontem ve teknikleri vardir.

e Ogrenenler yeni ve zor akademik materyaller (zerinde yogunlastiklarinda kendi
ogrenme stillerinde 6grenebilirler (Dunn ve Dunn, 1993; Akt. Celik 2004).

Bu modele gore 6grenme stilleri i¢ ve dis faktorlerden olusan bes uyarandan olusmaktadir
(Yesilyurt, 2019). Egitim 6gretimde dogrudan veya dolayli bir sekilde etkisi olan bu faktorlerin
kendi aralarinda sarmal bir baga sahip olup her 6grenene farkli seviyede etki edebilir (Karadag,
2018). Dunn ve Dunn'in Ogrenme Stilleri Modeli uyaranlari ve bu uyaranlara ait alt dgeler Sekil
1'de sunulmaktadir.
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Cevresel Duygusal Sosyolojik Fizyolojik Psikolojik
Uyaranlar Uyaranlar Uyaranlar Uyaranlar Uyaranlar

Ses Unsuru

Giidiileme Unsuru

Kendi Kendine
Calisma Unsuru

Yeme i¢me Unsuru

Istk Unsuru

Sorumluluk
Unsuru

Biitiincii-Analizci
=

Unsuru

ikili Calisma
Unsuru

Zaman Unsuru

Stcaklik Unsuru

Entegrasyon,
Devamlulik (Israr)
Unsuru

Beynin Yarun
Kiireleri Unsuru

Takum Calismast
ya da Akran
Gruplart Unsuru

Hareketlilik
Unsuru

|| Diisiince Bigimi

Unsuru

Diizen Unsuru

|| Yapt(Yapisallik)
(oda dizayny) Unsuru

— Yetiskin ile Algisal Unsur

Sekil 1. Dunn ve Dunn'in Ogrenme Stilleri Modeli Uyaranlart ve Alt Ogeleri

1.1.Cevresel Uyaranlar: Bir uyaranla iliskili olan ses (6grenme aninda sesi tercih etme ya da
sesten rahatsiz oma), 151k (uygun 6grenme dizeyi saglayan isik miktar), sicaklik (6grenenin
ogrenmesini etkilemeyecek uygun sicaklik derecesi), ve tasarim (6grenme ortaminda bulunan
esyalarin yerlesim diizeni) ile ilgili 6geleri icerir (Le Fever, 1998; Akt. Altun, 2005).

1.2.Sezgisel (Duygusal) Uyaranlar: Ogrenenlerin duygusal yapilarini sekillendiren unsurlar
edinilen tecriibelerle degisiklik gosterip daha ¢ok gelisim sirecleriyle ilgili olmasiyla birlikte
o0grenenin cevresiyle etkilesimi neticesinde duygu derecesini belirleyen 6zellikler haline gelir (Eren,
2002). Sezgisel uyaranlar; gliidileme, sorumluluk, entegrasyon, yapisallik dgelerini igerir (Celik,
2004).

1.3.Fizyolojik Uyaranlar: Ogrenenin giicli algisal yonleri (gérsel, dokunsal, isitsel, kinestetik
yonelimleri), glin icinde enerji yiikselis ve dlslis zamanlari, derse konsantrasyonda bir seyler yiyip
icme durumlarini ifade eder (Celik, 2004).

1.4.Psikolojik Uyaranlar: Sag ve sol beyin yari kirelerinin biyolojik ve/veya cevresel birtakim
etkenler sonucunda baskin bir sekilde kullanimi ile 6§renenlerin 6grenme bicimlerinde farkliliklar
olusmasidir. Bu uyaran unsurlar soyledir (Askin,2006); bitlincli analizci unsurda bitinci
ogrenenler konuya butlnct bakarken analizciler anlamli her parcayl 6grendikten sonra butinu
olustururlar. Sag yarikiireyi baskin kullananlar bitiinci ve aninda, sol yarikireyi kullananlar ise
analitik ve sirali 6grenmeye yatkindirlar. Duslince bicimi ise dgrenenin karar verme asamasinda
bltin secenekleri, ayrintilari hesaba katip katmamasi ve sonuca ulasmada hizli ve disinmeden
karar vermesini ifade eder.

2. Grasha ve Riechmann ﬁgrenme Stilleri Modeli (1975)

Grasha ve Riechmann tarafindan gelistirilmis olan siniflandirma, 6grencilerin bilissel ve
kisisel 6zelliklerinin genel degerlendirilmesi yerine sinif etkinliklerine karsi tutumlarinin merkeze
alindigi stil siniflandirmasidir (Montgomery ve Groat, 1998; Akt. Vural, 2013). Ogrenme stili;
o6grenenlerin 6grenme esnasinda arkadaslari ve 6gretmenle olan etkilesimi lizerine odaklanarak
bilgiyi elde etme anindaki yetenegi ile 6grenme siirecindeki deneyimlerinin bir araya getirilmesidir
(Grasha 1996, Akt. Arseven 2016). Grasha 6grencilerin 6grenme stillerinde 6grenen tiplerini Ug
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boyutta birbirine zit olarak kategorize (pasif-katihmci, isbirlik¢i-rekabetgi, bagimli-bagimsiz)
etmistir (Aydemir, Kocoglu ve Karali, 2015; Tatar, Tiysiz ve ilhan, 2008).

2.1 Rekabetci 6grenenler: Ogrenme ortamindaki diger 6grencilerden daha iyi performans
goOstermek igin cabalarlar, siniftaki basarilarindan dolayi fark edilmek, dikkat cekmekten hoslanan
bu grup 6grenme sireci sonucundaki 6dile ulasmak icin diger 6grencilerle rekabet etmeleri
gerektigine inanirlar. Avantaji, 6grencilerin 6grenme surecinde hedefler belirlemesi yoniinde
motivasyonlarini arttirmasidir. Dezavantaji ise diger 6grenenleri 6grenme siirecinde olumsuz
etkileyebilmesi ve isbirlik¢i 6grenme becerisinin dneminin anlasiimasina engel olmasidir.

2.2 isbirlikci Ogrenenler: Arkadaslari ve 6gretmenleriyle yetenek ve fikirlerini paylastiginda
calismaktan keyif alirlar. Avantaji, takim calismasi ve is birligi calisma becerilerini arttirmasidir.
Dezavantaji ise 6grenmelerine iyi hazirlik yapmazlar, takim arkadaslarina bagimli olurlar ve tek
baslarina iyi performans gdsteremezler.

2.3 Cekingen Ogrenenler: Ogretmenlere, diger égrenenlere katilmazlar ve sinifta neler olup
bittigiyle ilgileri yoktur (Grasha, 1996; Akt. Aydemir, Kocoglu ve Karali, 2015). Avantaji; yasaminda
Onemli yere sahip olaylar igin adim atarken gerilimden endiseden etkilenmezler. Eglenceli ama az
Uretken gorevler icin zaman bulabilirler. Dezavantaji ise performanslar genellikle disiik olup
olumsuz dondtler basarisizliklarini hatirlatan unsur haline gelir ve hedeflerinde Gretken degillerdir.

2.4 Katilimct Ogrenenler: Derse katilmaktan keyif alirlar. Zorunlu ve tercihe bagh édevleri
yerine getirmeye 6zen gosterirler. Avantaji, 6grenme ortaminda deneyime dayali faydaya en ¢ok
saglamalar olup dezavantaji ise diger 6grenenlerin ihtiyaclarini kendi ihtiyaglarindan ¢ok daha
fazla 6nemserler, gereginden fazla is ylklenirler (Grasha, 1996; Akt. Aydemir, Kocoglu ve Karall,
2015).

2.5 Bagimlt Ogrenenler: Sadece zorunlu 6grenirler. Entelektiiele déniik meraklari az ve her
trl otoriteye ait yonergeyi, yapilmasi gereken olarak gorirler. Ogretmenlerini, sinif arkadaslarini
yapinin bir parcasi olarak gorurler. Avantaji, net yonelimlerinin olmasi, endiselerini kontrol altina
alabilmeleridir. Dezavantaji ise bireysel hareket etme, karar alma becerisi gelistiremezler. Belirsizlik
karsisinda ne yapmalari gerektigini bilemezler.

2.6 Bagimsiz Ogrenenler: Ogrenme yeteneklerinden emindirler. Biitiin konulari 6grenmek
yerine dnemli gordikleri konuyu 6grenmeyi ve yalniz ¢alismay: tercih ederler. Avantajlari, kendi
yolunu ¢izme ve sorumluluk alma becerilerinin gelismis olmasidir. Dezavantaji ise baskalarindan
yardim isteme, onlara danisma konusunda yetersiz olup is birligi becerilerinin gelismemesidir.

3. Kolb’un Ogrenme Stilleri Modeli (1976)

Kolb 6grenme stili; somut yasanti, soyut kavramsallastirma, yansitici gézlem ve aktif yasanti
olarak dort bicime ayrilmis olup somut yasantinin hissederek/dokunarak, soyut
kavramsallastirmanin dusiinerek, yansitici gozlemin izleyerek ve aktif yasantinin da yaparak
gerceklestigi ifade edilmektedir (Karademir ve Tezel, 2010). Kolb’a gore etkili bir 6grenme sireci
olabilmesi icin bu 6grenme stillerinin birbirini tamamlayacak sekilde sirecte kullanilabilmesi
gerekir ve 6nemlidir (Butler, 1987, Ekici, 2001, Ozden, 2000; Akt. Dikmen, Bahadir ve Akmence,
2018). Bireyin bilgiyi nasil algiladigi somut yasanti ve soyut kavramsallastirmayla bilgiyi nasil
isledigi ise yansitici gdzlem ve aktif yasantiyla alakalidir (Sentiirk, 2010). David Kolb'un Ogrenme
stili Modeli, 6grenme yollari ve 6grenme bicimleri Tablo 2'de sunulmaktadir.
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Tablo 1. David Kolb'un Ogrenme Stili Modeli, Ogrenme Yollart ve Ogrenme Bicimleri
(Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005)

Ogrenme Ogrenme Yollart Ogrenme Bigimleri
Yerlestiren Hissederek Yaparak Somut yasanti Aktif yasanti
Oziimleyen Distinerek izleyerek Soyut Yansitici gdzlem

kavramsallastirma

Degistiren izleyerek Hissederek  Yansitici gozlem Somut yasanti

Ayristiran Yaparak Dustnerek  Aktif yasanti Soyut
kavramsallastirma

Kolb’un 6grenme stillerinin genel dzellikleri sdyledir:

3.1 Degistiren (Diverger) 6grenme stili: Bu stil somut yasanti ve yansitici gdzlem bicimlerini
kapsar (Altun, 2005). Duygu ve degerlere duyarhlik, etkin dinleme, belirsizlikle bas edebilme, acik
uclu sorulari yanitlama, kendini 6zgiin yollarla ifade edebilme, olagandan farkl yontemlerle bilgiye
ulasabilme (Altun, 2005) égrenenlerinin temel dzellikleri arasinda yer alir (Ozen, 2011). En énemli
ozelligi butune ait bircok iligskiyi organize edebilme, degisik yonlerden somut degerlendirebilme
yapabilmesidir (Altun, 2005). Farkh fikirlerin ortaya ciktigi durumlar Gzerinde yogunlasmaktan keyif
alir (Mutlu ve Aydogdu, 2003). Yeni seyler yapmaya yonelik yaratici ve yenilikgi yaklasimi
vurgularken somut durumlara farkli acilardan bakarlar (Altun, 2005; Clark, 2000). Ogretimde beyin
firtinasi teknigi kullanilabilir (Mutlu, 2008; Peker, 2003)

3.2 Ayristiran (Converger) Ogrenme Stili: Soyut kavramsallastirma ve aktif yasanti 6grenme
bigimlerini kapsar (Altun, 2005). Bu stil problem ¢6zme, karar verme, fikirlerin pratik uygulamasini
(yaparak 6grenmeyi) vurgularken 6grenenleri kisilerarasi problemlerle ilgilenmezler Clark, 2000).
Fikirlerin mantiksal analizi, problem ¢6zme, karar verme ve sistematik planlama &zellikleri olup bu
ogrenenler Ozellikle problem ¢6zme konusunda basarilidir, problem c¢ozerken de sistemli
planlama yaparlar ((Altun, 2005; Askar ve Akkoyunlu, 1993).

3.3 Yerlestiren (Accommodator) Ogrenme Stili: Aktif yasanti ve somut yasanti é6grenme
bicimi icerisinde yer almaktadir (Altun, 2005). Hissederek ve yaparak 6grenme sz konusudur. Belli
basl ozellikleri arasinda yeni tecriibeler icinde yer alma, planlama yapma, kararlar ylrttme yer
almakla birlikte (Altun, 2005) Kolb (1984)'e gore bireyler 6grenme halindeyken degisimlere kolay
adapte olurlar ve acik fikirlidirler (Akt. Askar ve Akkoyunlu; 1993).

3.4 Oziimseyen (Assimilator) 6grenme stili: Yansitici gézlem ve soyut kavramsallastirma
6grenme bicimini kapsar. En belirgin 6zelligi kavramsal modelleri yaratmadir. Yeni seyler
ogrenirken fikirler, soyut kavramlar Uzerine odaklanir (Altun, 2005; Askar ve Akkoyunlu, 1993).
Farkli gbzlem ve dislnceleri birbiriyle butlnlestirerek bitiine yansitirken modeller teoriler
yaratmayi, deney ve proje tasarlamayi ve timevarimsal akil ylritmeyi severler (Clark, 2000).
izleyerek ve disiinerek 6grenme vardir (Peker, 2003).

4. Gregorc'un Ogrenme Stilleri Siniflandirmasi (1982)

Ogrenme siirecinde ve 6grenme stilinin olusmasinda bireyin algilama yeteneginin énemini
vurgulayan Gregorc'a gore bireyler algilama yetenekleri bakimindan somut ve soyut algilayanlar
olarak ikiye ayrilmakta, algiladiklari verileri diizenleme becerilerine goére de ardisik ve daginik
(random) olmak Uzere iki gruba bolinmektedir. Bunun sonucunda bireylerin algilama
yeteneklerine gore olusturduklari 6grenme durumlari égrenme stillerini olusturmaktadir. Bu
modelde algilama yeteneklerini ve verileri diizenleme becerileri sdyledir (Askin, 2006; Ekici, 2002);
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4.1 Algisal Tercihler: Somut algilayici (Sol Beyinli Kisiler): Bes duyu organina dayanan somut
algilayicilar, burada ve hemen olanla ilgilenirler (Askin, 2006). Soyut Algilayici (Sag Beyinli Kisiler):
hayal glicii, sezgi ve zekaya dayanan soyut algilayicilar gorintstin ardindakiyle ilgilenirler (Askin,
2006).

4.2 Swralama Tercihi: Asamali (Siral): Mantiksal sira icinde duslinceyi adim adim ilerleterek
islem yapmayi severler (Askin, 2006). Daginik (Rasgele/Random): Bilginin dnemine goére bilgiyi
isleme sirasi degiskenlik gosterir (Askin, 2006).

4.3. Ogrenme Stilleri: Algisal tercihler ve siralama tercihindeki ikililer bir araya geldiklerinde
dort 6grenme stili kombinasyonu ortaya ¢ikmaktadir (Askin, 2006; Babayigit, 2016; Gregorc, 1979;
Akt. Ekici, 2002). Gregorc, zihnin kanallari adini verdigi dért 6grenme stilini s0yle tanimlamistir
(Gregoric Learning Styles, 2003; Mills, 2003; Akt. Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005);

Somut Asamali/Sirali: Belirli zaman dilimleri icerisinde sistematik olarak calsirlar ve
calisirken de belli yontemleri vardir, fikirlerini uygulamaya koymayi severler, fikirlerden somut
ciktilara ulasirlar. Grup iginde calismayi, 6zel konularda ve herhangi bir cevabi olmayan konulara
katilmayi sevmezler. Nasil yapabilirim? Ne zaman olacak? Neye benzemeli? ihtiyacim olan olgular
nelerdir? gibi sorularla ugrasirlar (Askin, 2006). Bes duyu organlari son derce gelismistir. Somut
materyallere dokunmayi, onlarla ilgilenmeyi ¢cok severler. Sadece talimatlari beklemekle kalmazlar
ayni zamanda temiz dizenli ve talimatlara uyarak calismayi tercih ederler. Egitim 6gretim
faaliyetlerinde bu 6grenenler yaparak yasayarak ¢grenmelerine firsat veren 6gretim yontem ve
teknikleri (laboratuvar yontemi, proje yontemi vb.) tercih etmektedir (Altun, 2005).

Somut Daginik/Random/Rasgele: Cok fazla ¢dziim yolu ve secenek gdrdiklerinde hizh
distndrler. Problem ¢ézmede i¢cglidi ve icgdri kullanan somut daginik 6grenenler bir seyi tekrar
tekrar yapmaktan, ayrintili kayitlar tutmaktan, kaliplasmis yollardan, bicimsel raporlardan,
sinirlamalardan hoslanmazlar (Askin, 2006).

Soyut Asamali/Sirali: Fikirlere c¢ozimleyici yaklasirlar, arastirir, altta yatan nedenlere
odaklanir ve edindikleri iyi arastirilmis bilgileri mantik sirasina koyarlar. Gézlemleyerek 6grenmeyi
tercih ederler. Bir konu lizerinde fazla ugrasmayi ve ayni seyleri tekrar yapmaktan hoslanmazlar.
Bir sohbeti uzun slre surdiremezler. “Butiin olasiliklari nasil degerlendirebilirim?”, “Bunun
dogrulugunu nasil bilebilirim?” gibi sorularla ugrasir konulara odaklanirlar (Askin, 2006).

Soyut Daginik/Random/Rasgele: Bu stilde 6grenenler baskalarinin duygularini anlamaya
calisirlar ve onlari dinlerken samimidirler. Bu durum onlarda baskalarinin duygusal ihtiyaglarini
anlamalarina neden olur. Herkesle iyi arkadaslik iligkileri kurmayi severler ve genelde gruba uygun
davranirlar. Duygusal yonleri agir bastigindan karar vermede kalplerini kullanirlar. Bir olay ya da
durumla ilgili ayrinti vermeleri ve elestiri almalari (olumlu bile olsa) zordur (Askin, 2006).

5. Honey ve Mumford'in Ogrenme Tercihleri (1986)

Kolb'un 6grenme ddngistinden yararlanarak 6drenen tercihine gore olusturulan model
eylemciler, kuramcilar, faydacilar/pragmatistler ve yansiticilar olmak Gzere dérde ayrilmistir (Oral
ve Avanoglu, 2011; Akt. Bayirli, Orkun, Bayirli; 2019).

5.1.Eylemciler (aktivistler/harekete geciciler): Agik fikirli, esnek, yeni tecriibelerden hoslanan
ogrenenler olan eylemciler, sezgilerine glivenerek karar vermeye meyillidirler, kaliplari sevmezler.
Dinleme, okuma gibi hareket gerektirmeyen etkinliklerde daha az &grenirler. Rekabetci grup
calismalari, is oyunlarn gibi ders veya is hakkinda yonetsel kisa gorevler sonucunda 6grenirler.
Yaparak 6grenenler diye de adlandirabilecek olan aktivistler konuyu 6grenmek icin harekete
gecmeli, deneyim kazanmalidirlar ve beyin firtinasina acik bireylerdir (Sivrioglu,2020).
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5.2.Kuramcilar: Dislincelere, sistematik planlamaya, mantiga odaklanan; tarafsiz, akilci ve
dikey disiinen kuramcilar, duygu ve sezgilerde giivensizdirler. Ogrendikleri bilgiyi model, kavram,
sistem ve kuram etrafinda tekrar edebileceklerse iyice dgrenirler ve Orgitlenmemis bilgileri
ogrenirken zorlanirlar. Soyut olan ancak yapilandiriimis konulara ilgi duyabilir ve bu yolla da
ogrenebilirler.

5.3 Faydacilar/Pragmatistler: Pratik davranmayi, grup calismalarini, tartismayi, gercekgi
yaklasimlari, risk almay: severler, ylizeysel dustinirler. Bilgi, konu veya iste sorun/ firsat arasinda
iliski gordilerse dgrenirler. Ogrenilmesi zor gelen bilgilerden uzaklasir ve hemen uygulamaya
koyabilecekleri siireci ve teknigi 6grenmeye calisirlar.

5.4 Yansiticllar: Risk almayi sevmediklerinden yonerge ve ydntemi uygulamayi oldugu gibi
benimserler. Oldukg¢a dikkatli davranan yansiticilar streci gdzlemleyip aciklarlar, sonuglari
ongorerek anlam agiklamayi ve anlamayi severler. Gozlem yapabilecekleri etkinliklerde digerlerini
izleyerek daha ¢ok ogrenirler (Sivrioglu,2020). Bilgi toplamaktan ve topladiklari bilgi hakkinda
distnidlmesine olanak taninmasindan hoslanirlar. Kendilerinin planlamadigi calismalar esnasinda
az dgrenirler (Tepehan, 2004).

6. Reinert Ogrenme Stili Modeli (1976)

Reinert 6grenme stili modelinde bilissel becerilerin gelisimi Uzerine yogunlasmistir.
Ogrencilerin 8grenme stillerini gorerek, isiterek, sézli semboller ve hareket temelli olmak lzere
doérde ayirmistir. Bu 6grenme stilinde 6grencilerin 6zellikleri sdyledir (Sever, 2008);

6.1 Gorerek Ogrenenler (Gérme Duyusu): Ogrenirken gosterileri izlemekten hoslanma,
Okumaktan ve yazmaktan hoslanma, Hizli okuma, liste yapma, not alma, Renkleri ve ayrintilari cok
iyi hatirlama, Problem ¢6zme talimatlarini okuma, problemleri listeleme, S6zIU yénlendirmeleri
yaparken digerlerine bakarak gorsel kontroli saglama, Sessiz ortamlari tercih etme, uzun sireler
calisabilme, kelimelerin yazilisina odaklanma hatirlama, Duslnceleri dizenlemede grafikleri
kullanabilme, Grafiksel calismalari goérebilme, zihinde canlandirabilme ve harita okuyabilme,
Ogrenirken akis kartlari kullanma ve bilgileri okuma, Yazili sinavlarda genelde daha basarilidirlar,
Ogrenmek istediklerinde gdérsel materyalleri kullanmak isterler (Yesilyurt, 2019).

6.2 [siterek Ogrenenler (isitme Duyusu): Goérsel konularda dikkatleri ve bellekleri zayif,
Ogretmeni dinleyerek grup tartismasina katilabilirler, Sesli okuduklarinda sessiz okuyup
anlamadan daha basaril olurlar, Problem ¢6zmede kendi kendilerine konusmayi ve baskalariyla
konusmay! severler. Akici ve dlzgiin konusurlar, s6zIU sinavlarda daha basarilidirlar. Hafif sesli
ortamda calisirken dikkatlerini daha iyi yogunlastirirlar. Sesli okumayi severler ve okurken de
dudak kipirdatirlar. Harita, cizelge gibi gorsel materyal okumak yerine sézctk kartlarini tercih
ederler (Yesilyurt, 2019).

6.3 Sozel Sembollerle Ogrenenler: Gorsel ve isitsel konularda dikkat seviyeleri diistiktiir.
Konusmayi, sozcik oyunlarini severler, Yazarken sozcilikleri ddénustirebilirler, Tekrarlayarak
ogrenirler, Akici ve diizgiin konusurken sdzcikleri islevsel kullanabilirler. S6zel sekilde 6zetlemeye
onem verirler.

6.4 Hareket Temelli Ogrenenler (Dokunma Duyusu): Yaparak yasayarak égrenirler, Uzun siire
dinleyemediklerinden konusanin sézlni sik sik keserler. Calisirken sik ara vermeye ihtiyag
duyarlar, Givenli, konforlu ortami tercih ederler, Hizl konusma, sirekli yazma, okurken de
ayaklarini sallama yaparlar. Yaptigi islerle ve testlerde degerlendirilirse daha basarili olurlar.
Dokunmaktan ve kucaklanmaktan hoslanirlar. Aletleri bdlimlerine rahatlikla ayirip birlestirebilirler,
Sporda basarilidirlar (Yesilyurt, 2019).
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Temel 6grenme stili modellerinden bazilari buraya kadar olan bélimde tanitilmistir. Bundan
sonraki bolimde ilkokul fen bilimleri 3. Sinif dersinin bir kazaniminin 6gretimine yonelik olarak
Reinert'in 6grenme stilleri kategorilerine uygun olarak tasarlanmis olan etkinlikler yer almaktadir.

YONTEM

Bu calismada 6grenme stilleri ile ilgili alan yazin taramasi yapilmis ve alan yazinda en ¢ok
karsilasilan 6grenme stillerinin bazilari ile ilgili bilgi verilmistir. Bu baglamda calismada incelenen
dgrenme stilleri; Dunn ve Dunn’in Ogrenme Stilleri Modeli (1974), Grasha ve Riechmann Ogrenme
Stilleri Modeli (1975), Kolb’'un Ogrenme Stilleri Modeli (1976), Reinert'in Ogrenme Stilleri
Siniflamasi (1976), Gregorc'un Ogrenme Stilleri Siniflandirmasi (1982), Honey ve Mumford'in
Ogrenme Tercihleri (1986)'dir. Bu modellerden Reinert'in grenme stilleri siniflandirmasi segilmis
ve buna uygun cesitli etkinlik planlari hazirlanmistir. Ogretim etkinlikleri planlandiktan sonra
uzman gorusine sunulmustur. Etkinliklerin fen bilimleri dersi kazaniminda verilen kavramlara, sinif
seviyesine ve Reinert'in 6grenme stili siniflandirmasina uygunlugu ile ilgili dizenlemeleri
yapilmistir. Reinert'in 6grenme stili siniflandirmasinin secilmesinin nedeni ise bu 6grenme stilinde
ogrenenlerin; gorsel 6grenme, isiterek 6grenme, sézel sembollerle 6grenme ve hareket temelli
dgrenmeye odaklanmasidir. Bu anlamda planlanan etkinlikler 3. sinif Fen Bilimleri dersi “Maddeyi
Taniyalim” Unitesine ait kazanima uygun olarak planlanmistir. Kazanim, bes duyu organini
kullanarak sertlik/yumusaklik, esneklik, kirilganhk, renk, koku, tat, plrtzli ve plrizsiz olma
kavramlari ile maddenin nitelenmesine yonelik 6zellikleri ifade etmektedir. Arastirmacilar
tarafindan 3. sinifa devam eden bir 6grenci (izerinde etkinliklerin uygulamasi yapilmistir. Ogrenci
olumlu geribildirimi arastirmacilar tarafindan gozlemlenmistir. Su anda igerisinde bulundugumuz
Covid-19 pandemisi sartlar nedeniyle grup etkinlikleri seklinde yapilmasi planlanan etkinlikler tek
bir 6grenci tarafindan gerceklestirilmis ve gorselleri sunulmustur.

REINERT'IN OGRENME STILLERI KATEGORILERINE UYGUN OGRETIM ETKINLIKLERI

Sinif: 3

Ders: Fen Bilimleri

Unite: Maddeyi Tanwalim

Ogrenme Alani: Madde ve Degisim

Konu: Maddeyi niteleyen 6zellikler

Kazanim: F.3.4.1.7 Bes duyu organini kullanarak maddeyi niteleyen temel &zellikleri
(Sertlik/yumusaklik, esneklik, kirilganlik, renk, koku, tat, plrtizli ve piriizsiz olma) aciklar.
1.Gorsel Ogrenenler igin Etkinlikler

Slirpriz Kutusu Etkinligi

Ogretmen sinifa bir strpriz kutusu ile gelir. Ogrencilerin dikkatini ceker. Ogrencilere
kutunun icerisinde ne olabilecedi ile ilgili sorular sorar. Rengi kokusu var midir? Yumusak veya sert
midir? Ogrencilerden cevaplar aldiktan sonra 6gretmen kutuyu acar ve icindeki nesneleri teker
teker gikararak ozellikleri hakkinda konusur.
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Geziyorum Goriiyorum, Maddeyi Niteliyorum Etkinligi

Ogretmen énceden okul bahgesinin cesitli yerlerine farkli niteliklere sahip nesneleri (ya da
nesnelerin oldugu goérselleri) saklar. Ogrencilerden defter ve kalemlerini yanlarina alip okul
bahcesine ¢cikmalarini ister. 20 dakika icerisinde biitiin 6grenciler nesneleri toplarlar ve defterlerine
not ederler. Sinifa geldikten sonra 6grencilerle dnceden yapmis oldugu tabloya bulduklari
nesnelerin ortak 6zelliklerine gore yapistirmalari istenir. Daha sonra madde niteliklerinin yer aldigi
grafik 6grencilerle birlikte olusturulur.

Maddenin Niteligi Albiimii

m Maddenin niteligiyle ilgi evde bulunan nesnelerin
fotografini ¢ekme ve bunlardan grafik olugturma (ya da
albiim olusturma).
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2. isiterek Ogrenenler icin Etkinlikler

Neden kirildi? Etkinligi

Ogretmen sinifa girerken (kirilgan, sert, yumusak) maddeleri yere distrir. Yere diisen
maddeler hakkinda &grencilere neden kirildigiyla/kinimadigiyla ilgili soru cevap yapilir. Hangi
maddeler yere distiginde nasil sesler cikardilar vs gibi? Maddelerin nitelikleri hakkinda
konusulur.

Haydi Tartisalim Etkinligi

Sinif gruplara boltndr. Her bir grubun adini bir madde niteliginden se¢mesi istenir. Kutudan
ogrenciler birer madde cekerler. Maddelerin niteliklerini karsilikli tartisma yoluyla birbirlerine
anlatirlar.

L

Hangi Maddeden Cikiyor Bu Ses? Etkinligi

Ogretmen sinifta dgrencilerin géremeyecedi bir yerde maddeleri siralar. Tim égrencilerin
arkasi donuk olur. Bir 6grenci seger ve bir cubuk yardimiyla bir maddeye vurmasini ister. Diger
ogrenciler sesin nasil bir maddeden ciktigini tahmin etmeye calisir.

AT T L e e
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3.S6zel Sembollerle Ogrenenler igin Etkinlikler

Ornek Olay Etkinligi

Ogretmen sinifa girip selamlastiktan sonra basina gelen bir olayl (maddenin niteligi ile ilgili)
anlatir. Dersin kazanimindan haberdar eder. Ogrencilerden kura yardimiyla gruplar olusturulur.
Maddenin niteligiyle ilgili hikaye, siir, sarki olusturmalarini ister.

Haydi Gruplasalim, Tartisalim Etkinligi

Sinif gruplara bolindr. Her bir grubun adini bir madde niteliginden segmesi istenir. Gruptaki
her 6grenciden sectikleri grup adina yonelik maddenin bir 6zelligini sdylemesi saglanir ya da bunu
taklit yaparak gdsterebilir. Ornegin; grup adi kirilgan ise dgrenciye bardak resminin oldugu bir tag
yapilarak (ben bir bardagim, su, siit cay icmeye yararim, beni diisirme sakin ha! Cit diye kirilirim)
kendini tanitmasi saglanir. Sonra her 6grenci grubundan maddenin niteligiyle ilgili bilmece ve
tekerleme yazmasi istenir.

Tabu'luyorum Etkinligi

Onceden hazirlanmig kartlarda maddelerin isimleri yer alir. Sinif iki takima ayrilir. Bir 6grenci
kart secer ve diger takim arkadaslarina anlatmaya calisir (kartta yazan maddenin niteliginden
bahsederek). Kartlar bitene kadar devam edilir. Kartta yazan maddeyi en ¢ok bilen takim kazanir.
Daha sonra kartlarda yazan kelimelerle bir siir, tekerleme olusturulabilir.
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4.Hareket Temelli Ogrenenler icin Etkinlikler

Torbada ne var? Etkinligi

Ogretmen sinifa bir kutu veya ici gériinmeyen bir torba ile gelir (icinde siinger, tas, pamuk,
kagit havlu, ceviz, zimpara kagidi, gozlik, tabak, paket lastigi, silgi, oyun hamuru vs bulunan) Bu
kutuda /torbada ne olabilecegiyle ilgili 6grencilerin fikirlerini alir. Daha sonra 6grencilerin gozlerini
baglar ve kutuya/torbaya elleri ile karistirarak kutunun/torbanin icindekilere dokundurur.
Dokunduklari maddelerin nasil &zelligi oldugu sorarak nitelendirmeleri saglar. Daha sonra
kutu/torba acilir ve icerisindeki maddeler hakkinda konusulur.

Tuz Seramigi Yaptyoruz Etkinligi

Ogretmen dnceden her 6grenciden 1 bardak un, 1 bardak tuz ve biraz su (yarim bardak) ve
yogurabilecekleri bir kap ister. Tuz seramigi hamuru hazirlanir, hamurun niteligi hakkinda
konusulur. Ogrencilerden cesitli sekiller (hayvan, esya, arac gerec vs.) yapmasi beklenir. Burada tuz
seramigi hamuruna farkli nitelikte maddeler kullanilarak bitiinlestirilebilir. Ornegin égrenci bir
salyangoz yapiyorsa kabugunu tastan yapabilir. Hazirlanan hamurlar eger okulda firin varsa kisa
strede pisirilerek sertlesmesi saglanabilir. Yoksa uygun bir yerde 1-2 giin beklediginde
kuruyacaktir. istenirse sonrasinda renklendirme yapilabilir.

Piiriizli-Piiriizsiiz Patchwork Yapbozu Etkinligi

Sinif iki gruba ayrilir. Bir parkur hazirlanir. Gruplardan birer 6grencinin gozleri baglanir. Bir
kutu icerisinde gesitli kumas veya kartonlardan (plrizli karton, puriizsiiz karton) yapilmis yapboz
parcalari hazirlanir. Gozleri bagl olan o6grenci kutudan bir parca alir ve arkadaslarinin
yonlendirmesiyle parkuru ve aldigi parcayi yerine yerlestirir. Yapbozu ilk tamamlayan takim
kazanir.
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SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada Gregorc (1982), Kolb (1984), Honey & Mumford (1992), Dunn & Dunn (1989), Grasha
& Reichmann (1974) ve Reinert (1979)'in 6grenme stilleri modelleri incelenmis ve bir fen dersi icin
Reinert'in 6grenme stilleri modelindeki kategorilere uygun 6gretim aktiviteleri tasarlanmistir. Bu
modeldeki her bir 6grenme stili icin Ucer tane farkli aktivite gelistirilmistir. Her bir aktiviteyi
tasarlarken 6grenenlerin karakteristik ozellikleri dikkate alinmistir. Gorsel 6grenenler icin medya
ya da ger¢ek materyallerden, isitsel 6grenenler icin gercek sesler ya da ses kayitlarindan, sézel
sembollerle 6grenenler icin genellikle yazili kaynaklardan ve harekete dayali 6grenenler icin ise
fiziksel olarak aktif olduklar etkinlikler ve oyun gibi etkinliklerden faydalaniimistir.

Ogrenme stili farkhliklarini dikkate alarak planlanan dersler égrencilerin derse karsi
tutumunu ve dolayisi ile akademik basarilarini etkilemektedir (Azizoglu ve Cetin, 2009). Ogrenme
stilleri ile fen motivasyonu ve fen tutumu arasindaki iliskinin incelendigi bir calismanin sonucunda
farkh 6grenme stiline sahip 6grencilerin fen motivasyonu arasinda farklilik belirlenirken farkli
o6grenme stiline sahip 6grencilerin fen tutumlari arasinda farkhlk gértilmemistir (Azizoglu ve Cetin,
2009).

Tercih ettikleri grenme stilleriyle 6grenim yapildiginda 6grencilerin, dgretime karsi olumlu
tutum gosterme, kendi disindaki farkliliklari kabul etme, sinif i¢i disiplin ve davranislarda olumlu
gelismeler, 6devlerini tamamlama, akademik basarilarinda artis gézlemlenmistir (Given,1996; Akt.
Karamustafaoglu, Seker, Sahin ve Denizli; 2016). Dunn (1993) 6grenme stili kavrami ile ilgili
aciklamayi séyle yapar; “Ogrenmenin ve 6gretmenin cok cesitli yollari vardir. Herkes dgrenebilir
ama ayni sekilde 6grenemez. Bitiin cocuklara uyan bir 6grenme stili yoktur. Herkesin en iyi
6grendigi yolu bulup o yolu agmali ve orada ilerlemeyi kolaylastirmali. Bir 6grencinin 6grenme
stilini belirleyip, ona gore gerekli duzenlemeleri yapmak 6grencinin basarisini artirir.” (Akt.
Seyihoglu, 2010).

Ogretimde 6grenme stillerine gére 6gretimin dnemini vurgulayan bircok calisma olmasina
ragmen, fen bilgisi 6gretiminde 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenme stillerini dikkate almadigini
gosteren calismalar da mevcuttur (Mutlu, 2005). Ogretmenlerin bu tutumlarinin sebebi égrenme
stillerine uygun etkinlik gelistirme konusunda yeterli egitim alamamamis olmalari ve uygun
etkinlik 6rnekleri ile karsilasmamis olmalari olabilir.  Ogrenme stilleri konusundaki teorik
bilgilendirmenin yaninda etkinlik gelistirmeye yonelik ¢alismalar da énem arz etmektedir. Bu
calismanin amaglarindan biri olan Reinert modelindeki farkli 6grenme stillerine uygun olarak
gerceklestirilen 6gretim etkinliklerinin bu nedenle 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina etkinlik
planlama konusunda yol gosterici olacagi distinilmektedir.

Bu calismada tasarlanan aktiviteler Covid-19 pandemisi kosullarindan dolay! sadece bir
ogrenci ile gerceklestirilebilmesine ragmen 6grenciden alinan dénditler, bu konuda daha 6nce
yapilmis olan calisma sonuglariyla paralellik géstermektedir. Ogrencinin etkinliklerden keyif aldig
ve derse karsi motivasyonunun arttigi goézlemlenmistir. Gelecekteki calismalarda 6grenme
stillerine gore planlanmis 6gretim etkinliklerinin sinif ortaminda uygulanmasi ile farkli 8grenme
stillerine sahip 6grenciler Gzerindeki etkileriyle ilgili daha glvenilir ve ayrintili sonuglara ulasiimasi
mumkiin olacaktir.
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