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Ozet

Bu ¢alismada; birlestirilmis sinifli bir okulda kesir konusunun 6gretiminde drama
yéntemi kullaniimis ve bu 6gretim siirecinde égrencilerden elde edilen veriler ayrintili bir
sekilde sunulmustur. Calismada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi yéntemi
kullaniimistir. Calisma Bayburt ilinde birlestirilmis sinifli bir okulda 6grenim géren 29 6grenci
ve bir 6gretmen ile yiiriitiilmiistiir. Calisma siirecinde arastirmacilar tarafindan hazirlanan iki
drama bir arastirmaci tarafindan égrenme ortaminda uygulanmistir. Calismanin verileri
drama siirecinde yapilandirimamis gériisme ve gdézlem; drama sonunda da yari-
yapilandinlmis gériismeler araciligi ile toplanmistir. Ayrica égrencilerden dokiimanlar yoluyla
veri toplanarak gériisme ve gézlem verileriyle iliskilendirilmistir. Toplanan veriler betimleme,
siniflandirma ve iliskilendirme olmak iizere (ic asamada analiz edilmistir. Calismanin
sonucunda dgrencilerin dramalara katiimada istekli olduklari ve dramalara katildiklarinda
mutlu olduklan belirlenmistir. Drama yontemiyle kesir kavramini 6Grenen égrencilerin giinliik
yasamlarina yakin materyaller ile matematik égrenmesi, onlarin derse ilgilerini cekmektedir
ve matematigin herkes icin yasamin tamaminda gerekli olduguna inanmalarini
saglamaktadir. Ayrica ¢alismaya katilan dgrencilerin bir bitinii parcalara ayirmayi, bir
coklugu pargalara ayirmaktan daha kolay yaptiklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Birlestirilmis sinifli okul, Drama yéntemi, Durum ¢alismasi, Kesir.

REFLECTIONS FROM FRACTIONS INSTRUCTIONS WITH DRAMA METHOD IN

MULTI-GRADE SCHOOL: A CASE OF BAYBURT
Abstract

In this study: using the drama method in instruction of fractions in multi-grade school
and obtained data from student in the teaching process comprehensive offered. Twenty-nine
multi-grade students and a teacher formed the study. In the process two drama prepared by
researchers applied with a researcher in learning environment. Data of the study collected
unstructured interview and observation in the study process, and then semi-structured
interview finish of applied. Additionally collected data from the students by means of
documents related to interview and observation data. Collected data analyzed three stages:
Describing, classifying and connecting. Analyses of the data indicated that students willing

! Bu calismanin bir bsliimii “14. Matematik Sempozyumu”nda sézlii bildiri olarak sunulmustur.



Mesut OZTURK, Yasar AKKAN, Giil KALELI YILMAZ, Abdullah KAPLAN

for participated drama and they happiness when role taking. Students learning fractions with
drama drew attraction learning mathematics with material came across their daily life and
provided that they believed mathematics is necessary for everyone. Moreover the study
shows that students learning more a whole section than easier a plurality section.

Key Words: Multi-grade school, Drama method, Case study, Fractions.

1. Girig

Birlestirilmis sinifli okul, 6grenci sayisinin yetersizligi nedeniyle her bir sinif
dizeyine ayri bir 6gretmen vermenin mimkiin olmadigi durumlarda birkag farkli
sinifin ayni ortamda ve tek 6gretmen tarafindan egitim gérmesini saglayan sinif
ortamidir (Oguzkan, 1993). Birlestirilmis sinifli okullar yapisi geregi normal okullara
gore daha zor sartlara ve 6grencilerin 6gretimi icin daha az zamana sahiptir. Clnki
bu okullarda gorev yapan Ogretmenler, ayni anda farkli sinif diizeyindeki
ogrencilerle calismaktadirlar  (Cueto, Ramirez & Leon, 2006). Bu nedenle
birlestirilmis siniflarda goérev yapan 6gretmenlerin egitim-0gretim faaliyetlerini ve
dgrenme ortamlarini cok iyi bir sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Ozellikle
bireyi 6grenme sirecinde etkin kilan, yaparak-yasayarak Ogrenmesine olanak
saglayan, kendini gerceklestirmesine ve Uretken bir birey olmasina, kisaca bireyin
tlim yonleriyle gelismesine katkida bulunan drama ydntemi, 6grenme ortamlarinin
tasariminda énemli bir yontemdir (Kaf, 2000).

Drama bir durumun veya bir dersin tiyatro tekniklerinden ve oyun
sureglerinden yararlanilarak canlandiriimasidir (San, 1996). Erdogan’a (2008: 1)
gbre drama; tamamiyla yazili bir metne dayanmayan 6zgiin dislince ve bilgilerden
yararlanilarak yapilan dogaglamalardir. Duatepe Paksu ve Ubuz (2009) ise dramayi
bir 6gretmenin kilavuzlugunda 6grencilerin hayallerinin ve dislincelerinin yasam
deneyimlerinden yararlanilarak eyleme donistiirmesini olarak tanimlamistir. Aydin
ve Bilbil (2011) ise dramanin dogaglama, dramatizasyon, rol oynama gibi unsurlari
icinde barindiran ¢ati bir kavram oldugunu belirtmislerdir. Akar-Vural ve Somers
(2012: 3) de egitimde dramayi bir durumun drama yoluyla islenmesi olarak ifade
etmektedir. Egitimde drama ydnteminin kullanimi 6grenciye somut yasanti sunarak
aktif hale getirmede (Aydin & Biilbiil, 2011; Giinhan & Ozen, 2010; Ozsoy & Yiiksel,
2007; Masrap & Ozsoy, 2005), 6grenciyi derse istekli hale getirmede (Ozsoy &
Yiksel, 2007; Sahin & Yagbasan, 2012) ve farkh disiplinlerin bir arada
kullanilmasinda fayda saglamaktadir (Akar-Vural & Somers, 2012: 12; Kaplan,
Oztirk & Ferahoglu, 2015). Bunlarin yani sira drama elestirel diisinme becerisi
kazandirmada (Bapoglu, Agikgdz, Kapisiz & Yilmaz, 2011; Bailin, 1998) ve iletisim
becerileri ile hayal giliclini gelistirmede (Ulutas, 2011; D'Amico, Lalonde & Snow,
2015; Kara & Gam, 2007) etkilidir.

Blinyesinde bir¢ok soyut kavrami barindiran matematikte; bu soyut
kavramlari daha somut hale getirerek daha iyi ve kalici 6grenmeyi saglamak
amaciyla farkli 6gretim yoéntemleri kullaniimaktadir. Ozellikle drama temelli
matematik 6gretimi de bu yontemler arasinda énemli bir yere sahiptir. Matematik
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Ogretiminde drama yontemi, Ogrencilere gercek yasam durumlarn sunarak
dgrencileri aktif hale getirir (Ozsoy & Yiiksel, 2007). Matematigi, deneyerek,
yaparak ve yasayarak 6grenme imkani sunar. Ayrica drama yontemiyle yapilan
matematik Ogretimi, c¢ocuklarin zihinlerinde olusabilecek soyut ve karmasik
matematiksel yapilari somut ve ilgi ¢ekici hale getirebilir (Akar-Vural & Somers,
2012: 75; Erdogan, 2008: 16). Ayrica drama vyolu ile matematik Ogrenen
Ogrencilerin matematigi anlamalari, matematiksel akil yiriitmeleri ve problem
¢6zme becerileri de gelisecektir (Baldwin & Fleming, 2003: 11; Wagner, 2002: 6).

Alan yazinda matematik 6gretiminde drama yoénteminin kullanimi (izerine
yapilmis pek cok c¢alisma mevcuttur (Erdogan & Baran, 2009; Kaplan, Oztiirk &
Ertér, 2013; Masoum, Rostamy-Malkhalifeh & Kalantarnia, 2013). Yapilan
calismalar daha c¢ok deneysel olup, drama yontemiyle baska yontemleri
karsilastirmaya yonelik c¢alismalardir (Karapinarli & Goérgen, 2014). Ayrica
¢alismalarda daha ¢ok basari, tutum, 6z-yeterlik algilari, kalicilik gibi degiskenler ele
alinmis olup (Kayhan, 2012); durumu incelemeye yonelik yapilan ¢alismalarin ise
sinirh sayida oldugu belirlenmistir (Oztiirk, Akkan, Kaplan & Oktay, Baskida; Sagirli,
2014). Bu baglamda matematik 6gretiminde drama yénteminin kullanildigi durum
incelemesine yonelik nitel galismalar; siireci ortaya koymayi ve siiregte yasanan
olumlu veya olumsuz durumlar belirlemeyi saglayabilir. Ayrica birlestirilmis sinifl
okullarda 6grencilerin daha gok ise katilabilmesi ve her 6grenciye daha fazla siire
ayrilabilmesi igin alternatif bir yéntem olarak 6nerilen drama yonteminin, bu
beklentileri karsilamada ne kadar yeterli olacaginin belirlenmesinde nitel durum
¢alismalarinin 6nemli oldugu distindlebilir.

Bu galisma birlestirilmis sinifli bir okulda drama yontemiyle kesir konusunun
Ogretim slirecinden yansimalari ayrintih  bir sekilde betimlemek amaciyla
yapilmistir. Calisma ile birlestirilmis sinifli okulda kesirler konusunun 6gretiminde
drama yonteminin uygulamasina iliskin siregler degerlendirilerek, alana ne tir
katkilar saglayacagi ile ilgili dnerilerde bulunulmustur.

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Calismada nitel arastirma desenlerinden durum galismasi  yontemi
kullaniimistir. Durum galismasi sinirlari kesin olarak belli olan bir durumun ayrintili
bir sekilde incelenerek, sonuglarinin katilimcilari genelleyecek bicimde sunulmasina
dayanmaktadir (Stake, 2003). Anderson’a (2005) gore durum galismasi, genellikle
yasam igindeki bir durum, olay ya da 6rnegi pek ¢ok kaynaktan bilgi toplayarak 6zel
analiz ve degerlendirme yéntemleri kullanarak nitel veya nicel bigimde incelemedir.
Bu calisma, birlestirilmis sinifli bir okulda drama ydntemiyle kesir konusunun
Ogretimi sUrecini derinlemesine inceleme imkani saglayacagindan durum
¢alismasidir.
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2.2. ¢calisma Grubu

Calismanin orneklemini, 2014-2015 egitim-6gretim yili bahar déneminde
Bayburt il'indeki birlestirilmis sinifli bir ilkokulda &grenim géren toplam 29 6grenci
ve bir ogretmen olusturmaktadir. Arastirma slrecinde tim &grencilerle
yapilandiriimamis gozlem ve gorismeler yiritilmis, arastirma sonunda ise sinif
Ogretmeni tarafindan segilen 4 0Ogrenci ile vyari-yapilandiriimis gorismeler
yapilmistir. Goérisme yapilacak 6grencilerin segiminde, amagl o6rneklem segim
yontemlerinden biri olan tipik durum ornekleme yontemi kullaniimistir. Tipik
durum 6rnekleme yontemindeki esas amag, bir durumu ortaya koymada grubu
temsil edecek katiimcilari belirlemektir. Bu yoéntem grup igerisinde en sik
rastlanacak olan model bireyleri segmeye dayanmaktadir (Girsakal, 2013). Bu
baglamda 0Ogretmenin gorisi dogrultusunda tipik durumu temsil edecek
ogrencilerle — derse katilmi orta diizeyde olan 6grenciler — gorismeler yapilmistir.
Arastirma durum c¢alismasi oldugundan sadece 4 0&grenci ile goriismeler
yurutllmustir. Nitekim Gdaler, Halicioglu ve Tasgin (2013)’a gore durum
¢alismasinda katilimci sayisi besi gegmemelidir. Ayrica galismanin tamamlanmasini
takip eden iki haftalik siiregte, sinif 6gretmeninden drama yontemini temel alan ve
farkli kazanimlari igeren birkag ders yapilmasi istenmis ve bu iki hafta sonunda sinif
O0gretmeni ile goriisme yapilmistir.

2.3. Siire¢

Uygulayicl arastirmaci, sinifa adaptasyonunu saglamak amaciyla drama
yénteminin uygulanacagi giniin 6ncesinde bir derse gozlemci olarak katilmis ve
sadece izleyici konumunda yer almistir. Drama uygulamalarina gegmeden 6nce
birlestirilmis sinif 6grencileri dikkate alinarak iki grup olusturulmustur. Birinci grup
1-2. sinif 6grencilerinden olusurken, ikinci grup 3-4. sinif 6grencilerinden
olugsmaktadir. Arastirmaci birinci glinin ilk ders saatinde, 3-4.sinif 6grencileri ile
“Kuzularimizi Paylasalim” dramasini gergeklestirirken, 1-2.sinif 6grencileri ise
dramanin uygulanmasina iliskin tecriibe edinmeleri saglamak amaciyla izleyici
konumunda birakilmiglardir. ikinci ders saatinde ise 3-4.sinif &grencilerine calisma
yapragl dagitiimis, 1-2. sinif 6grencileri ile “Kuzularimizi Paylasalim” dramasi
yuritilmastir. ikinci giiniin ilk ders saatinde ise 1-2.sinif grencilerine “Siitimiizi
Paylasalim” dramasi uygulanmis, 3-4.sinif 6grencileri de izleyici olarak birakilmistir.
Daha sonra 3-4.sinif 6grencilerine ayni drama uygulanmis, izleyici olarak birakilan 1-
2.sinif 6grencilerine ise ¢alisma yapraklari dagitilmistir. Ogretmenin izni ile Gglinci
bir ek ders talep edilmis ve uygulanan dramalara iliskin kazanimlari iceren (bkz.
Tablo 1) ek galisma yapraklar 6grencilerin timine dagitilmistir. Daha sonra tipik
durum ornekleme yontemiyle segilen 4 6grenci ile goriismeler gergeklestirilmistir.

Burada hazirlanan dramalar kesir kavramini iceren bazi kazanimlarla ilgilidir.
Clnkd drama yonteminin kullanilabilecegi, her sinif dizeyinde ortak olan &n-
sarthhk ilkesiyle ilerleyip birlestirilmis sinifli okullarda uygulamanin elverisli oldugu
konulardan birisi kesir konusudur. Ayrica kesir konusunun ileriki sinif diizeylerinde
rasyonel sayilar, oran-oranti ve élgme gibi konularin temelini de olusturuyor olmasi

374



Birlestirilmis Sinifli Bir Okulda Drama Yéntemiyle Kesir Ogretiminden Yansimalar: Bayburt
Ornegi

(Brousseau, Brousseau, & Warfield, 2004; Meerta, Grégoirea, & Noél, 2009) bu
konuyu daha 6n plana g¢ikarmaktadir. Bu baglamda ilkokul 1.sinif 6grencileri kesirler
O6grenme alaninda sadece yarim kavramini 6grenirken, 2. sinif 6grencileri yarim ve
ceyrek kavramlarini 6grenmektedir. 3. sinif 6grencileri yarim ve c¢eyrek disindaki
kesirli ifadeleri de 6grenmekte olup, 4. sinif 6grencileri ise kesirleri siralama ve
karsilastirma ile ilgili kazanimlari 6grenmektedir. Tirkiye'de ilkokul matematik
Ogretim programinin hazirlanmasindaki temel yaklasimi sarmal programlamadir
(incikabi & Tuna, 2012). Yani 6grenci herhangi bir sinif diizeyinde bir konuyu
ogrendikten sonra, Ust sinifa gectiginde daha genis kapsamli olarak 6grenmektedir.
O halde kesirler 6grenme alani ile ilgili bir 6nceki sinif diizeyinde 6grenme eksigi
olan ogrencilerin bir Ust siniftaki kazanimlarda zorlanacagi agiktir. Sarmal program
farkli sinif dizeyindeki Ogrencilere ayni anda ders vermek zorunda kalan
birlestirilmis sinifli okullarin 6gretmenleri igin avantajli bir durum olarak goérulebilir.
Kesir kavramini iceren dramalar bu anlamda farkli sinif diizeyindeki 6grencileri ayni
anda ise kosabilme firsati verdiginden olduk¢a 6nemlidir. Hazirlanan drama planlari
ve iligkili oldugu kazanimlar ise Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Calismada uygulanan dramalar ve iliskili olduklari kazanimlar

Kazanimlar Drama
Etkinlik Adi: Kuzulari Paylasalim
Arag-geregler: Kartondan hazirlanmis kuzu kostiimi
Isinma: Ogrencilere “Ebe Beni Kurda Verme” oyunu oynatilir. Bu oyunla
6grencilerin dramaya adapte olmasi saglanir.
Senaryo: Bir koyde yasiyorsunuz. Bu kdyde g¢oban koyunlari meraya goturip
birka¢ gin kalmakta sonra geri déonmektedir. Coban geriye gelirken yaninda
birka¢ kuzuyla beraber gelmistir. Koyliler esit sayida koyunu gobana teslim
etmislerdir ve ¢oban kuzulari sahiplerine paylastiracaktir. Bu coban kuzulari sizce
nasil paylastirabilir?
Oyun: Bir 6grenci koylin cobani olarak segilir. Dort 6grenci de kartondan yapilmis
kuzu kostiimii giyer. iki 8grenci kuzu sahibi olarak belirlenir. Birkag 6grenciyle kéy
meclisi olusturulur. Coban kuzulari getirir ve kuzulari sahiplerine paylastirmak
ister. Daha sonra ¢oban olan 6grenciden paylastirmayi kuzu sayisini ve sahip
sayisinl tahtaya yazmasi istenir. Sonra ayni oyun 6 kuzu ile tekrar edilir ve ¢obanin
yeniden tahtaya yazmasi istenir. Sekiz oyuncuyla tekrar edilir ve bu da tahtaya
yazilarak 6grencilerin kuzu sayisiyla sahip sayisi arasinda iligki kurmasi istenir.
Oyun ikinci siniflar igin tekrar oynanir. Bu kez birinci siniflar kuzu olur ve ikinci
sinif 8grencileri kdy meclisini olusturur. Ogrencilerden biitiin, yarim ve ceyrek
arasinda iligski kurmasi beklenir.
Uglincii siniflar igin oyun su sekilde oynanir: 12 Koyun ve bir ¢oban vardir.
Cobanlardan kuzulari tirlerine gore veya belli 6zelliklerine gore es blyuklikte
gruplamasi istenir. Farkl gruplara gore olusan kesirler tahtaya yazilir ve bunlara
kesir sayisi denildigi vurgulanir. Her bir gruba kesir birimi denildigi vurgulanir.
Doérduncu siniflar igin oyun: Gergeklestirilen etkinlikte 12 kisilik gruptan belli bir
kismi alindiginda olusan kuguk gruplarin sayisi buldurulur.
Ornegin: 3 er kisilik grup olusturuldugunda, 4 grup olustugu gériiliir. Dértte 1
denilince 12’yi 4’e bolecegini tespit eder.
Ogretmenin rolii: Dramanin lideridir. K6y muhtari roliindedir. Gerektigi zaman
6grencilerin paylagimlarina midahale etmektedir. Yaptiklari etkinlikleri tahtaya
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1. Sinif: Butiin ve yarim kavramlarini agiklar.

2. Sinif: BUtuin, yarim ve geyrek arasindaki iligkiyi kurar.

3. Sinif: Bir butlinl es parcalara ayirarak, es pargalarin her birinin kesrin birimi oldugunu belirtir.

4. Sinif: 1. Payl ve paydasi en ¢ok iki basamakli dogal sayi olan kesirleri, kesrin birimlerinden elde ederek

isimlendirir.

yazmalarini ister. Ogretmen &grencilere yarim ve biitin arasindaki iliskiyi
kurdurur.

Degerlendirme: Belli sayidaki nesnenin yarisini bulmaya yonelik sorular sorulur.
Bitlin, yarim, ceyrek nedir? Aralarinda nasil bir iliski vardir? Bir bltin kag
yarimdir, ka¢ ceyrektir? gibi sorularla bilissel becerilere yonelik degerlendirme
yapilir. Yarali bir hayvanin durumu canlandirilir ve birkag 6grenciden goéris
alindiktan sonra sinif ortaminda hayvan sevgisi tartisilir.

2. Bir coklugun belirtilen bir basit kesir kadarini belirler.

Etkinlik Adi: SGtliimizi paylasalim

Arag-geregler: Sut tozu, sut, bir litrelik, yarim litrelik, ceyrek litrelik, 200
mililitrelik ve 100 mililitrelik kaplar

Isinma: Himbil oyunu oynatilir. Bu oyunla beraber siitleri paylastiracak 6grenciler
segilir.

Senaryo: Ogretmen yasl bir dede roliindedir ve 6grencilere “Ben artik yaslandim
evladim. Bir ayagim cukurda sayilir. Ben 6ldiikten sonra inegimi sana birakmayi
dustniyorum. Ama senden istegim onun sutini herkese esit sekilde
paylagmandir. Bu istegimi yerine getirirsen ¢ok mutlu olurum.” der ve kenara
cekilir.

Oyun: Himbil oyununu kazanan 06grenci, sut dolu bir kap ile sinifa gelir.
Arkadaslarina kaplari kullanarak st alabileceklerini sdyler. Ancak bunu yapmak
icin ilk olarak bir litrelik kabin doldurmasi gerektigini daha sonra yarim ve geyrek
litrelik kaplar da kullanarak kendi aralarinda aldiklari sitli béligsmeleri istenir.
Birinci sinif 6grencileri sadece yarim litrelik ve bir litrelik kaplarla etkinlige katilr.
Yarim litrelik kaplardan tekrar bir litrelige dokerek yarim ve butin arasindaki
iliskiyi kurmalari saglanir.

ilk asamada 6grencilere sadece yarim litrelik kaplar kullandirilirken bu bélim
ikinci sinif 6grencileriyle gergeklestirilerek ikinci sinif 6grencilerinin sttt alarak
birinci sinif 6grencilerine paylastirmasi istenir. Ogrencilere biitiin, yarim, ¢ceyrek
arasindaki iliski kurdurulur.

Uglinci sinif 8grencileri icin farkl biyikliklerde kaplar getirilir. Ogrencilerden bu
kaplari kullanarak suti paylastirmalari istenir. %,%,i,igibi kesirleri olugturmasi

saglanir. Bu kesirleri tahtada géstermesi istenir. Ogrencilere ayristirilan her bir
birimin kesir oldugu vurgusu yapilir.

Doérduncu siniftaki ogrenciler igin ilk asamada oldugu gibi 6grencilerden farkli
kaplar ve farkh 6lgiler kullanarak birimler olusturmasi ve bu kesirleri temsil eden
kesir sayilarini yazmalari istenir. Bu asama doérdinct sinif 6grencileriyle
gerceklestirilip Gglinct sinif 6grencileri izleyici konumunda rol alip dérdinca sinif
6grencilerinin  Gglincli  siniflara  paylastirmasi ve yaptig islemleri tahtada
gostermesi istenir. Kesirlerin buttnlerinin farkli olabilecegi vurgulanir. Farkl
buyuklikteki bitunlerden olugan kesirlerin birimlerinin farklh oldugu vurgulanir.
Ogretmenin rolii: Dramanin lideridir. Dede roliindedir. Dagitmak igin segilen
6grencilerin farkl 6grenciler olmasini saglar. Gerektiginde rolleri degistirir. Zaman
zaman 6grencilerden yaptiklari islemleri tahtaya aktarmasini ister.
Degerlendirme: Bir bitiini es pargalara ayirmanin ne demek oldugu sorulur.
Gunluk hayatta neleri kesir ile paylasabilecekleri tartisilir. Belli kesirler verilerek
modelle gostermeleri istenir. Terazisi eksik tartan bir sit¢l canlandirilir ve
stt¢liniin durumu incelenerek ticaret ahlaki tartigilir.
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2.4. Veri Toplama Araglari

Calismada veriler; gozlem, goriisme ve dokimanlar yoluyla toplanmistir.
Gerekli izinler alinarak ¢alisma sireci kamera ile kayit altina alinmistir. Kamera
kaydi ile veri kaybinin 6niine gegmek amaglanmistir.
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Dramalar sirasinda Ogrencilerle yapilandiriimamis goézlem ve gorismeler
yurutllmustir. Yapilandirilmamis gérismeler esnasinda Ggrencilere “Kesir nedir?,
Bir biitiin ka¢ yarimdir?, Bir yarim kag ¢eyrektir?, Siitii on arkadasina paylastirirsan,
bir arkadasin siitiin kagta kagini almis olur?” gibi bilissel becerilere yénelik sorular
yoneltilmistir. Yapilandirlmamis gozlemlerde ise; Ogrencilerin sorulara cevap
vermeye ve dramalarda rol almaya istekli olup olmadiklari, rol aldiklarinda ne tiir ve
nasil davranislar sergiledikleri gézlemlenmistir. Dramalar bittikten sonra ise 4
Ogrenciyle yari  yapilandiriimis  gorismeler yuritalmastir.  Gorlismelerde
ogrencilere biligsel beceriyi dlgmeye ydnelik sorularin yani sira, duyussal beceriyi
Olgmeye yodnelik sorularda sorulmustur. Bilissel beceriyi 6lgmeye yodnelik olarak
Ogrencilere, “Kesir hakkinda ne &grendiniz; Biitiin, yarim ve ¢eyrek kavramlarini
1
7
anlatiyor” gibi sorular seviyelerine uygun kazanimlar dogrultusunda ydneltilmistir.
Sorulara verilen cevaplarin bazilari bulgular bélimindeki 6grenci diyaloglarinda
sunulmustur. Calisma tamamlandiktan iki hafta sonra 06gretmen ile vyari-
yapilandiriimis gériisme yiritilmistir. Ogretmene “Drama uygulamalarindan
sonra 6grencilerde herhangi bir degisiklik gézlemleyebildiniz mi? Nasil degisimler
oldu? Gozlemlediginiz bilissel veya duyussal degisimler var mi?” gibi sorular
yoneltilmistir. Ayrica 6grencilere kesirler konusunda hazirlanan ¢alisma yapraklari
uygulanmistir. Calisma yapraklari 6grencilerin sinif diizeylerindeki kazanimlarina
uygun olarak hazirlanmistir. Galisma yapraklarindan elde edilen verilerle diger
veriler ortaklasa tartisiimis ve ¢alisma yapraklarina iliskin bazi kesitler ise bulgular
boliminde sunulmustur.

agiklayabilir misiniz; Kesirler giinliik yasamda sizce nerede kullanilir; i sana ne

2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde Dey’in (1993) nitel veri analizi yaklasimi kullanilmigtir.
Dey (1993) nitel veri analizinde betimleme, siniflandirma ve iliskilendirme olarak (g
temel asamadan s6z etmektedir. Betimleme asamasi; ortamin tasvir edilmesi,
icerigin aciklanmasi ve siirecin incelenmesi agamalarini igermektedir. Siniflandirma
asamasinda ise elde edilen veriler kodlanarak ¢dziimlenir. Son asama olan
iliskilendirme asamasinda ise elde edilen kodlar birbiriyle iliskilendirilerek bir
bitinlik olusturacak bigimde sunulur.

Bu baglamda c¢alismanin bulgulari bu yaklasimdaki (¢ asamaya gore
sunulmustur:

v ilk asamada drama yapilan sinif ortami ve drama siirecinde 6grencilerin
davranislari  betimlenmistir. Bu asamada ortama ait gorseller aktariimis,
ogrencilerin verdikleri cevaplardan bazilari dogrudan aktarma yoluyla sunulmus ve
Ogrenci ¢calisma yapraklarindan bazi bélimler gésterilmistir.

v" ikinci asamada drama siirecinde ve drama sonrasinda égrencilerle yapilan
gorismelerden elde edilen cevaplar dogrultusunda kodlamalar yapiimistir. Kodlama
strecinde gozlemlere ait veriler de kodlanmis olup siniflandirmaya dahil edilmistir.
Elde edilen veriler dort arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlanmis, olusan kodlar igin
kod matrisi olusturulmustur. Krippendorff (2004)’'un farkli arastirmacilarin
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kodlamalarinin uyumu igin gelistirdigi kod matrisi kullanilarak puanlayicilar arasi
uyum hesaplanmistir. Hesaplanan deger. 79 olarak bulunmustur. Bulunan deger «
degeri olup Cronbach Alpha katsayisina gore giivenirlik degerlendirilmistir. Bulunan
deger Muijs (2004)’'e gobre puanlayicilar arasi uyumun vyiksek oldugunu
gostermektedir.

v/ Son asamada ise elde edilen kodlar, ortak ézelliklerine gére kategorilere ve
temalara ayrilmig ve birbirileriyle karsilastirilarak tartisiimistir.

Goriismelerle ilgili dogrudan aktarmalarin sunumunda égrenciler igin O,
0,1, 031 ve 04 olarak takma isimler kullanilmistir. Bu takma isimdeki O harfi
Ogrenciyi; yanindaki ilk say sinif diizeyini ve ikinci sayida farkl 6grencileri temsil
etmektedir. Arastirmaci iginde “A” kisaltmasi kullaniimistir.

3. Bulgular ve Tartisma

Bu bolim, Dey (1993)'in nitel veri analizi yaklasimindaki betimleme,
siniflandirma ve iliskilendirme asamalarina gére sunulmustur.

3.1.Betimleme

Calismaya baslamadan once sinif ortami geleneksel oturma diizenindeydi.
Bu oturma diizeninde 6gretmen masasi ve arka arkaya dizilmis siralar mevcuttur
(Otrar, Eksi, & Durmus, 2004). Ancak bu oturma diizeni drama yontemiyle 6gretim
yapmak i¢in uygun degildir. Drama ile 6gretim yapmak igin 6grencilerin birbirleriyle
temas etmeden hareket edebilecekleri rahat bir ortam olmalidir (Akar-Vural &
Somers, 2012). Sinif ortamini drama yapmaya uygun hale getirmek igin sinif siralari
U dlzeninde yerlestirilmistir. Bu diizende yiiz yize iletisim daha fazla olmakta ve
etkinlik yapabilmek igin bos alan kalmaktadir (Otrar ve diger., 2004).

Ogrencilerin kesir konusunu égrenmede bilissel olarak hazir bulunusluklarini
tespit etmek amaciyla 6grencilere sorular sorulmustur. Alinan cevaplar
dogrultusunda 1.sinif 6grencilerinin kesir konusunu bilmedigi; 2.sinif 6grencilerinin
kesirler ~ konusunu  &grendikleri, ancak vyarim kavramini tam olarak
anlamlandiramadiklari belirlenmistir. 3.sinif 6grencilerinden bazilarinin yarim ve
ceyrek kavramlari hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklari tespit edilmistir.
4. sinif Ogrencilerinin ise bilissel hazir bulunusluklarinin yeterli oldugu tespit
edilmistir.
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Ayrica calisma Oncesinde 6grencilerin tamami, daha oOnce hi¢ drama
yapmadiklarini  belirtmislerdir. Uygulama 1sinma oyunlari oynatildiktan sonra
“Kuzularimizi Paylasalim” dramasiyla baslamistir. Sinif diizenlemesinin ardindan
oyun icin hazirlanan kuzu kostiimleri = i | ;
ogrencilere giydirilmistir. Kuzu rolline ‘
girecek Ogrencilerin segiminde;
ogrencilerin oldukga istekli olduklari ve
oyuna katiimda heyecanli olduklari
godzlemlenmistir. “Kuzulari Paylagalim”
dramasinda 6grencilerin  kuzu  sesi
cikararak sinif ortaminda serbestce
dolasmasinin yizlerinde gilimsemeye
yol agarak onlari  mutlu ettigi
gbdzlemlenmistir. Bu drama ilk olarak 3- j
4.sinif 6grencileriyle gerceklestirilmistir. sekil 1. Uctinci sinif 6grencisi kuzulari
Bu asamada 6grencilerden doért kuzuyu paylastirirken
iki  kuzu  sahibine  paylastirmasi
istenmistir. Bu drama esnasinda Os;
Ogrencisi  kuzulari  kuzu sahiplerine
paylastirmistir.  Daha sonra  ayni
O0grenciden alti kuzuyu iki sahibe
paylastirmasi istenmistir. Ogrenci bu
paylasimi  da dogru bir sekilde
yapmistir.  Coban  roliindeki  bu
Ogrencinin kuzulari sahiplerine
paylastirirken birer birer paylastirma
yaptig gozlemlenmistir (bkz: Sekil 1). -
Farkli bir ogrenciden tahtaya bu Sekil 2. Ogrenci ¢6zimini tahtaya yaparken
islemleri yapmasi istenmistir (bkz. Sekil 2). Daha sonra ayni drama etkinligi farkh
Ogrencilerle  tekrarlanmistir.  Bu drama esnasinda 3.sinif  6grencilerinin
olusturduklari kesirleri, kesir sayisiyla ifade etmeleri istenmistir. Ogrencilerin
kesirleri kesir sayisiyla ifade etmekte giicliik yasadigi belirlenmistir. O3, 6grencisi alti

kuzuyu Gg¢ kuzu sahibine paylastirma islemini tahtada gosterirken, kesir sayisini ;E

olarak yazmistir. Ogrenciye bu kesir sayisinda 6’yi neden paya, 3’i ise neden
paydaya yazdig1 soruldugunda; “Ciinkii ¢ altiya béliinmez, ama alti lige béliiniir.
Onun igin biyiik sayr paya, kiigiik sayr paydaya yazilir” cevabini vermistir. Ayni
dramanin tekrarlanan etkinliklerinde 4. sinif 6grencilerinden bazilar ¢oban roliini
Ustlenerek kuzulari paylastirmistir. 4. sinif 6grencileri ile oynanan oyunda “Dokuz
kuzuyu (¢ sahibe paylastir, her birinin ne kadar kuzu alacagini bul” gibi sorularda
sorulmustur. 4. sinif 6grencileri, kuzulari birer birer paylastiran alt siniflardaki
Ogrenciler gibi degil, bdlme yoluyla paylastirdiklari gozlemlenmistir. Bu
dgrencilerden 0O, 6grencisine; kuzulari neden tek tek degil de, licer lger
paylastirdigl soruldugunda, 6grenci bu durumu; “Dokuzu iige béldiim. Kesir zaten
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”

bélmedir. Bende dokuzu lige bdldiim ve her birinin ne kadar alacagini buldum
cimleleriyle agiklamistir. Park, Gligler ve McCrory (2013) bdlmenin kesir anlamini;
belli miktardaki niceligin, belli sayidaki gruba esit bicimde ayrilmasi olarak ifade
etmektedir. Bu baglamda O, 6grencisinin cevabindan, bu &grencinin kesrin bélme
anlamini kavramis oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin bu dramadan zevk aldiklar ve
oyun sirasinda dogaglamalarda sorulara dogru yanitlar verdikleri de belirlenmistir.

3-4.sinif 6grencilerinin yer aldigl dramanin tamamlanmasinin ardindan, ikinci
ders saatinde bu 6grencilere g¢alisma yapraklari dagltllmlg, 1-2.sinif 6grencileri ile
ayni drama yiritilmistir. ilk olarak
coban (O4;) roliindeki 6grenciden, dort
kuzuyu iki kuzu sahibine esit olarak
paylastirmasi istenmistir. Coban
roliindeki 6grenci, kuzular Sekil 3’deki
gibi birer birer paylastirmistir. Empson
(1999) 1.sinif Ogrencileriyle yapmis
oldugu ¢alismada, Ogrencilerin
nesneleri esit paylastirirken teker teker
paylastirdiklarini, paylastirilamayan
nesne olursa disarda biraktiklarini
belirtmistir. O halde elde edilen bu
bulgu alan yazinla 6rtiismektedir. Bu asamada ¢oban roliindeki 6grenciden, sahip
sayisiyla kuzu sayisi arasinda iliski kurmasi istenmis, Oi; 6grencisi; “Kuzu sayisi
sahip sayisinin iki kati. Yani iki sahip var, iki ile ¢arparsak dért kuzu yapar” ifadesini
soylemistir. Daha sonra 6grenciden bu durumun tersini diisinmesi — sahip sayisinin
kuzu sayisinin ne kadari oldugu — istenmis, ancak 6grenciden cevap alinamamistir.
Belirtilen iliskiyi kurmasi igin 6grenciye, arastirmaci tarafindan yonlendirici sorular
sorulmustur. Arastirmaci ve bu 6grenci arasinda yasanan diyalog séyledir:

Sekil 3. Coban roliindeki 6grenci kuzulari

paylastiriyor

A: Sen ile kardesinin dort bilyesi var. Esit paylasirsaniz ne kadari senin olur?
011: Iki tanesi

A: Peki iki dordiin ne kadaridir.

O11: ki katidir.

A: Dort ikinin ne kadandir?

O11: ki katidir.

A: Peki, iki dordiin ne kadaridir?

011: Bilmiyorum.

A: Peki bir ekmek var. Senle kardesin esit paylastiniz. Ne kadari senin olur?
O11: Yarist.

A: O halde ikiye bolismek ne anlama geliyormus?

014: Yanisi mi oluyor?

A: Evet. O zaman iki dordiin ne kadandir.

Oq1: Yarisi

Ogrenciyle yasanan diyalogdan dgrencinin bir coklugun verilen kesir kadarini
bulmada glglik yasadigi belirlenmistir. Kocaoglu ve Yenilmez (2010) ilkokul
ogrencileriyle yaptiklari ¢calisma da 6grencilerin verilen bir ¢oklugun kesir kadarini
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bulmakta zorluk yasadiklarini tespit etmislerdir. Olkun ve Toluk Ugar (2012) da
ogrencilerin bir coklugun verilen birim kadarini bulmada giiglik yasayabileceklerini
belirtmistir. Ogrenci iki sayisinin dérdiin yarisi oldugunu kavradiktan sonra, drama
dort sahip ve iki kuzu ile gergeklestirilmistir. Drama siirecinde farkh 6grenciler
¢oban rollinii oynayarak dramayi tekrarlamislardir.

ikinci giin ise “Siitimizi Paylasalim” dramasi uygulanmistir. “Kuzulari

Paylasalim” dramasi bir ¢oklugu pargalara ayirma ile ilgili iken, “Sttimuzi

Paylasalim” dramasi bir bltlini pargalara ayirma ile ilgilidir. “Stitimuzi Paylasalim”

dramasi ilk olarak 1-2.sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Glinlik yasamda

rahatga erisim imkani bulunan siitiin bu dramada kullanilmasi, 6grencilerin ilgisini
cekmistir. O, 6grencisinin “Ogretmenim bizimde kuzularimiz var. Sttiimiizde var
evde. Evdeki seylerle matematik 6grenmek cok glizel” seklindeki séyleminden,
glnlik yasama yakin olarak hazirlanan materyallerin 6gretimde kullaniimasinin
dgrenciyi mutlu ettigi anlasilmaktadir. Oztiirk, Akkan, Kaplan & Oktay (Baskida)
drama temelli Ogretimde 06grencilerin yasadigi ortama yakin materyaller
secilmesinin 6grencilerin ilgisini arttirdigini tespit etmislerdir. O halde bu g¢alismada
elde edilen sonug alan yazinla 6rtismektedir. Dramanin ilerleyen asamalarinda
Ogrencilerin bir bltlind pargalara ayirma etkinligini daha kolay yaptiklari
belirlenmistir. Siitcii roliindeki 2. sinif grencisine (0,,) bir litrelik kap doldurularak
verilmis ve siitli dort arkadasina paylastirmasi istenmistir (Bkz. Sekil 4). Ogrencinin
sutl dort arkadasina paylastirmasi strecine iliskin 6grenci ile arastirmaci arasinda
gecen diyalog soyledir:
A: Her bir arkadasina ne kadar siit  [F e
verdin? ;

021: Bir bardak.

A: Peki, elindeki sttiin kagta kagini
vermis oldun?

021: Bir pargasini.

A:Yani o bir pargaya ne diyoruz?

021: Dérde béliip, birini verdim.

A: Dorde bolip birini verdiginde,
arkadaslarinda dortte biri oldu
degil mi. O dortte birin 6zel bir
ismi yok mu? -

021: Ceyrek Sekil 4. Dort arkadasina sut paylastiran 6grenci

Bu dramada 6&grencilerin bir 6nceki dramaya nazaran daha kolay cevap
verebildikleri belirlenmistir. Ayni drama ikinci glniin ikinci dersinde 3-4.sinif
ogrencileri ile gergeklestirilmistir. 3-4.sinif 6grencileri ile drama uygulanirken,
ogrencilerden bir bitund farkh biyiklikteki kaplara paylastirmalari istenmistir. Bu
dramada daha ¢ok birim kesirler Uzerinde durulmustur. Dramada 4. sinif
ogrencilerinden birine, 1 litrelik kap ve diger 6grencilere ise 200 mililitrelik kaplar
verilmistir. Ogrenciden bu kaplara esit paylasim yapmasi istenmistir. Ayni anda
baska bir 6grenciye yarim litrelik st verilmis ve arkadaslarina 100 mililitrelik kaplar
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dagitilmistir. Ardindan 6grencilerden siiti arkadaslarina paylastirmasi istenmistir.
Ogrenciler sitleri paylastirdiginda her ikisi de bes kisiye sitii paylastirdigini
gdrmiistiir (Bkz. Sekil 5 ve Sekil 6). iki 6grenci ve arastirmaci arasinda gecen diyalog
soyledir: ; —
A: Elinizdeki sutiin kagta kagini
arkadaslariniza verdiniz?
0,1 Beste biri.
0., Beste biri.
A: Peki ikinizde beste bir verdiniz.
[Diger  ogrencilere  donerek]
hepinizin elindeki siit miktari esit
mi?
Ogrenciler: Hayirrrr
A: Peki her ikinizde beste bir
vermigseniz,  arkadaslarinizdaki
slitler neden esit olmadi?
0,1: Ogretmenim benim dagittigim
siit daha fazlaydi.
A: Ama bitln arkadaslarinizdaki sit
beste bir kadarmis.
Ou: Ogretmenim benim
dagittiklarimdaki st daha fazla.
A: O halde ne soyleyebilirsiniz?
04,: Ogretmenim siit fazlada olsa,
azda olsa ayni kesir oluyor.
A: Peki neden ayni kesir oluyor?
O41: Cinkii en basta sitlerimiz
farkliydilar.
A: Neleri farkliydi?
0,4 Biiyuklikleri.
A: Peki biz o paylastiracagimiz siite [Dolu siit kabini gosterir] ne diyorduk? Bdtiin,
yarim, ceyrek gibi...
O.,,: Bitiin.
A: O zaman bunlarin neleri farkh?
0,,: Butinleri.

Sekil 6. Siit paylastiran O,, édrencisi

Bu dramada 6grencilere ayni kesrin her zaman ayni biiylklikte olmayacagini
gbostermeye yonelik sorular sorulmustur. Alacaci (2009), 6grencilerin ayni kesir
sayisinin isaret ettigi kesirlerin butlinlerinin ayni olacagini disiinerek kavram
yanilgisina distlklerini belirlemistir.

Bu dramada 3-4. sinif 6grencilerinden kesir sayisini sozel ifade etmeleri,
sembol kullanmalari ve modelle géstermeleri de istenmistir. Ogrencilerin kesir
sayisinl modelle gosterebildikleri tespit edilmis; ancak sembol kullanmada ve sézel
ifade etmede, pay ve paydanin yerini karistirdiklari tespit edilmistir. Bu hata bir
onceki dramanin uygulamasinda da yapilmis olup, bu durum 6grenciler igin kavram
yanilgisi olabilir. Yapilan c¢alismalarda 6grencilerin  kesirlerle ilgili sembol
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kullaniminda guglik yasadiklari belirtilmistir (Gabriel ve diger., 2013; Alacaci, 2009).
0;; 6grencisinin ¢alisma kagidina ait bir ¢dziim Sekil 7’de gosterilmistir. Bu
ogrenciyle yapilan mulakat ise soyledir:

A: Alt1 da bir kesrini, model yardimiyla nasil gosterebiliriz?

0s3: [Sekil 7 de gdriilen modeli gizer].

A: Bu modelde goriilen sekli kesir olarak
nasil okuruz, yazabilir misin?

0s3: [Sekil 7’ de goriilen iki ifadeyi yazar]. y

A: Peki bunu sayiyla nasil yazarsin? ER N sl

Os3: OBretmenim kag¢ parcaya ayrildigini PN ;
yukarimi yaziyorduk asagr mi? ) /}

A: Nereye yaziyorduk, biraz diisiin bakalim. Ml D ,

0s3: Yukarn yaziyorduk. [Sekil 7’deki ifadeyi l g Sy

yazar]. / / /
A: Peki okunusuna bakar misin, nasll iy,
okumusuz?
0s3: 1 bl 6. sekil 7. O;; 6drencisinin calisma kdgidina
A: Peki, senin yazdigin dogru oldu mu? ait bir gériiniim
Os3: lhi.. yanhs olmus. 6 asagida
olmaliydi.

Kesrin okunusuyla ilgili hata yapan baska bir égrencinin (O43) hatasi, ders
sonrasi yapilan goriismede tespit edilmis olup, 6grenciyle yapilan bu goériisme
siniflandirma béliimiinde sunulmustur.

3.2. Siniflandirma

Bu bolimde drama sirecinde ve sonrasinda yapilan gorismelerden ve
¢alisma yapraklarindan elde edilen veriler sunulmustur.

Calismaya katilan 6grencilerin  kesir 6grenme alaninda bazi kurallari
anlamakta giicliik cektikleri tespit edilmistir. Ornegin, 6grencilerin bir ¢oklugun
verilen kesir kadarini bulmada ve payda bilylince kesir sayisinin kigildigin
anlamakta giicliik yasadiklar tespit edilmistir. Ogrenciler bir biitiinii parcalara
ayirmakta glclik yasamamasina ragmen, 1.sinif Ogrencileri bélme islemini
o6grenmediklerinden, bu 6grenciler verilen bir ¢oklugun yarisini bulmakta giglik
yasamislardir. Olkun ve Toluk Ugar (2012) 6grencilere kesir kavraminin 6gretiminde
bir bltlinden yola ¢ikilmasi gerektigini, belli ¢okluklardan yola ¢ikarak 6gretim
yapmanin bdlme islemini bilmeyen &grenciler igin uygun olmayacagini ifade
etmektedirler. Pesen (2008) ve Savas (2005) 6grencilere bir bitlinin pargalanmasi
kavrami oOgretildikten sonra, bir ¢oklugun pargalanmasinin 6gretilebilecegini
belirtmektedirler. Fazio ve Siegler (2011) ise kesir Ogretimine esit paylasim
kavramiyla baslanilmasi ve ilk olarak bir goklugun paylasimi etkinliklerinin yapiimasi
gerektigini belirtmektedirler. Bu baglamda &grencilerin bir ¢oklugun yarimini
bulmada yasadigi glgligiin asilabilmesi i¢cin bdlme isleminin 6gretimi yapildiktan
sonra kesir 6gretiminin yapilmasi daha uygun olacaktir.
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Ogrencilerin yasadigi diger giicliik ise, paydanin biiyiimesine baglh olarak
kesir sayinin biyidigiini diisinmeleridir. Q4. 6grencisinin “Ogretmenim i, 5 den
daha biyiiktiir. Clinkii dért, ikiden daha biyiik... Ama yarimda ¢eyrekten daha
biiyiik.” seklindeki ifadesinden, &grencinin kesrin paydasi blylidiginde kesir
sayisinin da biylyebilecegine yonelik disiince gelistirdigini gostermektedir. Bu
gorismede Ogrenciyi dogru sonuca yoénlendirmek amaciyla, “Dramayi hatirliyor
musun, kuzularimizi daha ¢ok kisiye mi paylastirirsak her birine daha fazla kuzu
diser? Yoksa daha az kisiye mi paylastirirsak daha fazla kuzu diiser?” seklinde soru
sorulmus ve 6grenci dogru cevaba ulagsmistir. Yapilan galismalarda; 6grencilerin,
paylasilan kisi sayisinin artisina bagh olarak kisi basina disen miktarin azaldigini
anlamakta glclik yasadiklari belirtilmistir (Chaffe-Stengel & Noddings, 1983; Fazio
& Siegler, 2011; Meerta ve diger., 2009; Olkun & Toluk Ugar, 2012; Smith, Solomon,
& Carey, 2012). Bu baglamda somut yasanti ve gozlem saglama 6zelliklerine sahip
olan drama, kesir 6gretiminde yasanan zorluklarin giderilmesine katki saglayabilir.

Bazi 6grencilerin  goériismeler esnasinda ve ¢alisma yapraklarinin
degerlendiriimesinde kesir kavramina yonelik hatalar yaptiklari da tespit edilmistir.
Ornegin birkag 6grenci, payin paydadan biiyiik olacagini diisinmektedir. Bu durum
kesirlerin sembolik kullanimi ile ilgili hata olarak degerlendiriimektedir. Chaffe-
Stengel ve Noddings (1983) de 6grencilerin paydanin paydan daha biiyiik olacagini
distindiklerini belirlemislerdir.

Bununla birlikte bazi 6grenciler kesirlerin gosteriminde yararlanilan
dizlemsel bolge modelleri (dikdoértgen ve kare gibi geometrik sekiller) ile bir
bltlinin ortadan es iki parcaya ayrilmadigi durumlarla karsilastiginda, yarim
olusmadigini fark ederken; bir daire modeli esit olmayan iki parcaya ayrildiginda es
blyuklikler olmadiginin
farkina varamamaktadirlar.

Sekil 8de 0Os, 6grencisinin / g ( h
calisma vyapragina dair bir — C > A/UAW
gorintl  sunulmustur.  Bu L —~—
Ogrenciye ortadan ikiye ST e  1 bt
bélinmeyen seklin neden kesir 7 ,_{JJ/ WIV'C
olmadig soruldugunda, ==

“Ctnkd  aym boyutta degil” Sekil 8. Kesir birimlerinin es biiyiikliikte olacagini
cevabini vermistir. Ous kavrayamama hatasi

Ogrencisi de, “Dramada siz esit

paylastirmamizi istemistiniz. Burada kesir pargalari esit olmadigi igin bunlar kesir
olmaz” cevabini vermistir. Alacaci (2009) o6grencilerin kesir birimlerinin esit
bilyuklikte olmasi gerektigini kavramada giglik yasadiklarini belirlemistir. Farkli
kaynaklarda ogrencilerin esit paylasim yapmada problem yasayabilecekleri ifade
edilmistir (Baykul, 2009; Pesen, 2008; Savas, 2005; Pesen, 2007; Bempeni &
Vamvakoussi, 2015; Tzur, 2004).
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Ayrica tim sinif diizeyindeki 6grencilerden bazilarinin kesirlerin okunuslari
ile ilgili hata yaptiklari tespit edilmistir. Ornegin O.; 6grencisi ile yapilan gériismeye
iliskin asagidaki diyalogdan, 6grencinin kesrin okunusuyla ilgili hatasi oldugu
belirlenmistir:

A: Kesir nedir?

0.3: Mesela bir de iki. O yarim oluyor.

A: Nasil yazarsin onu?

0,3: Ogretmenim biri yukar ikiyi asagi yazarim. Ceyrek icinde dordii asag biri yukari

yazarim.

A: [Sinif tahtasina 15: yazar]. Bunu nasil okursun?

0,3: Bir de bes.

Bu 0Ogrenci kesir sayisinin sembolik yazilimini bilmesine ragmen, kesrin
okunusuyla ilgili gl¢lik yasamaktadir. Bu durum dramalarda 6grencilere pay ve
paydanin yerinin tam tespit edebilecegi roller verilmemesinden kaynaklanmis
olabilir. Ogrencilerden kesir sayilarini tahtaya yazmalari istenmis, ancak bu etkinlik
yeterince etkili olamamistir.

Ayrica 6grencilerin bir bitline ait ¢eyregi bulmada hata yaptiklari tespit
edilmistir. Ornegin, bazi dgrenciler ¢eyregin yarimin yarisi oldugunu anlamada
glclik yasamislar ve bu da 6grencilerin hata yapmalarinin nedeni olmustur. Bu
durum c¢eyrek kavraminin Ogretimi icin tasarlanan drama etkinliklerinde,
ogrencilerle yarimi paylastirma &rneklerinin yaptirilmamis olmasindan ve sadece
bitiinden yola ¢ikarak ceyrek kavraminin &gretilmesinden kaynaklanabilir. 0,,’nin
¢6zUm{ Sekil 9'da sunulmustur. Pesen (2008)'de Ogrencilerin yarimdan ceyrege
gecerken giclik yasadiklarini belirtmistir.

Calismada elde edilen bir
diger bulguda, kesir kavramlarinin
anlamlarniyla ilgilidir.
Gorlismelerde, O6grencilerin  kesir
kavraminin parca bdtin iliskisi
oldugunu kavradiklarini dair
ifadeler yer almaktadir. Oy,
Ogrencisinin; “Bir elma biitindiir.
Bélersek iki yarnm olur.”, O  sekil 9. Biitiine ait ceyregi bulmada yapilan hata
Ogrencisinin; “Bir elmay! ortadan érnegi
ikiye bélersek iki yarim olur. Yine
bélersek ceyrek olur. Bir tane yarim iki tane ceyrektir.” ve O35 6grencisinin; “Kesir
yarimi biitiinii es parcalara ayirarak herkese sirayla dagitmaktir.” seklindeki
ifadelerinden, bu 6grencilerin kesrin parga butiin anlamini kavradiklar sdylenebilir.
Parca bltin iliskisi kesirlerin  diger anlamlarinin anlasiimasinda temel
olusturmaktadir (Pesen, 2007).

Ayrica 0grencilerin kesir kavraminin bélme anlamini da kavradiklari yapilan
goriismeler sonucu tespit edilmistir. Ornegin, O35 6grencisinin; “Kesir béimeyle

385



Mesut OZTURK, Yasar AKKAN, Giil KALELI YILMAZ, Abdullah KAPLAN

alakali. Bélmeyle iliskisi var. Kesir herkese esit olarak dagitmaktir.” ifadesinden, bu
dgrencinin kesrin bélme anlamini kavradigi anlasilmaktadir. Bununla birlikte O35
Ogrencisi ile yapilan gorismede; 6grencinin “Yarim nasil yazilir?” sorusuna verdigi
“Béldiigiim sayiyr paydaya yazip biitiinii liste yazarim. Yani kaga béldigiim asagida
biitiin yukarida olur.” seklindeki cevaptan, bu 6grencinin kesrin oran anlamini da
kavradigi, ancak oran kavramini bilmediginden bu adi kullanmadigi belirlenmistir.
Mochon (1993) ve Pesen (2007) kesrin bltiin sayisini payda ifade edip, paylastirilan
saylyl paydada ifade etmenin, Ogrencilerde oran anlamini gagristirdigini ifade
etmektedirler. Clark, Berenson ve Cavey (2003) ilkokul 6grencilerine birkag bitini
es pargalara ayirmaya yonelik olarak iki soru yéneltmisler ve 6grencilerin bazilarinin
sorulardaki ifadeleri kesir olarak duslnip ¢6zim yaptiklarini, bazilarininsa oran
olarak diisiinerek ¢éziim yaptiklarini belirlemislerdir. Bu baglamda O35 6grencisinin
kesrin oran anlamini da kavradigi séylenebilir.

Calismada elde edilen bulgular, 6grencilerin bilissel becerilerin yani sira
matematige yonelik duyussal becerilerde kazandigini gostermektedir. Bazi
dgrencilerle yapilan goriismelerden (05, ©grencisi); dramalarin, &grencilerin
yasadigl cevreye vyakin etkinlikler icermesinin, 0Ogrencilerin ilgisini ¢ektigi
belirlenmistir.

Ayrica 0.4 ve O,; dgrencileriyle drama etkinlikleri sonrasi gergeklestirilen
gorismelerde; 6grenciler, kuzu rolliini oynamalarinin kendilerini mutlu ettigini ve
kuzulari ¢ok sevdiklerini belirtmislerdir. Bu durumun, dramalarin 6grencilerin
yasadig cevreye yakin etkinlikler olmasindan kaynaklandigi distnilmektedir.
Duatepe-Paksu ve Ubuz (2009) ve Oztiirk ve diger. (Baskida) yaptiklari calismalarda,
dramalarin 6grencilerin yasadigi c¢evreye yakin etkinlikleri igermesinin onlarin
ilgisini ¢ektigini ve mutlu ettigini ifade etmislerdir.

Bununla birlikte O,; 6grencisine, drama ile matematik dgrenmenin neden
onu mutlu ettigi soruldugunda, bu 6grenci; “Kuzularla égrenmeyi ¢ok sevdim. Hem
de matematigin bizim igin gergcekten énemli oldugunu gérdiim. Onun igin mutlu
oldum... Cobanlarda matematidi kullaniyor. Ogretmenlerde kullaniyor. Herkes igin
gerekli.” seklinde bir cevap vermistir. Bu cevap 6grencinin, matematigin hayatin
icinde oldugunu ve drama ile matematik O6grenmenin zevkli olabilecegini
distindGgini gostermektedir.

Bazi 6grenciler ise, daha sonraki derslerin drama ile islenmesinden mutluluk
duyacaklarini belirtmisler, ancak bunun miimkiin olmayacagini da ifade etmislerdir.
05, dgrencisinin; “Evet. Drama ile ders islemekten mutlu oldum. Ama her giin her
glin de olmaz ki. Ciinkii 6gretmenimiz ¢cok yorulur. Hem de kesirlerden baska konuyu
islemek icin 6gretmenimize zaman kalmaz... Ciinkii farkli konularda bunu yapamayiz
ki. Sadece kesirlerde drama yapilabilir.” seklindeki ifadesi bu durumu
aciklamaktadir.

Galismanin sonucunda olusan kod-kategori iliskisi Sekil 10’da sunulmustur.
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Ornegi
Drama yontemiyle kesir
Ogretim siireci
I
I ]
Biligsel Duyussal
» Bir ¢oklugun kesir kadarini bulma » Matematigin hayatin
Giigliikler » Payda biiyiidiigiinde kesrin de Tutum icinde oldugunu gérme

biiytidiigiinii diigiinme | » Matematik dersinden

» Sembolik ifade etme zevk alma
| | Stratejiler » Birer birer paylastirma flgi » Yasadigi ¢evreye

» Bolme yaparak sonucu bulma | yakinlik

» Kesir birimlerinin es biytikliikte

olacagim kavrayamama
| Hatalar — > Kesrin okunusu

» Sembol kullanmama

» Bir biitiine ait ¢eyregi yarim
iginde ¢eyrek olarak gérme

- » Bolme
Kesir Kavrammnin £ 5 parca-bitiin iliskisi
Anlamlarn N
» Oran

Sekil 10. Ogrenci gérislerine iligkin kodlar, kategoriler ve temalar

3.3. lliskilendirme

Elde edilen verilerin sunumunda bilissel ve duyussal olarak iki tema
kullanilmistir. Bilissel temasinda kesir 6grenme alanina ait bilissel becerilerle ilgili
bulgular sunulurken, duyussal temasinda 6grencilerin matematik dersine ait
belirttigi duyussal 6zelliklere yer verilmistir. Bilissel temasi altinda “Giglukler,
stratejiler, hatalar ve kesir kavraminin anlamlan” olarak dort kategori olusmustur.
Guglukler kategorisinde bir ¢oklugun kesir kadarini bulma, payda biiylince kesrinde
blyludugiunu dusinme ve sembolik ifade etme olarak U¢ koda yer verilmistir.
Stratejiler kategorisi altinda ise birer birer paylastirma, bdlme yaparak sonucu
bulma olarak iki kod belirlenmistir. Hatalar kategorisi altinda ise, sembolik ifade
etme, kesir birimlerinin es blyukliikte olacagini kavrayamama, kesrin okunusu ve
bir bltlne ait ¢eyregi, yarim iginde geyrek olarak gérme ile dért kod olusmustur.
Kesir kavraminin anlamlarina yonelikte; bélme, parga-butin iliskisi ve oran olarak
U¢ kod elde edilmistir.

Kod ve kategorileri iceren Sekil 10 incelendiginde, sembol kullanma kodunun
hem glglukler kategorisinde hem de hatalar kategorisinde yer aldigi gériilmektedir.
Bu baglamda o6grencilerin sembolik ifade etme ile ilgili yasadiklari glgliklerin
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hataya neden oldugu séylenebilir. Chaffe-Stengel ve Noddings (1983) kesirlerin
sembolik ve sozel ifadesinin birbiriyle iliskili oldugunu belirtmislerdir. Bu nedenle
sembolik ifade gligligiinln, kesrin okunusuyla ilgili hata icinde temel olusturdugu
soylenebilir. Kesirlerin sembolik ifadesi yari-soyut oldugu igin (Anderson-Pence,
Moyer-Packenham, Westenskow, Shumway, & Jordan, 2014) 6grenciler bu kavrami
oncelikle butln, yarim, geyrek gibi 6grenip, daha sonra Ei gibi sembolik kullanimi
o6grenmelidirler (Filep, 2001). Yani sembolik ifade gi¢liglint asabilmek igin 6grenci
oncelikle bir coklugun yarim, geyrek gibi belli bir miktarini bulabilmeyi 6grenmeli ve
kesrin parca-biitiin iliskisi anlamini kavramalidir (Empson, 1999). Ogrencilerin
kesirlerin parga-bitin iliskisini ve oran anlamini kazanabilmesi i¢in esit paylasim
fikrini gelistirmeleri de oOnemlidir (Empson, 1999). Ayrica Chaffe-Stengel ve
Noddings (1983) kesirlerin sembolik ifadesinde yapilan hatalarin nedenlerinden
birisini, payda biyldiginde kesir sayisinin kiigtldiginiin disinilmesi olarak ifade
etmektedirler. Bu baglamda drama temelli 6gretimlerde, Ogrencilerin kesir
kavraminin ¢ anlamini kavramasi 6nemlidir. Clinkii 6grencilerin kesir kavramini
o6grenme yasadigi gigliklerin 6nemli bir nedeni de, kavramsal bilgiyi olusturmadan
islemsel bilgiyi olusturma ¢abasidir (Chan, Leu, & Chen, 2007; Steenbrugge, Lesage,
Valcke, & Desoete, 2014). Kesir kavraminin kavramsal olarak anlasiimasi ve
ogrencilerin sahip oldugu hatalarin giderilmesi énemlidir. Clinki kesirler; rasyonel
sayilar, dlgme, oran, oranti gibi pek ¢ok konu igin temel bir konudur (Chan, ve
diger., 2007; Kaplan, isleyen, & Oztiirk, 2011; Meerta ve diger., 2009; Fazio &
Siegler, 2011; Brousseau ve diger., 2004).

Calismada elde edilen bulgular duyussal ozelliklere gére incelendiginde,
duyussal temasi altinda iki kategori “ilgi, tutum” olusmustur. ilgi kategorisinde
yasadigi cevreye yakinlk kodu; tutum kategorisinde ise matematigin hayatin iginde
oldugunu gérme ve matematik dersinde zevk alma kodlari olusmustur. Nitekim
yapilan arastirmalarda, matematik dersinde drama ydnteminin kullanilip, segilen
oyunlarin 6grencinin yasadig cevreye yakin olmasinin, dramanin 6grencilerin ilgisini
cekerek onlari mutlu ettigi tespit edilmistir (Duatepe-Paksu & Ubuz, 2009; Oztiirk
ve diger., Baskida; Kaplan ve diger., 2013). Bu baglamada c¢alismada drama
yontemiyle matematik 6grenmenin 6grencilerin ilgisini ¢ektiginin belirlenmesi alan
yazinla oOrtismektedir. Ayrica 06grencilerden alinan cevaplar; 06grencilerin,
matematigin yasamin icinde oldugunu gérmelerini saglamistir. Ogrencilerle yapilan
gorismelerde Ogrencilerin matematik dersinden zevk aldiklari tespit edilmistir.
Yapilan arastirmalar da matematik dersinde drama ile islenen derslerden
dgrencilerin zevk aldiklarini ortaya koymaktadir (Oztiirk ve diger., Baskida). Elde
edilen duyussal becerilerde dramanin galismaya katilan 6grencilerin ilgisini ¢ektigi
ve matematige yonelik tutumlarina da olumlu yansidigl tespit edilmistir. Fakl
¢alismalarda drama ydnteminin 6grencilerin ilgi ve tutumlarini (Masoum ve diger.,
2013; Duatepe, 2004) arttirdig) belirtilmistir.

Calisma tamamlandiktan iki hafta sonra 6gretmen ile yapilan gorismede,
O0gretmen: “Drama ile islediginiz dersten sonra 6grencilerin kesir problemi ¢dzmede
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daha basarili olduklarini gérdim. Daha o6nce o6grettigim konularda problem
¢ozmede giclik yasiyorlardi. Ama kesirler konusunda problem ¢dzme becerileri
oldukga iyi. Ben bu durumun dramada o6grencilere gercek yasam problemi
sunulmus olmasiyla ilgili oldugunu disiinliyorum” seklinde disiincesini ifade etmis
ve dramanin gergcek yasam durumlari sunarak ogrencilerin problem ¢ézme
becerisine katki sagladigina vurgu yapmistir. Fazio ve Siegler’de (2011) kesir
Ogretiminde gercek yasam durumlari sunulmasinin 6grencilerin kesir problemleri
¢6zmesine katkida bulunacagina isaret etmistir.

4. Sonuglar

Birlestirilmis sinifli bir okulda yirutilen bu ¢alismaya katilan 6grenciler, daha
once drama yontemini matematik 6gretiminde kullanmadiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin, dramalara katilmada oldukga istekli olduklari ve oyunlara katilmada
heyecan duyduklari belirlenmistir. Dramalarda 6grencilerin serbest¢e dolasma
imkani bulmasi, onlari drama siirecinde mutlu etmistir. Ayrica hazirlanan
dramalarin 6grencilerin glinlik yasamlarina yakin materyaller icermesi ilgilerini
artirmistir.

CGalismaya katilan birlestirilmis sinifh okul 6grencilerinden 1.sinif 6grencileri,
bdlme islemini bilmediklerinden bir ¢oklugun yarisini bulmada giglik yasamislar,
bu nedenle bir ¢oklugu paylastirirken birer birer paylastirma stratejisini
kullanmislardir. 2-4. sinif 6grencilerinin ise bir coklugu paylastirmada bélme islemini
kullandiklari tespit edilmistir. Ogrenciler, bir biitiinii pargalara ayirmayi, bir coklugu
parcalara ayirmaktan daha kolay yapmislardir. Ogrenciler, kesirlerin modelle ifade
edilmesinde glglik yasamamasina ragmen; sembol kullaniminda ve sézel ifade
etmede zorluk yasamislardir. Calismaya katilan 6grencilerin bir kismi kesirlerin
yaziminda payin her zaman paydadan biyiik olacagini disinmusglerdir. Kesirler
dizgiin ¢okgenlerle (kare, dikdértgen, vb.) modelleme yapildiginda; bazi 6grenciler
es olmayan sekillerin kesir olmayacagini fark edebilmis; ancak daire modeliyle
gosterimde es olmayan biyikliklerin kesir olmadigini fark edememislerdir. Ayrica
Ogrencilerin ¢eyregi sabit bir birim gibi gordikleri, yarimin yarisinin g¢eyrek
oldugunu fark edemedikleri ve ¢eyregi yarim iginde ceyrek olarak distndikleri
belirlenmistir.

Kesir 6gretiminde drama yontemi kullanilmasinin, 06grencilerin  kesir
kavraminin  parga-bltin iliskisi, bdlme ve oran anlamini  daha kolay
kavrayabildiklerini géstermistir. Drama 6grencilere somut yasanti ve goézlem imkani
sundugu icgin, kesir 6gretiminde yasanan glgligl asmada yardimci olmaktadir.
Dramalarda 6grencilere kesirleri yazmayla ilgili roller verilmediginde, 6grenciler bu
beceriyi kazanmakta glicliik yasamislardir. Bu nedenle dramalarda 6grencilere islem
becerisi kazandiracak rollerde verilmelidir. Calisma yapraklarinda kesirleri yazmaya
yonelik sorular da olmasina ragmen; 6grencilerin bu beceriyi kazanmasinda bu
sorular yeterli olmamistir.
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Drama yontemiyle kesir 6gretiminde 6grenciler matematigin hayatin iginde
oldugunu disiinmekte ve toplumun her kesimi igin matematigin gerekli olduguna
inanmaktadirlar. Calismaya katilan 6gretmen de, drama ile islenen dersten sonra
Ogrencilerin kesir problemi ¢dzmede daha basarih oldugunu ifade etmistir.
Ogretmen bu durumun dramanin gercek yasam durumlar sunmasindan
kaynaklandigini ifade etmistir.

5. Oneriler

Drama temelli matematik 6gretim ortami tasalanirken, hazirlanacak olan
dramalar 6grencilerin yasam c¢evrelerine yakin olan materyaller géz o6niinde
bulundurularak hazirlanmalidir. Ayrica drama yapilacak olan sinif ortami
Ogrencilerin  birbirine temas etmeden hareket edebilecekleri sekilde
dizenlenmelidir.

Kesir 6gretiminde ise, Oncelikle bir bltlinld pargalara ayirmaya yodnelik
Ogretim yapilmali, bélme isleminin &gretimi yapildiktan sonra ise bir ¢oklugu
pargalara ayirma kazaniminin 6gretimine gegcilmelidir. Ayrica kesir 6gretimindeki
model kullaniminda, ilk olarak dizgiin ¢okgenlerin koseli sekilleri tercih edilmeli,
ileriki siniflarda ise daire modeli kullaniimalidir.
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