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MATEMATIK OGRETMENLERINE iLiSKIN OGRENCI
ALGILARI

Asli AGIROGLU BAKIR"

Ozet

Bu calismada, 8. smif Ogrencilerinin matematik Ogretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine
iliskin algilarnin aragtirilmasi amacglanmis; “Ortaokul 8. smif Ogrencilerinin matematik
O0gretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine iliskin algilar1 / goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit
aranmistir. Arastirma genel tarama modelindedir. Arastirmaninin evrenini Malatya ili merkez
ilgeleri olan Yesilyurt ve Battalgazi’de bulunan ortaokullarda egitim goren 8. smif 6grencileri
olusturmaktadir; drneklem ise bu evrenden A-B-C okul tiplerine gore tabakalama teknigiyle
rastgele segilmis; drneklem sayis1 480 olarak belirlenmistir. Arastirmada “Ogretmenlerin Bilgi
Diizeylerine fliskin Ogrenci Algilar1 Olgegi”nin (Tuan, Chang ve Wang, 2000) Afacan, Karakug
ve Usak (2013) tarafindan gelistirilmis olan Tiirk¢e uyarlamas: kullanilmistir. Verilerin
analizinde, okul tipi (A-B-C), okulun statiisii (6zel-resmi) ve 0grencilerin cinsiyeti degiskenleri
kullanilmis; ¢oklu karsilagtirmalarda tek yonlii varyans analizi, ikili karsilagtirmalarda t-testi
yapimistir. Okul tipleri 0grencilerin matematik ogretmenlerinin Ogretimsel yetkinliklerine
yonelik algilar1 agisindan bir biitiin olarak incelendiginde, en yiiksek ortalamaya C tipi, en
diisiik ortalamaya ise A tipi okullarin sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Resmi okul ile
0zel okul 6grencilerinin matematik 0gretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine iligkin algilari
agisindan tiim boyutlarda goriilen anlamli farklilik toplamlar agisindan da gegerlidir.

Anahtar kelimeler: Matematik 6gretmeni, ortaokul, 8. sif 6grencisi, 6gretimsel yetkinlik

STUDENT PERCEPTIONS ON MATHEMATICS TEACHERS

Abstract

This study aims to investigate the perceptions of 8th-grade students about the instructional
competencies of mathematics teachers. The answer to the question “What are the
perceptions/opinions of secondary school 8th-grade students regarding the instructional
competencies of mathematics teachers?” has been searched in the research. The research is in
the general screening model. The population consists of 8th-grade students studying in
secondary schools in Yesilyurt and Battalgazi, the central districts of Malatya. The sample was
randomly selected from this population by stratification technique according to A-B-C school
types. The sample constitutes 480 students. The Turkish version of the "Student Perceptions of
Teachers' Knowledge Levels (SPOTK)" (Tuan, Chang, & Wang, 2000) developed by Afacan,
Karakus, and Usak (2013) was used in the study. School type (A-B-C), school status (private-
public), and gender are the variables of the study. One-way analysis of variance in multiple
comparisons, t-test in pairwise comparisons are used. When school types (A-B-C) are examined
as a whole in terms of students' perceptions of mathematics teachers' instructional
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competencies; it is concluded that C-type schools have the highest average and A-type schools
have the lowest average. The significant difference observed in all dimensions in terms of the
perceptions of the public and private school studentss regarding the instructional competencies
of mathematics teachers is also valid for the totals.

Keywords: Maths teacher, secondary school, 8th-grade student, instructional competency
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GIRIS

Egitim insanoglunun yasaminin vazgecilmez bir pargasidir. Dogumdan 6ltime
kadar yasamin her evresinde farkli bicimlerde ve yontemlerle siiregelmektedir.
Ailede verilen temel egitimin yani sira, okul ortami ¢ocuklara davrarms ve
toplumsal uyum becerileriyle birlikte temel beceriler dedigimiz: kendini ifade
edebilme, kavramlari zihinde resimlestirip yorumlayabilme ve en Onemlisi
anlamlandirabilme becerisi katmaktadir. Bu baglamda okullar, egitim ve
Ogretim faaliyetlerinin gerek ortiik gerekse dogrudan gerceklestirildigi c¢ok
onemli ortamlardir. Matematik 0gretimi de, anilan bu 6gretim igeriklerinden
biri, belki de en onemlilerindendir. Zira, matematik, ¢evremizde olup biten,
gozlemleyebildigimiz ya da gesitli varsayim ve Ol¢limlerle var olmas:
gerektigini bildigimiz durumlarin formiiller araciligiyla ifade edilmesidir.
Bazen so6ze dokmenin ¢ok zor ya da neredeyse imkansiz oldugu durumlars,
matematigin biiyiilii diliyle ortaya koymak miimkiin olabilmektedir.

Ogrenciyken kazamilan deneyimler, Ogretmen yetistirme programlari ve
ozellikle derslerine giren Ogretmenlerin tutum ve davranislariyla sekillenen
okul deneyimleri kisilerin matematige yonelik inanglarinin temelini tegkil
etmektedir (Raymond, 1997). Ogretmenin matematige iliskin kendi bakis acist
da sinif i¢i 6grenmeyi etkileyen diger énemli bir unsudur (Duru ve G&l, 2016;
Kislenko ve ark., 2005; Raymond, 1997).

Matematik egitiminde alt siniflardan itibaren yaparak yasayarak 0grenmenin
¢ok daha oOgretici ve kalict oldugu goriisii bircok calisma ve arastirmaci
tarafindan ortaya koyulmustur. Ogrencilerin aktif oldugu bu egitim metoduyla,
matematik dersine iliskin tutum ve davranislarda da olumlu yonde bir artistan
bahsetmek miimkiindiir (Bulut ve Aktepe, 2015; Huetinck ve Munshin, 2000;
Olkun ve Toluk-Ugar, 2003). Somutlastirarak, bazen oyunlastirarak yapilacak
ogretmeler, Ogrencilerin gercek diinya ile bir bag olusturabilmelerini de
kolaylagtirmakta, buna olanak saglayarak (Basiin ve Dogan, 2020; Soylu, 2001;
Foster, 2004) “matematiksel yetkinligi” olusturabilmektedir.

Matematiksel yetkinlik, “gtinliik hayatta karsilagilan bir dizi problemi ¢6zmek
icin matematiksel diistinme tarzim gelistirme ve uygulamadir. Diisiinme
(mantiksal ve uzamsal diisiinme) ve sunmanin (formiiller, modeller, kurgular,
grafikler ve tablolar) matematiksel modlarim farkli derecelerde kullanma beceri
ve istegini” igermektedir. 1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu'nda
belirlenmis olan Genel Amaglar ve Temel ilkeler dogrultusunda Matematik
Dersi Ogretim Programi'nin ulasmaya galistig1 genel amaglarin bazilar sdyle
ifade edilmistir (MEB, 2013; 2018):
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Ogrenci;

> Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir
sekilde kullanabilecektir.

» Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla
ifade edebilecek, bagkalarinin matematiksel akil yiirtitmelerindeki
eksiklikleri veya bosluklar1 gorebilecektir.

> Ust biligsel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme
siireglerini bilingli bigcimde yonetebilecektir.

»> Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde
kullanabilecektir.

> Matematigi Ogrenmede deneyimleriyle matematige yoOnelik olumlu
tutum gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklasim
gelistirecektir.

> Arastirma yapma, Dbilgi {tiretme ve kullanma  becerilerini
gelistirebilecektir.

> Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilecektir.

> Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak
matematige deger verecektir.

Matematik Ogretiminde, bireysel farkliliklar dikkate almnarak, ogrencilerin
ogrenme stillerini ve stratejilerini 6ne ¢ikaran uygulamalara oncelik ve 6nem
verilmesi gerekmektedir. Basit giinlitk materyallerden elde edilecek cesitli
modeller vb.  materyallerin yeni kavramlarin = Ogretiminde  ve
degerlendirilmesinde kullanilmasi; 6grencilerin yeni matematiksel kavramlari
onceki bilgilerinin iizerine inga etmelerine de olanak saglayacaktir. “Bu
probleme benzer bir problemle daha once karsilastin m1? Eger karsilastiysan
nasil bir yol izledigini hatirhyor musun? Bu problemin c¢oziimiinde ise
yarayacak yolu biliyor musun?” gibi sorularla ogrencilerde diigiinme ve
sorgulama faaliyetlerinin gelistirilmesi, matematigin hayatin 6nemli bir parcas1
oldugu fikrinden hareketle Ogrencilerde matematige karsi olumlu tutum
gelismesi i¢in ¢abalanmasi 6nemlidir (MEB, 2018).

2000 yilindan bu yana tiger yillik donemler halinde uygulanan PISA sinavina,
Turkiye 2003'ten beri katilmaktadir. Kiiresellesen diinyada, {ilkelerin
konumlarimi belirlemeleri igin egitim gostergelerine ihtiyag vardir. Boylece,
mevcut durum dogrultusunda, giderilmesi gereken eksiklikler ve tedbirler
belirlenebilir. PISA sonuglar1 da bu dogrultuda ulusal bir rapor halinde
diizenlenmekte ve egitim-0gretim programlarinin gelistirilmesinde karsilagilan
eksiklerin giderilmesi icin ve egitim alaninda yapilan aragtirmalara kaynak
olarak kullanilmaktadhr.
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Her ii¢ yilda bir Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan
“Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi” (PISA) adi altinda bir
arastirma yayinlanmaktadir. 34'ti OECD {ilkesi olmak tizere yaklasik 70 tilkenin
yer aldig1 calismada 15 yas grubundaki 6grencilerin “Matematik okuryazarligi,
Fen Bilimleri okuryazarligi ve Okuma becerilerine” bakilmaktadir. Temel amag
ogrencilerin okulda 6grendikleri bilgi ve becerileri giinliik yasamda kullanma
becerisini 6lgmek, onlarin 6grenme isteklerini, derslerdeki performanslarinm ve
ogrenme ortamlari ile ilgili tercihlerini daha acik bir bigimde ortaya koymaktir.
"Okuryazarlik" kavrami, O0grencinin bilgi ve potansiyelini gelistirip, topluma
daha etkili bir sekilde katilmasini ve katkida bulunmasini saglamak icin yazih
kaynaklar1 bulma, kullanma, kabul etme ve degerlendirmesi olarak
tanimlanmaktadir. Arastirmanin her bir dongiisiinde bir alan agirlikli alan
olarak secilmekte ve o alanda derinlemesine analizler gerceklestirilmektedir.
PISA 2018 arastirmasinda okuma becerileri alan1 agirlikli alan olarak segilmistir.
PISA arastirmalarina katilan {ilke sayisi siirekli artmakta olup, 2003 yilinda 41,
2006 yilinda 57, 2009 ve 2012 yillarinda 65, 2015 yilinda ise 72 iilke arastirmaya
katilmistir. PISA 2018’e katilan tilke sayis1 ise 79'dur.

PISA 2018 sonuglarma gore Tiirkiye'nin ortalama matematik puani 2015 yilina
gore 34 puanlik artisla 454’e yiikselmis, 2003’ten bu yana en yiiksek diizeyine
¢ikmis, Tiirkiye matematik alani siralamasinda 79 {iilke arasinda 42. sirada, 37
OECD iilkesi arasinda ise 33. sirada yer almistir.

Her PISA dongiisiinde temel alanlardan biri agirllklh  alan olarak
belirlenmektedir. PISA 2015 arastirmasinda agirlikh alan fen okuryazarlig:
olarak belirlenmistir. Bu da PISA 2015 sonuglarinin matematik okuryazarhg: ve
okuma becerilerinden ¢ok, agirlikli alan olan fen okuryazarlifina odaklanacagi
anlamina gelmektedir. 2000 yilindan bu yana, her bir dongtideki temel alanlar
ve agirlikli alanlar (koyu) Sekil 1'de gosterilmektedir.

Tablo 1. 2000 yilindan bu yana, her bir dongiideki temel alanlar ve agirlikli
alanlar

PISA 2000 PISA 2003 PISA 2006 PISA 2009 PISA 2012 PISA 2015 PISA 2018

Okuma Okuma Okuma Okuma Okuma Okuma Okuma
Becerileri Becerileri Becerileri Becerileri Becerileri Becerileri Becerileri
Matematik Matematik Matematik Matematik Matematik Matematik Matematik

Okuryazar-  Okuryazar- Okuryazar-

Okuryazar-lig1 Okuryazar-ligt Okuryazar-lig1 Okuryazar-ligt

lig ligs lig:
OkuI;eI;Zar- Fen OkuF er;:zar Fen Fen Oklf er:lzar Fen
h}él Okuryazar-lig1 11;;1 Okuryazar-hig1 Okuryazar-lig l?gll Okuryazar-lig1
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Kaynak:http://pisa.meb.gov.tr/wpcontent/uploads/2014/11/PISA2015_UlusalRapor.pdf;
http://www.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2019_12/03105347_PISA_2018_Turkiye_On_Raporu.
pdf

Pisa ve Tiirkiye'nin Matematik Sonuclar

Her bir periyodu; matematik, fen ve okuma beceri alanlarindan biri olan ve tig
yilda bir dongiisel olarak tekrar eden calisma, en son 2012 yilinda matematik
alaninda gergeklestirilmistir. 2012 yili sonuglarina bakildiginda, her ii¢ alanda
da yillara bagh olarak artisin stirdiigii ve OECD tilkeleri ile olan puan farkimin
azaldig1 ancak hala OECD ortalamalarinin altinda kalindig: goriilmektedir.

2003-2012 yillar1 arasinda Tiirkiye’nin matematikte diizey 1 ve altindaki 6grenci
oran1  %27,7’den %15,5’e diismustiir. Ancak bu oran hidla OECD
ortalamasindaki diizey 1 ve altindaki 6grenci oramimin yaklasik 1,5 katidir.
Buna karsilik, son 10 yilda matematik alaninda diizey 6’da bulunan 6grenci
orani ise %2,4’ten %1,2'ye gerilemistir. Bu oran ise OECD ortalamasmin
yaklasik 2 puan gerisinde olup oldukga dikkat gekicidir. (PisaRapor, 2012).

Tirkiye, tist performans diizeyine ulasmis 6grenci orani bakimindan OECD
ortalamasmin altinda kalmaktadir; ancak, 15 yas civarindaki 6grenci niifusu
diger iilkelere kiyasla oldukca yiiksek oldugu icin, iist performans diizeyine
ulasmis Ogrenci sayist bakimindan on siralara gikmaktadir. Tiirkiyenin bu
avantajin1 kullanabilmesi i¢in Ogrencilerinin geneline kaliteli bir 6grenim
imkan1 sunmasi gerektigi ortadadir. Buna ragmen Tiirkiye’de bolgeler arasinda
ve Ozellikle okul tiirleri arasinda 6nemli basar1 farkliliklarinin halen devam
ettigi goriilmektedir. Ozetle gegmis yillara kiyasla onemli gelismeler
goriilmekle birlikte alinmasi gereken daha ¢ok yol oldugu da dikkat
cekmektedir. Sonuglar incelendiginde, diisiik sosyo-ekonomik kesimden gelen
ogrencilerin oraninin %69 civarinda oldugu goriilmektedir. Tiirkiye'nin gegmis
yillara kiyasla PISA test performansindaki iyilesme, Ogrencilerin sosyo-
ekonomik diizeyleri dikkate alinarak incelendiginde, alt sosyo-ekonomik
diizeydeki Ogrencilerin performanslarindaki artisin iist sosyo-ekonomik
diizeydeki 6grencilerden daha fazla oldugu; benzer sekilde, Tiirkiye alt sosyo-
ekonomik diizeyde olmasimna ragmen, matematik bagsaris1 bakimindan OECD
genelinde ilk %25’e giren 6grenci oraninin da 2003 — 2012 yillar1 arasinda kayda
deger sekilde arttig1 goriilmektedir (PisaRapor, 2012).

Matematik becerisi gerek kendi basina ¢ok 6nem arz eden gerekse genel yasam
becerilerini destekleyen bir unsur olmasi bakimindan dikkate deger bir
konudur. Ogrencilerin matematik alaninda basar1 gdstermelerinin kendi ilgi ve
cabalarina bagh oldugu kadar; 6gretmenlerinin onlara matematigi sevdirip
seviyelerine uygun bicimde aktarabilmesiyle de yakindan ilgili oldugu
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sOylenebilir. Bu baglamda, bu ¢alismada farkli okul tiplerinde (A-B-C) 6gretim
goren 0grencilerin matematik 6gretmenlerinin 6gretimsel yeterliliklerine iliskin
algilarinin farklilasip farklilasmadigy; dolayisiyla okul tipinin algilar tizerindeki
etkilerinin incelenmesi 6nemli goriilmiistiir. Bu ¢ikis noktasindan hareketle, bu
calismada Malatya ili Battalgazi ve Yesilyurt ilgeleri (merkez ilgeler) sinirlar:
icerisinde yer alan ortaokullarda egitim goren 8. smif 6grencilerinin matematik
ogretmenlerinin Ogretimsel yetkinliklerine iliskin algilarinin arastirilmasi
amaglanmistir. Arastirma konusuna iliskin problem ctimlesi ve alt problemler
asagida verilmistir;

Ortaokul 8. Smif Ogrencilerinin matematik Ogretmenlerinin 6gretimsel
yetkinliklerine iliskin algilar1 / goriisleri nelerdir?

1. Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinin dgretimsel yetkinliklerine
iliskin algilar1 okul tipine gore anlamli farklilik var midir?

2. Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine
iliskin algilar1 arasinda resmi ve Ozel okula gore anlamli farklilik var
midir?

3. Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine
iliskin algilar1 arasinda cinsiyete gore anlamli farklilik var midir?

YONTEM

Bu arastirmada, 8. smif 6grencilerinin matematik 0gretmenlerinin 6gretimsel
yetkinliklerine iliskin algilarinin arastirilmas: amaclanmistir. Arastirma
yontemi olarak genel tarama (betimsel) modeli (Cohen, Manion ve Morrison,
2007; Gay ve Diehl, 1992; Sonmez ve Alacapinar, 2011) kullanilmistir.

Evren - Orneklem

Arastirmaninin  evrenini Malatya ili merkez ilgeleri olan Yesilyurt ve
Battalgazi'de bulunan ortaokullarda egitim goren 8. sif Ogrencileri
olusturmaktadir. Orneklem ise A-B-C okul tiplerine gore tabakalama teknigiyle
rastgele secilmis; Cohen, Manion ve Morrison (2000) tarafindan belirlenmis olan
orneklem biiyiikliigii belirleme yonteminden hareketle, 6rneklemin 370 ve tistii
bir sayidan olugmas: gerektigi sonucuna varilmis ve 6rneklem sayis1 480 olarak
belirlenmistir. Belirtilen rakama ulasmak i¢in A tipi okullardan 2 devlet, 2 6zel;
B tipi ve C tipi okullardan ise 3’er okul olmak {izere benzesen okullarin
se¢cimine Ozen gosterilmistir. B ve C Tipi okullar i¢in de gesitliligi artirmak
amaciyla 3’er okul ¢alismaya dahil edilmistir.

114



Asli AGIROGLU BAKIR
Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak, Tuan, Chang ve Wang (2000) tarafindan
gelistirilen ve Tiirk¢e uyarlamasi Afacan, Karakus ve Usak (2013) tarafindan
gerceklestirilen “Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerine Mliskin @grenci Algilar1
Olgegi” kullamlmigtir. Toplam 397 &grenci arastirmaya dahil edilmistir. Temel
bilesenler analizi yaklasimiyla yapilan faktor analizinde, 6lgme aracindaki
varyansin % 54,04'tinti acgiklayan ve 0z degeri 1'in tizerinde olan 4 faktOriin
bulundugu goriilmistiir. Cronbach Alfa ve Spearman Brown iki yari test
glvenirlik katsayilari, Olgegin genelinin ve tiim alt boyutlarimin yiiksek
derecede giivenilir oldugunu gostermektedir. Ogretmenlerin Bilgi Diizeylerine
lliskin Ogrenci Algilar1 Olgegi'nin alt boyutlari ise 1. Ogretim repertuvari, 2.
Gorsel repertuvar, 3. Alan bilgisi ve 4. Ogrencilerin Anlayislari Hakkinda
bashklariyla adlandirilmistir. Calismanin sonuglari, O6gretmenlerin  bilgi
diizeylerine iliskin Ogrencilerin algilarini 6lgmek i¢in bu o6lgegin Tiirkge
versiyonunun oldukga gegerli ve giivenilir bir 6lgek oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, “okul tipi (A-B-C)”, “okulun statiisii (0zel-resmi)” ve
“Ogrencilerin cinsiyeti” degiskenleri kullanilmistir. Coklu karsilastirmalarda tek
yonlii varyans analizi, ikili karsilastirmalarda t-testi ve degiskenler arasindaki
iliskinin belirlenmesi i¢in de korelasyon analizi uygulanmuistir.

BULGULAR

Ogrencilerin matematik dgretmenlerinin gretimsel yetkinliklerine iligkin
algilar1 okul tipine gore gore anlaml farklilik gostermekte midir? ? alt
problemine iliskin bulgular asagida yer almaktadir.

Tablo 1. Ogrencilerin matematik 8gretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine
iliskin algilarimin okul tipine gore aritmetik ortalama ve standart sapmalari

A tipi okul B tipi okul C tipi okul
Mat. 6gretmenlerinin
ogretimsel X Ss X Ss X Ss
yetkinliklerinin boyutlar:
Ogretim repertuvari 3.22 1.03 3.35 1.10 3.73 1.00
Gorsel repertuvar 3.62 0.95 3.73 .98 3.81 .96
Alan bilgisi 3.84 0.96 4.01 .89 4.21 .87
Ogrencilerin anlayislart
hakkinda Bilgi 3.63 1.06 3.68 1.00 3.93 .93
Toplam 3.50 0.85 3.62 .82 3.88 .75
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Okul tipine (A Tipi-B Tipi -C tipi) gore 6grencilerin matematik 6gretmenlerinin
ogretimsel yetkinliklerine yonelik algilarina iliskin aritmetik ortalama ve
standart sapma dagihimlar1 Tablo 1’de gosterilmistir. Buna gore, “Ogretim
repertuvar1” alt boyutunda en yiiksek aritmetik ortalama C tipi okula aitken
(38.73); en diisiik ortalama ise B tipi okulda (3.22) goriilmektedir. “Gorsel
Repertuvar” alt boyutu agisindan en yiiksek aritmetik ortalama C tipi okullarda
(3.81); en diisiik ortalama ise A tipi okullarda (3.62) karsimiza ¢ikmaktadir.
Matematik 6gretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine yonelik algilarini ortaya
koyan Olgegin tiglincii alt boyutu olan “Alan Bilgisi” bashg1 altidaki aritmetik
ortalamada en yiiksek ortalama yine ayni bigimde C tipi okula (4.21); en diisiik
ortalama ise A tipi okula (3.84) aittir. “Ogrencilerin Anlayislar1 Hakkinda Bilgi”
alt boyutunda en yiiksek aritmetik ortalamaya (2.90) C tipi okul, en diisiik
ortalamaya ise A tipi okul sahiptir. Okul tiplerini, 6grencilerin matematik
ogretmenlerinin 0gretimsel yetkinliklerine yonelik algilar1 agisindan bir biitiin
olarak inceledigimizde ise yine en yiiksek ortalamaya C tipi (3.88), en diisiik
ortalamaya ise A tipi (3.50) okullarin sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinin dgretimsel yetkinliklerine iligkin
algilar1 arasinda okul tipine (A Tipi-B Tipi -C tipi) gore anlamh bir fark olup
olmadigini incelemek icin yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin matematik dgretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine
iliskin algilariin varyans analizi sonuglari

Matematik
Ogretmenlerinin
Ogretimsel Varyansin kaynag Kareler Kareler p
o . . . Toplam1 ortalamasi
yetkinliklerinin
Boyutlan
Gruplar arast 25,870 3 8.623 7.842 .00
Ogretim repertuvari Gruplar ici 523,405 476 1.100
Toplam 549,275 479
Gruplar arasi 2,989 3 .996 1.053 .36
Gorsel repertuvar Gruplar ici 450,343 476 .946
Toplam 453,332 479
Gruplar arast 21,241 3 7.080 8.515 .00
Alan bilgisi Gruplar ici 395,784 476 .831
Toplam 417,025 479
Ogrencilerin Gruplar aras: 20,425 3 6.808 6.775 .00
anlayislar1 hakkinda Gruplar ici 478,298 476 1.005
bilgi Toplam 498,722 479
Genel Toplam Gruplar a%‘a.s1 17,776 3 5.925 8.932 00
Gruplar ici 315,773 476 .663
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Toplam 333,549 479

Matematik 6gretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine iliskin 6grenci algilarin
“Ogretim repertuvari, gorsel repertuvar, alan bilgisi ve 0grencilerin anlayislari
hakkinda bilgi” boyutlarinda anlamli farklilik gostermedigi saptanmuistir.

Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinin &gretimsel yetkinliklerine iligkin
algilar1 arasinda resmi ve 6zel okula gore anlamli farkliik var midir? ? alt
problemine iliskin bulgular asagida yer almaktadir. Tablo 3 incelendiginde,
“Ogretim repertuvart” alt boyutunda 6zel okullarin daha yiiksek bir aritmetik
ortalamaya (3.38) sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinin 8gretimsel yetkinliklerine
iliskin algilarinin resmi ve 6zel okula gore aritmetik ortalama, standart sapma, t
ve p degerleri

Resmi okul Ozel okul
Matematik Ogrt.nin
Ogretimsel = =
yetkfi;nliklerinin N X 5 N X 5 t P
Boyutlar1
Ogretim repertuvari 80 3.07 1.10 80 3.38 .96 1.92 .05
Gorsel repertuvar 80 3.60 1.05 80 3.65 .86 32 74
Alan bilgisi 80 3.59 1.03 80 4.09 .89 3.30 .00
Ogrendllerinanlayislar o 550 115 g9 390 99 32 00
hakkinda bilgi
Toplam 80 3.32 .934 80 3.69 .78 2.69 .00

Ayni sekilde, “Gorsel repertuvar” (6zel okul, 3.65; resmi okul, 3.60); “Alan
bilgisi” (Ozel okul, 4.09; resmi okul, 3.59); ve ”@grencilerin Anlayislari
Hakkinda Bilgi” (C)zel okul, 3.90; resmi okul, 3.36) alt boyutlarinda da 6zel okul
ogrencilerinin algilarina iligkin aritmetik ortalamalar daha yiiksektir. Resmi
okuldaki algilar yiiksekten aza dogru degerlendirildiginde Gorsel repertuvar,
Alan Bilgisi, Ogrencilerin Anlayislar1 Hakkinda Bilgi ve Ogretim Repertuvari
bigiminde siralanmaktadir. Ozel okuldaki algilar yiiksekten aza dogru
degerlendirildiginde ise Alan Bilgisi, Ogrencilerin Anlayislar1 Hakkinda Bilgi,
Gorsel repertuvar ve Ogretim Repertuvari bigiminde bir siralama degisikligi
olmaktadir. Resmi okul ile 6zel okul 6grencilerinin matematik 6gretmenlerinin
ogretimsel yetkinliklerine iligkin algilar1 agisindan tiim boyutlarda goriilen
anlaml farklilik toplamlar agisindan da gecerlidir.

Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinin gretimsel yetkinliklerine iligkin

algilar1 arasinda cinsiyete gore anlamli farklilik var midir? alt problemine
iliskin bulgular asagida yer almaktadur.
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Tablo 4 incelendiginde, “Ogretim repertuvar1” alt boyutunda erkek dgrencilerin
az da olsa daha yiiksek bir aritmetik ortalamaya (3.45) sahip oldugu
goriilmektedir. Diger tiim alt boyutlarda ise “Gorsel repertuvar” (kiz, 3.77;
erkek, 3.66); “Alan bilgisi” (kiz, 4.15; erkek, 3.87); ve ”Cgrencilerin Anlayislari
Hakkinda Bilgi” (kiz, 3.79; erkek, 3.70) kiz Ogrencilerin algilarina iliskin
aritmetik ortalamalar daha yiiksektir. Kiz 0grencilerin algilar1 yiiksekten aza
dogru degerlendirildiginde Alan Bilgisi, Ogrencilerin Anlayiglar1 Hakkinda
Bilgi, Gorsel repertuvar ve Ogretim Repertuvari bigiminde siralanmaktadir.

Tablo 4. Ogrencilerin matematik 6gretmenlerinin 8gretimsel yetkinliklerine
iliskin algilarinin cinsiyete gore aritmetik ortalama, standart sapma, t ve p

degerleri
Kiz Erkek
Matematik
Ogretmenlerinin
Ogretimsel N X Ss N X Ss t p
yetkinliklerinin
Boyutlar1
Ogretim repertuvart 260 3.42 1.12 220 345 1.00 31 75
Gorsel repertuvar 260 3.77 1.01 220  3.66 91 -1,21 22
Alan bilgisi 260 415 .89 220  3.87 .95 -3.23 .00
Ogrencilerin
anlayislar1 hakkinda 260 3.79 1.03 220  3.70 1.00 -93 .35
bilgi
Toplam 260  3.69 .86 220  3.64 .79 -75 45

Erkek 6grencilerin algilar yiiksekten aza dogru degerlendirildiginde de durum
degismemekte, Alan Bilgisi, Ogrencilerin Anlayislar1 Hakkinda Bilgi, Gérsel
repertuvar ve Ogretim Repertuvari bigiminde bir siralama olmaktadir. Kiz ve
erkek 6grencilerin matematik 6gretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine iligkin
algilar1 agisindan tiim boyutlarda goriilen anlamh farklilik toplamlar agisindan
da gecerlidir. Kiz 6grencilerin algis1 (3.69) erkek ogrencilerin algisindan (3.64)
az da olsa daha yiiksektir.

TARTISMA VE SONUC

Ogretmenler egitim-dgretim siirecinin temel yapi taglaridir. Onlar sayesinde
anlamli bir 6grenme ve degerlendirme siirecinden bahsedilebilir. Matematik
gibi yasam becerilerine biiytik katki sunan bir dersin 6gretimi de bu baglamda
ele alindiginda, konuyu 6gretecek 6gretmen niteliginin biiyiik onem arz ettigi
kolaylikla sdylenebilir. Ogretmenlerin ya da dgretmen adaylarinin kendilerini
matematik ogretimi konusunda nasil gordiiklerine odaklanan bir¢ok ¢alismada,
katilimcilarin kendilerini bu konuda yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmigstir
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(Philippou ve Christou, 2003; Yildizli, 2011; Mji & Arigbabu, 2012;
Haciomeroglu, 2013; Esendemir, Cirak ve Samancioglu, 2015; Ural, 2015). Ote
yandan bu konuda, yeterlilige iliskin 6grenci gortisleri yol gosteri olmasi

agisindan ¢ok oOnemli ve degerlidir. Bu baglamda arastirmada, 8. siuf
ogrencilerinin matematik Ogretmenlerinin Ogretimsel yetkinliklerine iliskin
algilarinin arastirilmasi amaglanmistir.

Okul tiplerini, Ogrencilerin matematik Ogretmenlerinin  6gretimsel
yetkinliklerine yonelik algilar1 agisindan bir biitiin olarak inceledigimizde en
yliksek ortalamaya C tipi, en diisiik ortalamaya ise A tipi okullarin sahip
oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir. A tipi okullarda gerek veli gerekse 6grenci
beklentisi ¢ok yiiksek oldugu igin, 0gretmen performansi daha elestirel bir
bakis agisiyla degerlendiriliyor olabilir. Ayrica 6grencilerin basar1 beklentisinin
yliksekligi, herhangi bir basarisizhigi  6gretmen  performansi ile
iliskilendirmelerine sebep oluyor olabilir. Resmi okul ile o6zel okul
ogrencilerinin matematik Ogretmenlerinin Ogretimsel yetkinliklerine iliskin
algilar1 agisindan tiim boyutlarda goriilen anlamh farklilik toplamlar acgisindan
da gecerlidir. Ozel okul ile resmi okul Ogretmenleri kiyaslandiginda ise
ogretmenlerin segilerek alimiyor olmasi ya da oOgretmenlerin daha ¢ok
¢abalamak zorunda hissetmeleri boyle bir sonucun ¢ikmasina sebep oluyor
olabilir.

Kiz ve erkek 6grencilerin matematik 6gretmenlerinin 6gretimsel yetkinliklerine
iliskin algilar1 agisindan tiim boyutlarda goriilen anlamh farkhilik toplamlar
agisindan da gecerlidir. Kiz 6grencilerin algis1 erkek 6grencilerin algisindan az
da olsa daha yiiksektir. Istatistiksel anlamda bir fark gozlenmekle birlikte (p=
.45), farkin ¢ok 6nemli bir fark olmadig sdylenebilir. Bu sonuglardan hareketle;
devlet okullar1 ile 6zel okullarin fiziki sartlarinin birbirine yaklastirilmasi,
sartlarin esit ya da benzer oldugu durumda da 6grencilere farkindalik egitimi
yapilarak imkanlarimi gormeleri ve kullanmalar1 gerekliliginden bahsedilmesi
mimkiind{ir.

A-B-C tipi okullarda matematik Ogretmenlerine iliskin memnuniyetin C’ye
dogru gittikge artma durumu gercegi yansitmak yerine Ogrencilerin algi
farklihigindan kaynaklaniyor olabilir. Bu nedenle 6grencilere bu konuda da
farkindallk egitimi verilmesi yerinde olabilir. Sonuglar 6zel okul
ogretmenlerinin performansimin daha yiiksek algilandigini ortaya koymaktadir.
Bu durum bahsi gecen 6gretmenlerin kurumda kalabilme cabasiyla daha aktif
olduklarindan ya da kurumlarindaki etkin giidiileme yontemlerinden (rekabet,
maddi 6diil, onore etme, vb.) kaynaklaniyor olabilir. Devlet 68retmenlerinin
daha aktif ve istekli olmalarini saglayacak giidiileme yaklasimlarinin yeniden
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gozden gecirilmesi bu anlamda 6nerilebilir. Baz1 hizmet ici egitimler bu amagla
verilebilir.
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Extended Abstract

Education is a part of human life. It continues in different forms and methods at
every stage of people’s life from birth to death. In addition to the basic
education given in the family, school environment provides children with
behavioral and social adaptation skills, as well as basic skills: self-expression,
the ability to create and interpret concepts in their minds, and most
importantly, to make sense of them.

Schools are very important environments where education and training
activities are carried out both implicitly and directly. Mathematics teaching is
one of the most significant teaching contents; because mathematics is the
expression of situations that are happening around us, that we can observe, or
that we know should exist with various assumptions and measurements,
through formulas. Sometimes it is possible to reveal situations that are very
difficult or almost impossible to put into words with the magical language of
mathematics.

Maths can support general life skills. Students' success in mathematics depends
on their own interests and efforts; however, their teachers can also make them
love mathematics through appropriate methods and activities.

This study aims to investigate the 8th-grade students' perceptions of their
mathematics teachers' instructional competencies. The problem statement and
sub-problems related to the research topic are given below;

What are the perceptions/opinions of secondary school 8th-grade students
regarding the instructional competencies of their mathematics teachers?

1. Is there a significant difference in students' perceptions of mathematics
teachers' instructional competencies by school type?

2. Is there a significant difference between students' perceptions of
mathematics teachers' instructional competencies compared to public
and private schools?

3. Is there a significant gender difference between students' perceptions of
mathematics teachers' instructional competencies?

Method

The general survey (descriptive) model (Cohen, Manion, & Morrison, 2007; Gay
& Diehl, 1992; Sonmez & Alacapinar, 2011) was used as a research method in
this study.

The population consists of 8th-grade students studying in secondary schools in
Yesilyurt and Battalgazi, the central districts of Malatya. The sample was
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randomly selected by stratification technique according to A-B-C school types;
based on the sample size determination method determined by Cohen, Manion,
and Morrison (2000), it was concluded that the sample should consist of 370 and
above, and the sample number was determined as 480.

“Student Perceptions of Teachers' Knowledge Levels Scale” (Tuan, Chang, and
Wang, 2000) the Turkish adaptation was carried out by Afacan, Karakus, and
Usak (2013) is used as the data collection tool. School type (A-B-C), school
status (private-public), and gender are the variables of the study. One-way
analysis of variance in multiple comparisons, t-test in pairwise comparisons,
and correlation analysis to determine the relationship between variables are
used. In addition, the Tukey test, which is used to determine which groups the
difference is in, is applied in multiple comparisons.

Results and Discussions

Many studies, focusing on how teachers or prospective teachers see themselves
in teaching mathematics, conclude that the participants consider themselves
sufficient in this subject (Philippou ve Christou, 2003; Yildizli, 2011, Mji &
Arigbabu, 2012; Haciomeroglu, 2013; Esendemir, Cirak ve Samancioglu, 2015).
On the other hand, student views on their teachers' proficiency are very
important and valuable in terms of being a guide. In this context, this study
aims to investigate the perceptions of 8th-grade students about the instructional
competencies of their mathematics teachers.

When we examine the school types as a whole in terms of students' perceptions
of the instructional competencies of maths teachers, C-type schools have the
highest, and A-type schools have the lowest average. Since the expectations of
both parents and students are very high in A-type schools, teacher performance
may be evaluated with a more critical perspective. In addition, the high
expectation of student success may cause them to associate any failure with
teacher performance.

The perception of female students is slightly higher than the perception of male
students. There is a statistically significant difference (p= .45). Based on these
results; It is possible to talk about the necessity of bringing the physical
conditions of public schools and private schools closer to each other, and in
cases where the conditions are equal or similar, students should realize and
start using their opportunities by providing awareness training.

The significant difference observed in all dimensions in terms of the perceptions
of the students of public schools and private schools regarding the instructional
competencies of mathematics teachers is also valid for the totals. It may be
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appropriate to provide some training to students to increase their awareness.

The results reveal that the performance of private school teachers is perceived
to be higher. This may be because the aforementioned teachers are more active
in their efforts to stay in the institution or there are effective motivation
methods (competition, financial reward, honoring, etc.) in their institutions. In
this sense, reconsidering the motivational approaches that will enable public
school teachers to be more active and willing is possible. Some in-service
training can be given for this purpose.
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