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Oz

Ozel okul segiminin iist ve orta smif ailelerin, ¢ocuklarmi alt siniflardan farklilagtirmak ve
toplumsal statiilerini artirmak amaciyla bir kiiltiirel sermaye yatirimi oldugunu ileri siiren birgok
¢aligma bulunmaktadir. Biz de bu ¢aliygmamizda ailelerin bu gereksinimlerini gidermek adina yeni
donemde ortaokullar biinyesinde olusturulan yabanci dil agirhikli siniflar1 kullandiklarini ortaya
koymaktayiz. Calisma, ¢ocuklar1 ortaokullarin yabanci dil agirlikli simiflarinda okuyan 25 6grenci
velisi ve biinyesinde yabanci dil agirlikli siniflarin bulundugu okullarda gorev yapan farkli branglardan
toplamda 25 6gretmenle nitel aragtirma yontemi ile yari-yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak
gerceklestirilen saha arastirmasinin verilerine dayanmaktadir. Calismada orta siif ailelerin
gocuklarinin toplumsal konumunu iyilestirmek amaciyla ¢ocuklarini yabanci dil agirlikli siniflara
yazdirdiklar1 ortaya ¢ikmustir. Bu uygulama zamanla okul igerisinde 6zellikle veli ve 6gretmenler
arasinda farkli damgalarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Yabanci dil agirlikli sinif uygulamasi bu
siniflarda okuyan 6grenciler ile okumayan 6grenciler arasinda egitimsel esitsizliklere sebep olmaktadir.
Bu noktada yabanci dil agirlikli sinif uygulamasinin tercih edilmesi noktasinda ekonomik kogullarin
belirgin unsur olmasinin oniine gegilmesine yonelik 6nlemler alinabilir. Bunu gergeklestirmek adina
da 6zellikle yabanci dil 6greniminde materyal zenginliginin okullara saglanmas: gerekmektedir.
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Abstract

There are many studies suggesting that the choice of private school is a cultural capital investment
of upper - and middle-class families in order to differentiate their children from the lower classes
and to increase their social status. In this study, we reveal that families use foreign language-based
classes created within secondary schools in the new period in order to meet these needs. The study is
based on the data of the field research conducted by using the qualitative research method and semi-
structured interview technique with 25 parents of students whose children are studying in foreign
language-based classes of secondary schools and a total of 25 teachers from different branches working
in schools with foreign language-based classes. In the study, it was revealed that middle-class families
enroll their children in foreign language-based classes in order to improve their children’s social status.
This practice leads to the emergence of different stigmas within the school, especially between parents
and teachers. Foreign language-based classroom practice causes educational inequalities between
students who study in these classes and those who do not. At this point, measures can be taken to
prevent economic conditions from being a significant factor in the preference of foreign language-
based classroom practice. In order to achieve this, it is necessary to provide schools with material
richness, especially in foreign language learning.

Keywords: Foreign language-based class, cultural capital, educational inequality

Summary

Introduction

In Turkey, studies have been carried out for many years on making foreign language teaching
more qualified in schools. The foreign language-based classroom application, which was introduced
by the Ministry of National Education (MoNE) as of the 2017-2018 academic year, was only valid
only for the 5th grades in secondary schools; however, it has transformed into a process that will
cover all levels (5-6-7-8) in many schools, especially in the central regions. When the literature on
these classes, whose application area is rapidly increasing, is examined, it is seen that the studies
mostly focus on the adequacy of English education given at the secondary school level (Kayabag1 &
Kése, 2019; Nagar, 2019; Ozkan, Ozdemir & Tavsancil, 2018; Sahin & Goksoy, 2019). However, from
the point of foreign language-based class preferences, it is seen that the processes of creating these
classes, parents and teachers views of the practices in these classes, and the effects of the practices
on the school society are not examined from a sociological perspective. For this reason, in our study,
how foreign language-based classes created in secondary schools increase cultural capital and the
results of this practice in the context of inequality in education are examined.

Method

This study, which tries to determine how foreign language-based classes created in secondary
schools serve to increase cultural capital and the perception of inequality within schools, is designed
with a phenomenology pattern. Phenomenology is a research design that focuses on phenomena
that we are aware of but do not have an in-depth and detailed understanding of (Yildirim & $imsek,
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2011). The phenomenological study seeks to identify common meanings that emerge from people’s
experiences with a phenomenon or concept. The primary purpose of phenomenology is to produce
a universal explanation from personal experiences about a phenomenon (Creswell, 2013).

The research was carried out with two different groups. Firstly, data were collected from 25
teachers from different branches working in the Pendik district of Istanbul in the 2020-2021 academic
year. In the other part of the study, data were collected from 25 parents whose children were educated
in foreign language-based classes at different grade levels in secondary schools. The study group was
determined using convenience sampling. This method does not depend on probabilities but depends
on the availability and willingness of the participants (Shaughnessy, Zechmeister, & Zechmeister,
2016). In-depth interview codes were given to all interviewed participants, indicating some of their
characteristics, and these codes were used in the research. For data collection, in-depth interviews
were conducted with the teachers who teach foreign language-based classes in their schools and those
who teach foreign language-based classes and other classes. Face-to-face interviews were conducted
through semi-structured interview forms. The data obtained within the scope of the research were
subjected to content analysis. In content analysis, similar data are brought together and interpreted
with defined concepts and themes (Bityiikoztiirk, Akgiin, Demirel, Karadeniz, & Cakmak, 2011). In
analysing and interpreting the collected data, the teachers’ opinions on the subject were taken, and
the codes, categories, and themes were determined. The interview forms (prepared in light of the
codes, themes, and categories) and the data collected from the parents were subjected to the same
procedures. As a result of this classification, similar codes were combined under categories.

Findings

The two themes that emerged from the analysis are “Social Accumulation” and “Inequality in
Education”. When the findings are examined, it is seen that the theme ‘social accumulation; that meets
the cultural capital of the participants, is related to the inequality they encounter in their educational
life. The educational inequalities experienced also affect the cultural capital of the individual over
time. Therefore, there is a mutual influence between these two themes. It turns out that parents view
foreign language-based classroom practices in schools as an opportunity to increase cultural capital.
However, parents and teachers agree that the family’s economic capital must be sufficient to enrol
in these classes. This situation, as they put it, causes an educational inequality situation in schools.

Discussion

As aresult of the data analysis, it was determined that the parents in secondary schools see foreign
language classes as a means of acquiring cultural capital. It is seen that successful/ unsuccessful
students and interested/apathetic parents are socially constructed in schools through foreign
language-based classes. The desire to receive education in foreign language-based classes makes it
necessary to undertake a severe financial burden over time. This separation creates a situation of
social inequality in which individuals with more developed economic capital gain an advantage. It is
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observed that this situation sometimes causes stereotype threats in foreign language-based classes. It
is seen that teachers are much more willing to attend these classes, as the opportunities and success
levels of foreign language-based classes are better. It has been determined that teachers avoid taking
lessons in normal classrooms while creating the curriculum; this shows that teachers also practice
othering.

It has been revealed in almost all studies (Kayabas: & Kose, 2019; Nagar, 2019; Sahin & Goksoy,
2019) that it is challenging to provide a qualified foreign language education with three or four hours
of planning per week. In this respect, practices aimed at increasing the hours of foreign language
lessons given in schools can be considered beneficial. However, it is essential to provide more qualified
foreign language education in foreign language-based classroom practices. Of course, schools will be
in search of more qualified educational practices. However, it is necessary to avoid these efforts that
cause students to be grouped, which is revealed in the parents and teachers’ statements. It is seen that
private schools provide a significant advantage to their students and families in accumulating cultural
capital with the help of their cultural capital resources. Individuals and families benefiting from
this privileged situation have a relatively more concentrated economic capital than their peers. This
situation enables families with high economic capital to constantly reproduce their advantageous
situation. This situation creates inequality for the children of disadvantaged families.

Necessary measures can be taken against the emergence of a similar situation in public schools
through foreign language-based classes; however, it is not at the same intensity as a private school
preference. Measures can be taken to prevent foreign language-based classes and non-foreign
language-based classes from being discriminated against based on economic capital. Administrators
and teachers in public schools should refrain from participating in the struggle to increase cultural
capital, albeit unwillingly. In this way, they can pay attention to the behaviours that may cause
differentiation within the school. Especially in terms of material supply, the MoNE can start the
necessary practices for students to have equal opportunities in the school regarding foreign language
education by increasing the opportunities available to schools. Increasing the use of digital platforms
such as EBA, which has been introduced recently in this regard, can be considered important. This
research was conducted with teachers and parents whose children study in foreign language classes.
A similar study can be conducted with the parents whose children do not study in foreign language-
based classes in schools with foreign language-based classes, and the results can be compared.

Giris

Tarihsel stirece bakildiginda antik Yunanda vatandaslik, Platoncu ve Aristocu ekollerde mutluluk/
haz, Budizmde hikmet aktarimi gibi gereksinimlerin ¢ok eski donemlerden bu yana bu aktarimin
saglikli ve siirekli bir sekilde yapilabilecegi kurumlarin meydana gelmesine dayanak olusturdugu
goriilmektedir. 1500’4 yillardan sonra da Bacon ile sekillenen bilginin en biyiik gii¢ oldugu
kabuliiyle beraber bu giiciin pesine diisen insanoglu onun aktarimini da kurumsallagtirmak adina
egitim kurumlarini olusturmaya devam etmistir. Okullarin kurulmasiyla birlikte tarih boyunca bu
kurumlarin, bireylerin toplumsal statiilerinin konumlandirilmasinda olduk¢a 6nemli bir yere sahip
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oldugu goriilmektedir. Iyi insan ve iyi vatandas yetistirme temel misyonunun yani sira okullar,
bireye kiiltiirel bir sayginlik kazandiran kiiltiirel sermaye kaynaklari olarak 6n plana ¢ikmaktadirlar
(Bourdieu, 2015). Bu sebeple caglar boyunca 6zellikle toplumsal statiisii yiiksek aileler cocuklarmin
kendi biriktirdikleri kiiltiirel sermayenin tizerine koyabilmeleri i¢in onlar1 gorece nitelikli
okullarda okutmaya gayret gostermislerdir. Zira kiiltiirel sermaye aile ve okul araciligiyla bireylere
aktarilan tutum ve davranislar1 sekillendirmeye yonelik kiiltiirel bilgiler, sahip olunan tablo, miizik
enstriimanlari, kitaplar gibi kiiltiirel nesneler ile sahip olunan diplomalar ve sertifikalar araciligiyla
biriktirilebilir (Bourdieu, 1986). Aileler ¢ocuklarinin emsallerine oranla daha nitelikli gordiikleri
okullarda ¢ocuklarinin bu becerileri daha kolay edinebileceklerine inanmaktadirlar.

Tiirkiyede de onceleri erisimi ¢ok daha zor oldugu i¢in ekonomik sermayesi toplumun diger
kesimlerine nazaran ¢ok daha fazla olan Ozellikle iist ziimreye mensup ailelerin ¢ocuklarini bu
kiiltiirel sermaye artirimi adina devlet okullarindan daha ¢ok 6zel okullara gondermeyi tercih ettikleri
goriilmektedir (Soylu, 2018). Ciinkii ailelerden miras alinan kiiltiirel sermaye birikimi okuldan
kazanilacak kiiltiirel sermaye ile artirlmaktadir (Swartz, 2011). Ozel okullarin velilere sundugu
hizmet vaatleri arasinda, 6grencilerinin akademik basarilarimin artirilmasina yonelik uygulamalarin
yant sira iyi bir yabanci dil egitimi verilmesi ve sosyal ve kiiltiirel beceriler kazandirilmasi oldugu
kabul edilmektedir (Soylu, 2018). Ancak son donemlerde, egitim alaninda yasanan ekonomik
sermayeyle baglantili kiiltiirel sermaye aktarim alanmin devlet okullar1 icerisinde de farklilagsan
sinif uygulamalar1 tizerinden yasandigi goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren ortaokullarda sadece 5. siniflar i¢in gegerli olmak
kosuluyla getirilen yabanci dil agirlikli sinif uygulamasinin 6zellikle merkezi bolgelerdeki bir¢ok
okul tarafindan siire¢ igerisinde tiim kademeleri (5-6-7-8) kapsayacak bir isleyise dontistiiriildigi
gorillmektedir. Uygulama alani hizla artan bu smuflar ile ilgili alanyazin incelendiginde yapilan
caligmalarin daha ¢ok ortaokul diizeyinde verilen Ingilizce egitiminin yeterliligi {izerinde durdugu
goriilmektedir (Kayabagt & Kése, 2019; Nagar, 2019; Ozkan, Ozdemir & Tavsancil, 2018; Sahin &
Goksoy, 2019). Ancak yabanci dil agirlikli siniflarin basta tercih edilmesi noktasindan baglayarak
olusturulma siireglerinin, bu siniflara ve siniflardaki uygulamalara velilerin ve Ggretmenlerin
bakiginin, uygulamalarin okul toplumu tizerindeki etkilerinin sosyolojik bir bakisla incelenmedigi
goriilmektedir. Bu sebeple ¢alismamizda ortaokullar biinyesinde olusturulan yabanci dil agirlikli
siniflarin kiiltiirel sermaye artirimina nasil hizmet ettikleri ve bu uygulamanin egitimde esitsizlik
baglaminda sonuglari incelenmistir.

Kiiltiirel Sermaye ve Egitimde Esitsizlik

Toplumsal yasamin bir parcasi olarak bireylerin farkli sermaye tiirlerinin sahibi olduklar:
goriilmektedir. Basta sahip olunan ekonomik sermayeyle birlikte sosyal ve kiiltiirel sermayenin
de dogrudan ya da dolayl: etkilerinin giindelik yasamin igerisinde goriilmesi miimkiindiir. Sahip
olunan bu sermaye tiirlerinin toplumsal hayatla etkilesim igerisinde oldugu goriilebilir. Bu sebeple
temelde ekonomik sermaye sahipligine dayanan sinifsal yapilarin, ekonomik sermaye ile yakin iliskili
kiltiirel sermaye sahipligiyle de genellikle paralel bir sekilde sinifsal farklar: yansittigi, yeniden-
trettigi ve mesrulastirdig sdylenebilir (Bourdieu & Passeron, 2014). Pierre Bourdieunun sikea dile
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s

getirdigi “kiiltiirel sermaye” nosyonu yiiksek kiiltiire ait bilginin toplamu ve egitim yoluyla elde edilen
becerilerin bir biitiinii olarak tanimlanmaktadir (Bourdieu, 1986). Kiiltiirel sermaye, formel egitim
yoluyla edinilen ve diplomalar aracilifiyla nesnelestirilen “okul sermayesi” ile kaynagini aileden
alan ve dogal bir bigimde, aile yasantis: icerisinde kazanilan nitelikleri ifade eden “tevariis eden
kiiltiir sermayesi” olarak iki baglik altinda ele alimir ve gerek okullarda goriilen egitim araciligiyla
olsun gerekse aileden aktarilmis olsun, entelektiiel niteliklerin toplamina karsilik gelir (Bourdieu &
Passeron, 2014).

Ogrencinin akademik bagarisini belirleyen en onemli faktériin aile oldugunu, okul ve
Ogretmenin bu bagaridaki etkisinin oldukg¢a diigiik oldugunu savunan Coleman (1966) raporuna
benzer olarak Bourdieu da okul hayatinda basarili olan ¢ocuklarin bu basarisinin sebeplerini onlarin
zeka veya yeteneklerinde degil toplumsal kokenlerinde ve aile ortamindan miras kalan kiiltiirel
sermayelerinde arar. Okul basarisizliginin nedeni olarak, kiiltiirel sermayenin esitsiz dagilimina
dikkat ¢eker (Bourdieu, 2016). Ailelerin kiiltiirel sermaye sahipligi bakimindan esit olmamalarinin
Ogrenci basarisini etkilemede kanitlanmis rolii, kiiltiirel sermayenin egitimde bu kadar o6ne
¢tkmasinin nedenini olusturmaktadir. Egitim sisteminde kiiltiirel sermayenin bu belirleyici roli,
egitim alanindaki esitsizliklerin de farkinda olmadan derinlesmesine sebebiyet vermektedir
(Bernstein, 1977; Bourdieu, 1986). Ebeveynlerini segme olanagindan yoksun olarak diinyaya gelen
birey, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel agidan emsallerine nispeten alt sinifa mensup bir ailede diinyaya
gelmigse, nitelikli bir egitim sayesinde kiiltiirel sermaye birikimi saglama ve eksiklerini giderme
sansini yakalayabilir. Ancak okullar gocugun éniine kiiltiirel sermaye birikimini artirma imkanlar:
sunmanin aksine ona bu alanda zorluk ¢ikaran uygulamalar: yiiriirlige koyarsa ¢ocugun bireysel
ve toplumsal gelisiminde yikict bir rol oynamis olur. Burada gézden kagirilmamas: gereken bir
diger nokta ise, ekonomik sermaye kazanimina oranla kiiltiirel sermaye aktariminin geriye dénisi
olmayan, nispeten kalic1 bir siire¢ oldugu gergegidir (Goldthorpe, 2007).

Bourdieu’ya (1986) gore kiiltiirel sermayenin ti¢ hali vardir. Bedensellesen kiiltiirel sermaye, aile
tiyelerinin ait olduklari sinif yapisinin temel 6zelliklerinin viicut bulmus halidir. Ogrenilen anadil ve
yabanci diller, yazisma diline hakim olma, kiiltiirel sermayenin bedensellesmis halidir. Nesnellesen
kiiltiirel sermaye ise, temsil kabiliyetini 6n plana ¢ikaran, ait olunan smifin 6zelliklerini yansitan
nesnelerden meydana gelmis bir sermaye formudur. Hoslanilan resimler, sahip olunan miizik kiiltiird
kiiltiirel sermayenin nesnellesmis halidir. Son olarak kurumsallasmis kiiltiirel sermaye ise, tist sinif
iciresinde var olma, kabullenilme siireclerini ifade etmektedir. Bu sermaye kaliplar1 ¢ercevesinde
yetisen bireyin bu kurallar gozetilerek kurgulanan egitim ortamlarinda diger siniflara mensup
bireylerden daha avantajli bir konum edindikleri ortadadir.

Bourdieu, okul egitimine yonelik stratejilerin de sinifsal konumdaki farkliliklara gore gesitlendigini
ifade etmektedir. Ornegin egemen konumda bulunanlar prestijli okullara yonelirler (Swartz, 2011).
Clinkdi bir pratik yayginlastikca egemen konumda bulunanlar nadirliklerini koruyabilmek icin
yatirimlarini farklilagtirmaya ve artirmaya ¢aba gosterirler (Bourdieu, 2015). Bu baglamda kiiltiirel
sermaye yogunluklar yiiksek olan siif mensuplari, ¢cocuklar: s6z konusu oldugunda egitimlerinin
yaninda kiiltiirel etkinliklere de yatirim yapmak isterler (Bourdieu, 2015). Dolayisiyla aileler i¢in
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okullarda 6grencilere sunulan akademik egitim ile 6grencilerin yetenek ve becerilerini gelistirebilmek
i¢in uygulanan ¢ok yonlii programlarin varligi 6nemli bir konu haline gelmektedir.

Bourdie ¢aligmalarinda kaderci dgelerin fazlaca bulunmasi sebebiyle elestirilere de ugramistir
(Jenkins, 2002). Kiltiirel sermaye edinimi ve aktarimi siirecinde aileye olduk¢a 6nemli bir rol
verir ancak bu konuda okullarin etkililigini ve yeniden tiretim siirecinde devletin roliinii ¢ok fazla
dikkate almamasi sebebiyle elestiri de alir. Bununla birlikte egitim ve sinif arasindaki baglantinin
Bourdiewnun yeniden iiretim modelinin 6nerdigi kadar kat1 olmadigini gosteren arastirmalar da
bulunmaktadir (Goldthorpe, Lewellyn, & Payn, 1980).

Toplumsal hayatta bireyler, egemen simifin ortaya koydugu normlar ile degerlendirilmektedir.
Herhangi bir durum veya olgu ile ilgili iyi-ko6td, dogru-yanlis, faydali-zararli gibi olumlama ya da
olumsuzlagtirmalar tamamen toplumsal tiretim-yeniden tiretim siire¢leridir. Toplumsal gergekligin
onemli unsurlari olarak kurumlar, isleyis bi¢imleri ve etkileri dikkate alindiginda toplumsal
yapilarin olusmasinda ve devamliliginin saglanmasinda belirleyicidirler. Duragan bir yapisi bulunan
geleneksel kapali toplum yapilarinda statiiler yalnizca soy bagiyla elde edilmektedir. Giintimiiz
acik toplumlarinda ise, aktarilan statii yerine kazanilan statii olgusu daha gegerlidir. Bu noktada
statii kazanma adina bireylerin en 6nemli ve ¢agdas silahinin da egitim oldugu diistiniilmektedir.
Bireyler yeni statiileri egitim firsatlarindan yararlanarak elde etmektedirler. Bireyler sahip olduklar:
statiilerine bagl olarak da yalnizca ekonomik durumlarinda iyilesme elde etmemektedirler. Sahip
olunan statii ayn1 zamanda bireyin yasam biciminde ve diinya goriisiinde de koklii degisimlere
sebebiyet vermektedir (Erkal, 2009).

Tirkiyede egitimsel esitsizlik ¢alismalarinin daha ¢ok 6grencilerin ailelerinin ekonomik
durumlarini veya ebeveynlerin egitim durumlarini dikkate alarak kurgulandigi goriilmektedir. Bu
caligmalardan farkli olarak Ergiines (1983), toplumsal katmanlasma ile egitimin iliskisini ele aldig:
caligmasinda 6grencileri, 6zel okul, genel devlet okullar1 ve meslek okullar1 6grencileri seklinde
okul tiirline gore gruplara ayirarak, daha iist tabakay: temsil ettiklerini ileri siirdiigii 6zel okulda
okuyan 6grencilerin iist tabakanin bir altini temsil ettiklerini 6ne siirdiigii genel devlet okullarinda
okuyan 6grencilerden daha basarili oldugunu ortaya koymustur. Alt tabakay: karsiladiklar: ileri
stirtilen meslek okullarinda okuyan 6grenciler ise bu her iki grup 6grenciden yine akademik basar:
anlaminda ¢ok daha basarisiz ¢cikmiglardir.

Benzer gelisim ve 6grenim diizeyine sahip olmalarma karsin farkli toplumsal siniflardan
gelen “kabiliyetli” 6grencilerin akademik bagar1 olarak farkli diizeylere eristiklerini ortaya koyan
aragtirmalar (Crane, 1969; Dumais, 2002; Karp & Bork, 2012; Shade, 1982) is¢i sinifi gocuklarinin
orta sinif ¢ocuklarina oranla okul bagarisizlig1 nedenlerini, kétii barinma kogullari, yasadig kiiltiirel
gevrenin yetersizligi, basaris1 diigiik okullara devam etme ve aileden destek gorememe gibi farkli
etkenlere baglamistir. Okul bagarisi s6z konusu oldugunda bu faktorlerden en 6ne ¢ikan: ailenin
gosterdigi ilginin derecesidir (Douglas, 1964). Dolayisiyla 6grenci, ailesini secemediginden 6tiirii
bu alandaki dezavantajina miidahale etme olanag kisithidir. Nitekim okullarda 6grenci velilerinin
bu biling diizeyleri {izerinden bir siniflamaya maruz birakildiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte
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okullarda 6grencinin mevcut smifsal konumunu daha fazla ortaya koyacak bir durumun 6gretmen
ve idareciler eliyle yaratilmas1 durumunun olumsuzluklar: degerlendirilmelidir.

Iyi okullardan mezun olmus, kentli, egitimli laik kesimler iizerine yapilan “Segkinler ve Sosyal
Mesafe” baglikli bir ¢alisma “6tekilestirme” dilinin, yalnizca prestijli okullarla sinirli kalmadigins,
Tiirk milli egitim sistemi ve bu baglamda 6gretim programlarindan beslendigi i¢in genel olarak tiim
egitim kurumlarinda ortaya ¢iktigini géstermektedir (Ustel ve Caymaz, 2009, s. 53). Damgalamanin
akademik bagariy1 diisiirdiiglinii, sinif iginde ve disinda 6grenci-6grenci, 6grenci-6gretmen iliskisini
sekillendirdigini, daha yiiksek akademik kayg ile daha diisiik i¢sel motivasyona sebebiyet verdigini
ortaya koyan bir¢ok arastirma bulunmaktadir (Gillen-O’Neel, Ruble & Fuligni, 2011; Guyll, Madon,
Prieto & Scherr, 2010; Yagan, 2020a; Zirkel, 2005). Okullarda cinsiyet (Esen, 2013; Esen, Soylu, Siyez,
& Demirgiirz, 2017; Seggin & Kurnaz, 2015), etnisite (Er & Bayindir, 2015; Eren, 2019; Sakiz, 2016;
Yagan, 2020c), anadil (Canpolat, 2020; Ugur, 2017), cinsel tercih (Cavdar & Cok, 2016; Demirbag
& Kayabol, 2018) gibi ¢ok farkli temelleri olan ayrimcilik ¢esitleri ile ilgili arastirmalar yapilmustir.
Temelinde “biz”in, “Gteki” olarak algiladigi grubun iyelerine yonelik olumsuz bakis ve davranig
sekillerinin yattig1 bu kutuplagsmanin, okul digindaki hayat: zaten yeterince zor olan 6grencilerin
yasantilarini okul icerisinde de olduk¢a zora soktugu diisiintilmektedir. Okullar farkli sosyo-
ekonomik diizeye mensup bireylerin arasindaki sinirlar1 yeniden kuran enstriimanlar olmaktadir.
Sosyo-ekonomik agidan ve kiiltiirel sermaye bakimindan dezavantajli konumda bulunan, akademik
basariy1 getirecek kosullara (habitusa) sahip olamayan 6grencilerin ise siirin hep dezavantajli
tarafinda kaldig1 goriilmektedir. Bu durum esitsizliklerin de okul aracilig: ile yeniden {iretilmesi
anlamina gelmektedir (Atmaca, 2019). Bu baglamda, mevcut arastirma “Ortaokullar biinyesinde
olusturulan yabanci dil agirlikli simiflar kiiltiirel sermaye artirnmina ve egitim alaninda esitsizligin
ortaya ¢ikmasina hizmet etmekte midir? sorusuna cevap aramaktadir. Bununla birlikte aragtirmada
asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1. Yabana dil agirlikh siniflarin tercih edilme sebepleri nelerdir?

2. Ogretmenler ve veliler yabanci dil agirlikli siniflarda verilen egitimin beklentileri karsilama
durumlar: hakkinda ne diistinmektedirler?

3. Ogretmenler ve veliler yabanci dil agirlikli siniflarin egitim alaninda esitsizlige neden
oldugunu diistinmekte midirler?

4. Yabana dil agirlikli simiflar ile yabanci dil agirlikli olmayan siniflara ders verme istegi
noktasinda 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Ortaokullarda olusturulan yabanci dil agirlikli simiflarin kiiltiirel sermaye artirrmina nasil
hizmet ettikleri ve okullar igerisinde meydana gelen esitsizlik algisinin belirlenmeye galisildig1 bu
caligma olgubilim (fenomenoloji) deseniyle kurgulanmistir. Olgubilim deseni, farkinda oldugumuz
ama derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanan bir aragtirma
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desenidir (Yildirim & Simgek, 2011). Fenomenolojik ¢alisma kisilerin bir fenomen veya kavramla
alakali deneyimlerinden ¢ikan ortak anlamlar1 tanimlamaya calisir. Fenomenolojide temel amag,
bir fenomenle alakali sahsi deneyimlerden evrensel nitelikte bir agiklama iiretmeye ¢alismaktir
(Creswell, 2013).

Calisma Grubu

Arastirma iki farkl grupla yiiriitiilmiistiir. {lk olarak 2020-2021 egitim gretim yilinda Istanbul
fli Pendik ilgesinde gorev yapan farkli branslardan 25 gretmenden veri toplanmigtir. Ogretmenlere

ait bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1

Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

Degiskenler Gruplar Frekans (f) Yiizde (%)

Cinsiyet Kadin 13 52
Erkek 12 48
30 yas ve alt1 6 24

Yas 31-40 yas 11 44
41-50 yas 8 32
Din Kiiltiirt 3 12
Fen Bilimleri 4 16
Ingilizce 4 16

Brang Matematik 4 16
PDR 3 12
Sosyal Bilgiler 3 12
Tiirkge 4 16

Toplam 25 %100

Aragtirmanin diger béliimiinde ise 2020-2021 egitim dgretim yili igerisinde Istanbul ili Pendik
ilcesinde ¢ocuklar: ortaokullar biinyesinde olusturulan farkli sinif diizeylerinde yabanci dil agirlikli

siniflarda egitim goren 25 veliden veri toplanmigstir. Velilere ait bilgiler Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2
Velilere Ait Demografik Bilgiler
Degiskenler Gruplar Frekans (f) Yiizde (%)
Cinsivet Kadin 14 56
¥ Erkek 11 44
25-35 yas ve altt 9 36
Yas 36-45 yas 10 40
46 yas ve lizeri 6 24
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5. Siif 8 32
Ogrencisinin 6. Siif 5 20
Sinif Kademesi 7. Simif 7 28
8. Simf 5 20

Toplam 25 %100

Calisma grubu uygun (convenience) 6rnekleme kullanilarak belirlenmistir. Bu yontem, olasiliklara
bagli olmayan, ancak katilimcilarin mevcudiyetine ve istekliligine bagli olan bir 6rnekleme tiriidiir
(Shaughnessy, Zechmeister & Zechmeister, 2016). Derinlemesine goriisme yapilan tiim katilimcilara
bazi Ozelliklerini belirten derinlemesine goriigme kodlari verilmis ve arastirmada bu kodlar
kullanilmigtir. Ornek olarak katilimcilar su sekilde kodlanmustir:

Cinsiyet-Brans-Sira No = KT19 (Kadn 6gretmen-Tiirkge-19. sira)
Cinsiyet-Cocugunun Simif Seviyesi-Egitim-Sira No = E5U12 (Erkek veli-5. simf-Universite

mezunu-12. sira)

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, 27.11.2020 tarihli ve 2020/11 sayil1 Etik Kurulu karariyla 2020-2021 egitim-
Ogretim yilinda toplanmistir. Arastirmanin verilerini toplamak i¢in gorev yaptiklari okullarda
yabanci dil agirlikli sinif uygulamas: yapilan ve hem yabanci dil agirlikli siniflara hem de diger
siniflara derse giren ogretmenler tercih edilerek onlarla yari yapilandirilmis gortisme formlar
araciligiyla yiiz ylize derinlemesine goriismeler gerceklestirilmigtir. Yapilan gortismelerin her biri
yaklasik 30 dakika stiirmiistiir ve gériismeler 6gretmenlerin ¢alistiklar: okullarda gergeklestirilmistir.
Sonrasinda olusturulan yar1 yapilandirilmig veli gériisme formu araciliiyla ¢ocuklar: ortaokullar
biinyesinde olusturulan yabanci dil agirlikli siniflarin farkli kademelerinde egitim goren lise ve
iniversite mezunu 25 veli ile ¢ocuklarinin egitim goérdiigii okullarda derinlemesine goriismeler
yapilmustir. 9 velinin istegi {izerine gériigmeler bir okul idarecisinin de katilimiyla yapilmus, diger 16
veliyle ise okullarindaki uygun bir odada bas basa goriistilmiistiir. Veliler ile yapilan goriismelerin
her biri yaklasik 20 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler igerik analizine tabi tutulmustur. Igerik analizinde
benzer veriler belirlenmis kavram ve temalar ile bir araya getirilir ve yorumlanir (Biiytikoztiirk vd.,
2011). Toplanan verilerin analizi ve yorumlanmasi siirecinde 6énce 6gretmenlerin konu ile ilgili
gortsleri alinarak kodlar, kategoriler ve temalar belirlenmigstir. Bu kod, tema ve kategoriler 151g1nda
hazirlanan goriisme formlar: ile velilerden toplanan veriler ayni islemlere tabi tutulmugtur. Bu
siniflandirma sonucu benzer kodlar kategoriler altinda birlestirilmistir. Arastirmanin giivenirligini
temin etmek i¢in veriler desifre edildikten sonra isteyen katilimcilara kontrol edebilmeleri adina
goriismenin metinlestirilmis hali verilmistir. Aragtirma verilerinin analizinde NVIVO 12 Programi

kullanilmistir.
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Bulgular

Analiz sonucunda ortaya ¢ikan 2 tema bulunmaktadir. Bunlar “Sosyal Birikim” ve “Egitimde

Esitsizlik” temalaridir.

YABANCI DiL AGIRLIKLI SINIFLAR

Degerlendirme)

Farkh
Uygulamalar

Egitimde

Beklentiler Sosyal Birikim Esitsizlik

Idare Eliyle
Esitsizlik
Uretimi

Karar
Vermede
Esitlik

QOgretmen

Isteksizligi

Sekil 1. Yabanc dil agirhkl sinif uygulamasina iligkin temalarinin iligkisi

Sekil 1'de goriildiigii gibi bulgular incelendiginde katilimcilarin kiltiirel sermayelerini karsilayan
sosyal birikim temasinin egitim hayatlarinda karsilastiklar: esitsizlik ile iligkili oldugu goriillmektedir.
Kargilasilan egitimsel esitsizlikler de zamanla bireyin kiiltiirel sermayesini etkilemektedir. Dolayisiyla
bu iki tema arasinda karsilikli bir etkilenme durumu bulunmaktadir.

Sosyal Birikim

Katilmecilardan toplanan veriler degerlendirilerek Sosyal Birikim Temasina Iligkin Bulgular
“Tercih, Beklentiler ve Karar Vermede Esitlik” alt temalari altinda incelenmistir.

Tercih

Katilimcr 6gretmenlere “yabanci dil agirlikli siniflar1 tercih etme sebepleri” sorulmustur.
Katilimcilarin bu soruya verdikleri cevaplardan yabanci dil agirlikli siniflarin; yabanc: dile verilen
onem (f=23), ayricalikly simif algisi (f=16), tavsiye (f=2) ve koleje alternatif (f=1)” sebepleri ile tercih
edildigi gortilmektedir.

“Egitime onem veren bilingli veliler, daha fazla dil konusuna 6nem veriyor bunun sonucunda

da yabanci dil siniflarindaki 6grencilerin basari seviyeleri daha iyi ciinkii veli ilgileniyor ve
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egitimli. Bu basaridan, bu siniflarda ozel ilgi var, derse ozel 6gretmenler(!) giriyor algisi talebi
daha da artiriyor” (KD1)

“Ingilizce egitiminin daha yogun oldugu ozel okullara ekonomik nedenlerden dolay:
gonderemedigi ¢ocugu igin okulun sunmus oldugu firsati degerlendirmek. Dolayisiyla bu
smiflarin bir yonden kolejlere alternatif olarak degerlendirildigi diistiniilebilir” (EF5)

Daha énce yabanci dil agirlikli siniflarda okuyan ogrencilerin ve ailelerinin memnuniyeti ve

bunu cevresindekilere tavsiye etmeleri etkili oluyor” (K110)

“Dil egitiminin 6nemli oldugunu diisiinerek cocuklarinin gelecege daha hazirlikli olmalarim
saglamak ve okulumuzun yabanci dil egitiminde iyi bir noktada oldugunu diisiinmeleridir”
(KI11)

“Yabanc dil simiflarinda nitelikli dil egitimi verilmesi baslica sebeplerdendir” (KM14)

“..ozellikle veliler arasimnda da yaygin olarak inanilan yabanci dil agirlikly simiflarin basar:
olarak ¢ok daha yiiksek olduguna ve ozel siniflar olusturulduguna inamimas: velileri bu
simiflara yonlendiriyor. Bu yonelimin ilkokuldan gelen bir aliskanlik oldugunu diisiiniiyorum.
llkokulda da velilerin “iyi dgretmen!” arayisina girdigini goriiyoruz. Bunun icin okullara
ok ciddi paralar teklif ettikleri de zaman zaman duyuluyor. Bu aliskanligin devami olarak
ortaokulda da yabanci dil agirlikli siniflara velilerin ¢ok daha yogun ilgi gosterdigini ve bu
yiizden ciddi paralar harcadiklarini biliyorum.” (KR18)

“Zamanla velilerde dil agirhikli simflarda daha iyi egitim verildigine, o siniflara ayricalik
tamndigina, o simiflardaki ogrencilerin diger 0grencilere gore daha basarili olduguna dair
diistinceler olusmaya bagsladi. Bu yiizden de yabanci dil agirlikli olmayan diiz siniflar: tercih
etmiyorlar” (KT22)

Katilimcivelilere “cocuklarmiyabanci dil agirlikli siniflara yazdirma sebepleri” soruldugunda
velilerin tamaminin (f=25) bu siniflarda verilen Ingilizce ders yogunlugunun yaninda
yabanci dil agirlikli siniflarin ok daha basarili olarak gortildiigiinii belirterek bu siniflarin
akademik bagar1 oranlarinin ¢ok daha yiiksek olmasi sebebiyle veliler goziinde ayricalikli

siniflar olarak gorildigiini belirtmislerdir.

“Bu okulda daha énce ¢ocugu okuyan komsularim kendi ¢ocuklarimin da yabanci dil agirlikh
simiflarda okudugunu ve diiz simiflara oranla ders basarilarimin ¢ok daha yiiksek olduklarin
soylediler. Ben bu smiflarin digerlerine gore kesinlikle ayricalikli oldugunu diisiiniiyorum.”
(K6L7)

“Simdi egri oturup dogru konusalim. Kizim bu sene sinava girecek ve ben en basindan beri
okulun yaptigi denemelerde bile en basitinden yabanci dil siniflarmin ¢ok daha basarili
oldugunu gosteriyor. Yabanc dil simiflarinda sorunlu 6grencinin diger siiflara gére ¢ok daha
az oldugunu da biliyoruz. Bu da bu simiflarda okuyan ¢ocuklarin ¢ok daha avantajl oldugunu

gosteriyor zaten” (E8U11)
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“Giiniimiizde artik birakin bir yabanci dili herkes imkdnlar: 6lgiisiinde birden fazla yabanci
dili ¢ocuklarina ogretmeye ¢abaliyor. Dolayisiyla ¢ocugumu bu sinifa verme sebebim béyle
bir imkan hazir varken bundan faydalanma istegim oldu elbette. Benim oglum 5. Smifta ve
normalde haftada 3 saat Ingilizce dersi gérecekken su an bu simiflarda 11 saate ¢ikiyor. Bu da

tabii ki ayricalikl bir durum ortaya ¢ikariyor bence.” (K5U14)

Caligmaya katilan velilerden 12’sinin ¢ocuklarmi yabanci dil agirlikli siniflara verme sebebi
olarak bunu bilingli veli olmakla iligkilendirmis olmalar1 dikkat cekicidir.
“Ben bilingli bir veli olarak tabii ki ocugumu en iyi sartlarda okutmak adma bu sinifa vermek
istedim.” (K8L9)

“Ben veliler arasinda ¢ocugunu Ingilizce sinifina veren veliler cocugunu daha 6nemsiyor daha
bilingli, diger sinifa verenler de iste okusun orda gibi bir ayrim oldugunu goriiyorum. Kizmayin
ama bu diisiince sanki bazi 6gretmenlerde de var. Hal béyle olunca da herkes cocugunu Ingilizce
sintfina vermek istiyor.” (E7U20)

Beklentiler

)

Katilimei 6gretmenlere “beklentilerin karsgilanip karsilanmadigr” soruldugunda ise 6gretmenlerin
biylik cogunlugu beklentilerin yeterli diizeyde karsilandigina (f=17) inandiklarini dile getirmislerdir.
Ogretmenlerden beklentilerin yeterli diizeyde karsilanmadigina (f=4) inandiklarini ve beklentilerin
net olarak ortaya konmadigim (f=4) ifade edenler olmustur.

“Gramer agirlikli bir dil egitim modeli uygulandigi icin velilerin beklentilerini yeterince
karsiladigim diisiinmiiyorum. Yillik planlarda gramere ¢ok fazla agirlik vermeden, degisik
etkinlik senaryolar: hazirlanmalidir” (EF5)

“Bu uygulamamn bir¢ok velinin beklentisini karsilyyor diye diisiiniiyorum. Ciinkii dil
konusunda 6zel okullar hari¢ daha iyi alternatif yok. Ve ogrencilerin dil egitimi diger simiflara
gore ¢cok daha iyi” (EF6)

“Her ogrenci ayni seviyede olmadigi icin her velinin de egitim, diisiince ve ¢ocuklarina karsi ilgi

tutumlar: farkhilik gosterir. O yiizden herkesin beklentisi ayni degildir” (Ki11)

“Kesinlikle karsilandigini diistiniiyorum. Dil smiflariyla ders yapmak cok verimli ve keyifli
oluyor” (ES19)

Katilmer  velilere  “beklentilerinin  karsilanip  karsilanmadigr”  soruldugunda ise
beklentilerinin biiyiik oranda karsilandigini (f=20) belirten velilerin yani sira beklentilerinin

istenen ol¢tide karsilanmadigini (f=5) belirten velilerin de oldugu gorillmektedir.

“Cocugumun okudugu smifin devlet okullarindaki ortalamanin iistiinde oldugunu
diistiniiyorum. Bulundugumuz bolge de geri iyi bir diizeyde ama yine de neler neler duyuyoruz

baska okullarda ben o yiizden bu siniftan cok memnunum.” (K7L6)

“Tabii ki insan ¢ok daha iyi seyler istiyor dzellikle Ingilizce yeterlilik anlaminda fakat yine de
genel manada bir memnuniyetim oldugunu séyleyebilirim.” (E7U19)
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“Yani benim bir kizim da buradan mezun oldu o yiizden ben Ingilizce siniflarimin iyiligini bilerek
oglumu da yazdirdim zaten. Kizim Fen Lisesinde okuyor su an oglumun da kazanacagina

inaniyorum. O yiizden bu simiflarda verilen egitim benim beklentilerimi karsiliyor.” (K6L22)

“Aslinda ders basarist olarak idare eder gergi siniflarimiz kalabalik ama Ingilizce asamasinda
beklentim karsilanmadi. Ben ¢ok daha pratik konusmasini bekliyordum ¢ocugumun.”
(E8U25)

Karar vermede esitlik

Katilimcr 6gretmenlere “velilerin ¢ocuklarini yabanci dil agirlikli siniflara verme kararini
alirken farkli kriterlere sahip olmalarini degerlendirmeleri” istendiginde O6gretmenlerin
tamamina yakini bu asamada birkag istisna hari¢ velilerin esit kosullarda karar verebildiklerine
inanmadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlere gore, velilerin maddi olanaklar: (f=22) ve
veli farkindahigr (f=9) kriterleri 6grencilerin yabanci dil agirlikli siniflarda okuyabilmelerini
belirlemektedir.

“Kesinlikle esit kosullarda karar verilmiyor, sahit oldugum veliler var, cocugunun kapasitesinin
¢ok iyi olmasima ragmen maddi sebeplerden dolayr ok istemelerine ragmen tercih
edemiyorlar” (KD1)

“Velilerdeki egitim bilinci farkli oldugundan esit karar alamadiklarim diistiniiyorum.” (EF6)

“Giintimiiz kosullarinda velilerin esit kosullarda karar alabildiklerini diisiinmiiyorum. Ciinkii
giiniimiiz kosullarinda yabanc: dil siniflarinda kullamilan kitap vs. farkliliklarmdan dolays,
maddi durumlari iyi olan velilerimiz tercih yapabiliyorlar” (KM13)

“Velilerin ¢ocuklarini bu smiflara verme asamasmda kesinlikle esit kosullarda karar
alabildiklerini diisiinmiiyorum. Belli bir maddi imkdn gerektirdigi icin cocugunu hazirlik
simifinda okutmak istemesine ragmen diiz sinifta okutmak zorunda kalan aileler biliyorum.”
(KM14)

“Bu smmiflara kayit yaptirmayan ebeveynlere baktigimizda ebeveynlerin egitim seviyelerinin

diisiik, ilgisiz anne baba tutumuna sahip ebeveynler olduklarini...” (KR16)

Calisma kapsaminda “cocuklarimizi yabanci dil agirlikli sinifa yazdirma size maddi olarak bir
kiilfet getirdi mi?” sorusuna katilimeci velilerin tamami (f=25) maddi agidan bir yiik getirdigini
belirtmislerdir. Ancak velilerin biiyiik ¢ogunlugu ¢ocuklarinin egitimi i¢in harcadiklar: bu ticretleri
¢ok biiylik sorun olarak gormediklerini belirtseler de ¢ocuklarini yabanci dil agirlikli siniflara
yazdirabilmek icin ¢evresinden bor¢ almak zorunda kaldigini belirten velilerin olmas: da dikkat
cekicidir.

“Simdi cocugumuzu okula yazdirmak icin geldigimizde oniimiize iki secenek sundular yabanc
dil simfi ve diiz sinif diye. Diizii secersen tamam ama yabanci dil simifim sectik birkag bin
ddedik. Sonra Ingilizce kitap seti aldik ona da verdik para. Hani verdigim paralar beni

zorlamaz ama yine de bir yiik getiriyor veliye yani” (E5L2)
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Artik gliniimiizde maalesef parasiz bir sey olmuyor ki egitim olsun. O yiizden elbette para
verdik biz de epey. Ben ¢ocugu okula yazdirmak icin para vermeye alistim zaten, ilkokula da
yazdirirken iyi 6gretmene vermek igin o donem baya bir para vermistik (giiliiyor). Olsun ama
ilkokulundan da memnundum buradan da memnunum” (K6U3)

“Valla ben size sunu soyleyeyim, okula yazdirdignmiz donem ekonomik durumumuz biraz
stkintihydr ama gittim akrabamdan bor¢ aldim ¢ocugu Ingilizce sinifina yazdirmak igin.”
(K6L17)

Egitimde Esitsizlik
Katilimcilardan toplanan veriler degerlendirilerek Egitimde Esitsizlik Temasina liskin Bulgular

“Uygulamaya Bakis, Farkli Uygulamalar, Idare Eliyle Esitsizlik Uretimi ve Ogretmen Isteksizligi” alt
temalari altinda incelenmistir.

Uygulamaya bakis

Ogretmenlere “yabancit dil agirlikli siniflara nasil baktiklar1” soruldugunda uygulamaya
olumlu (f=12) ve olumsuz (f=10) bakanlarin sayisinin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerden uygulamalarin olumlu ve olumsuz yonlerini goz oniine aldiklarinda bu uygulamaya
bakislarinda kararsiz (f=2) olduklarini belirten 6gretmenler de vardir.

“Kararsizim, avantajlar: da dezavantajlar: da var. Maddiyata bagl tercihler olmasa isteyen
ama belli bir yeterlilige sahip 6grencilerden olusursa daha iyi olur, sinavla alinabilse en azindan
bu dersleri kaldiramayacak yeterlilige sahip olmayanlar psikolojik sikintilar yasamazlar”
(KD1)

“Ingilizce égretmeni olarak diisiiniince, bence dogru. Ciinkii dil 6grenimi icin son kritik
yas esiginde 5.simiflar. Bu duruma ilgi — yetenek eklenince ve iyi kaynaklar da kullanilirsa;
yogunlastirilmus egitim gercekten olumlu sonuglar doguruyor. Hi¢ uygulanmamus olsayds; bu
potansiyel yeti bosa gitmis olacakt.” (KI10)

“Ben bu uygulamayr hi¢ dogru bulmuyorum. Her seyden once bu uygulama, egitimde
firsat esitligine ters. Evet, yabanci dil egitimi kesinlikle onemli ve gerekli, liseden mezun olan
her insan en azindan derdini anlatacak ve giinliik hayatta gerekli konusmalar: yapacak
diizeyde yabanci bir dil 6grenmeli ama bu olanak sadece parasi olana degil herkese verilmeli
hatta velinin veya 6grencinin tercihine birakilmadan zorunlu olmali. Bu uygulamanin bir
baska sakincas: da cocuklarin psikolojisine etkisi. Diiz siniflara yani dil agirhikl olmayan
siniflara hem akademik basarisi diisiik ¢ocuklar hem de maddi olanaklar: yetersiz olan
cocuklar kaydediliyor ve basarisi diisiik olan biitiin ¢ocuklar bu simiflarda toplaniyor.
Boylece dil simifinda okumayan c¢ocuklar kendilerini yetersiz, basarisiz ve dislanmis
hissediyor, digerlerini ayricalikli goriiyor. Yani bastan boyle bir yargiyla baslayan ¢ocuk
ne kadar basarili veya azimli, hirsl olabilir ki? Dil simflarindaki ¢ocuklar da kendilerini
digerlerinden daha iistiin, daha basarili ve ayricalikli goriiyor. Her iki durum da ¢ocuklar
agisindan sakincali bence.” (KT22)
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Farkl: uygulamalar

Ogretmenlere “yabanci dil agirlikli siniflar ile diger siniflarda egitim alanindaki
uygulamalar” soruldugunda 6gretmenlerin bityiik cogunlugu bu iki farkli sinif tiirtinde yabanci
dil egitimi diginda genel anlamda uygulamada birliktelik (f=18) oldugunu belirtmislerdir.
Bunun disinda yabanc dil agirlikli siniflarla diger siniflar arasinda ders islenisi ve materyal
kullanim: gibi sebeplerle de olsa degisik seviyede egitim (f=7) uygulamalar: g6zlendigini
belirtmislerdir.

“Diisiinmiiyorum. Yabanci dil harici tiim okul ici dersleri, etkinlikleri adil bir sekilde
aldiklarm diistiniiyorum.” (EF4)

“Diger siniflardaki 6grenciler seviye olarak diisiik. Egitim her ne kadar farkl degil gibi goziikse
de sonugta her sinifin seviyesine gore egitim veriliyor. Dolayisiyla farkhiliklar var” (EM12)

“Bence sadece dil egitimi bakimindan bir fark var. Bunun disinda uygulanan egitim modelinde

bir fark oldugunu sanmiyorum.” (ET24)

Velilere “yabanci dil agirlikli siniflarda egitim goren ¢ocuklar ile diger siniflarda egitim géren
¢ocuklar arasinda egitim alaninda farkli uygulamalar oldugunu digiiniiyor musunuz?” sorusu
soruldugunda velilerin tamami (f=25) bu smuflarda farkliliklar oldugunu belirtmislerdir. Veliler
bu farkliligin sadece yabanci dil egitimi alaninda degil genel olarak diger alanlarda da oldugunu
belirtmislerdir.

“Basta Ingilizce egitiminde var mutlaka zaten adi da oradan gelmiyor mu? Bunun yanmnda
ben diger derslerde de ¢ok fark oldugunu diisiiniiyorum ve goriiyorum da ashnda. Dereceler,

yarismalar hep Ingilizce simiflarindan ¢ikiyor. Veliler de ilgili cocuklariyla” (K5U3)

“Eee, simdi farkhilik olmasa biz neden para verip cocugu Ingilizce sinifina yazdirmaya
ugrasalim (giiliiyor).” (E8L15)

“Ben okuldaki herkesin dgretmeninden idaresine yabanci dil simiflarina ok baska bir gozle
baktiklarim diistiniiyorum. Oradaki sorunlari hemen ¢6zmeye calisiyorlar ama diger siniflarda
kavga déviis olsa da miidahale etmede ¢ok ge¢ kaliyorlar” (K8U16)

Idare elivie esitsizlik diretimi

Katilimc1 6gretmenlere “yabanci dil agirhikli siiflarda okuyan ogrenciler ile diger siniflarda
okuyan o6grencilerin esit imkénlara sahip olduklarina inaniyor musunuz?” sorusu soruldugunda
katilimcr 6gretmenlerin yarisindan fazlasi esit degiller (f=16) seklinde cevap verdikleri goriiliirken
her dort 6gretmenden sadece birinin esitler (f=6) seklinde cevap verdigi goriilmektedir.

“Esit imkanlara sahip olduklarmi diisiiniiyorum.” (KD1)
“Okul olarak esit imkanlar sunulmakta.” (ED2)

“Diistinmiiyorum. Hangi agidan bakarsak bakalim yabanci dil agirlikli olmayan simiflar
dezavantajli konumdalar. Bir okuldaki idari bakis agisindan tutun da égrencilerin kendi
aralarimdaki iliskilere hatta o6grencinin kendilik bilincine kadar etki eden bir durum.” (ED3)
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“Tabi ki esit degiller. Yabanci dil agirhikli siniflarin 6grenci veli profili diiz siniflara nazaran
belirgin sekilde (Ekonomik ve kiiltiirel) iistiin. Bundan dolayr yabanci dil simfi 6grencileri
bircok imkdna sahipken, diger 6grenciler bunlarin bircogundan mahrum.” (EM12)

O¢retmen isteksizligi

Katilimer 6gretmenlere “6gretmenlerin bu iki farkli tiirdeki smifa ders verme noktasinda
benzer tutumda olup olmadiklar” soruldugunda 6gretmenlerin neredeyse tamamina yakininin
ogretmenlerde yabanci dil agirlikli olmayan siniflara girmede isteksizlik (f=21) algiladiklarim
belirttikleri gériilmiistiir. Bunun yani sira sadece dort dgretmen bu iki farkl tiirdeki sinifa ders
verme noktasinda farkl diisiinmedigini belirtmistir.

“Yabanci dil agirhkli olmayan sinmiflara giren G6gretmenlerin genelde isteksiz oldugunu
diisiinmiiyorum.” (EF5)

“Bu soruya bir soru ile cevap vermek isterim. Elmas dolu bir elmas kesesinden 3-5 saman
mu1 ayiklamak istersin, koca bir samanliktaki 2 tane elmas par¢asini aramak mu istersin? Her
ikisinde de ana kahramanlar saman ve elmas! Elmas her zaman kiymetlidir. Insan fitrat: gonlii
fazla elmasa dogru kayiyor” (EF7)

“Kesinlikle evet. Ciinkii diiz simflarda maalesef istediginiz ya da beklediginiz verimi
alamiyorsunuz. Davranis sorunlar: da ekstrasi.” (EM12)

“Bir ogretmenin bir simifin dersine isteksiz girmesini o simiftaki ogrencilerden alabildigi
doniitler, 6grencilerle olan iliskileri, velileriyle olan is birligi vb. durumlar etkiler. Yabanci dil
simiflarinda veliler fazlasiyla ilgili, 6grenciler de oldukga istekli dolayisiyla bu etkenler 6gretmen
arkadaslarimin bu simiflarda daha keyifle ders islemesini saglayan faktorler. Arkadaslarimin

yabanci dil simflarima daha istekli olarak girmek istediklerini gozlemledigimi séyleyebilirim. .
(KM15)

“..yabanci dil siniflar1 segmece Ogrenciler degil ve bu agidan iki simif tiiriinde de 6grenci
diizeyleri arasinda ¢ok farkli bir durum olmadigini diisiindiigiim icin meslektaslarimda boyle
bir isteksizlik gordiigiimii soyleyemem.” (ES20)

Tartisma ve Sonug

Bu ¢aligmada Tiirkiyedeki egitim sistemi igerisinde ortaokullar biinyesinde olusturulan yabanci dil
agirlikli siniflar incelenmigtir. Bir kanaati iretmenin mutlak olasili1 sahip olunan egitim sermeyesi
(6lgiisii elde edilen diplomadir) ve ekonomik sermayenin (6lgiisii bireyin gelir diizeyidir) miktariin
artt1g1 ve daha yiiksek bir toplumsal statiiye sahip olundugu dl¢iide daha kuvvetlidir (Bourdieu, 2017).
Dolaysiyla bireyler gocuklarinin daha miireffeh bir yasam siirebilmeleri i¢in ekonomik sermayelerini
artirmalari gerektigini ve bu durumun Tiirkiye sartlarinda egitim alma durumuyla da siki bir iligki
icinde oldugunu bilmektedirler. Tiirkiyede uzun yillar boyunca bu ayricalikli konum elde etme
cabasi 6zel okullar eliyle siirdiiriilmeye ¢aligilmistir. Ozel okula giden g¢ocuklar emsallerine oranla
gerek akademik bagar1 elde etme gerekse sosyal-kiiltiirel beceriler edinme anlaminda kendilerine
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avantaj saglayacak ¢ok fazla imkéna sahip olmuglardir. Aileleri 6zel okullara yonlendiren 6nemli
bir faktér ¢ocuklarinin toplumsal statiilerini artirma istegidir (Aslan, 2020; Cansiz, Ozbaylanh &
Colakoglu, 2018). Buna benzer bir durumun son yillarda Milli Egitim Bakanligrna bagli resmi
ortaokullarda olusturulan yabanci dil agirlikli siniflar eliyle ortaya ¢iktigr goriilmektedir. Calismada
elde edilen veriler velilerin ¢ocuklarinin kiiltiirel sermayelerini bulunduklar: imkénlar dahilinde
diger ¢ocuklara oranla daha fazla artirabilmek i¢in onlar1 ayricalikli olarak gérdiikleri bu siniflara
vermek istediklerini ortaya koymaktadur. Zira Tiirkiyede daha iyi yasam kosullarina ulagabilmek i¢in
kullanilabilecek en etkin ve ¢agdas araglardan birinin egitim oldugu ortadadir. Dolayisiyla veliler
agisindan Bourdieunun ifadesiyle miicadelenin tiim siirat ve zorluguyla devam ettigi alanda varlik
gosterebilmek adina ¢ocuklarini daha yiiksek yasam standartlarina (illusio) ulastirma hedefi igin
egitimde elde edilebilecek tiim avantajlara bir sekilde sahip olunmasi gerektigi kanaati olusmaktadir.
Bu sebeple veliler ¢ocuklarini okula yazdirdiklar: ilkokul birinci sinifta “Ogretmen se¢me”
eyleminden itibaren egitimin tiim kademelerinde ayricalikli bir konum elde edebilmenin gayreti
icerisine girmektedirler. Ozellikle ortaokul kademesinde bu ayricalik elde etme durumunun yabanci
dil 6grenilmesi tizerinden ilerledigi goriilmektedir.

Cocuklarini yabanci dil agirlikli siniflara yazdiran velilerin bu tercihlerindeki temel etken
normalde 3-4 saat olan haftalik yabanci dil dersi saatinin bu smiflarda 11-18 saat arasina
cikarilabilmesidir. Dolayisiyla veliler ¢ocuklarinin bu simiflarda okuyarak yabanci dili ¢ok
daha nitelikli bir sekilde O6grenecegine inanmaktadirlar. Bu yonelim Bourdieunun kiiltiirel
sermaye kavraminda bahsettigi kiiltiirel sermayenin bedensellesmis halini karsilamaktadur.
Bununla beraber goriisme yapilan velilerden 6nemli bir boliimii de yabanci dil egitiminin
yani sira ¢evrelerinde yabanci dil agirlikli olmayan siniflarda ¢ocugu okuyan velilerin ilgisiz,
bilingsiz oldugu algisinin olustugunu dile getirmiglerdir. Gortisme yapilan 6gretmenlerin de
benzer sekilde ¢ocuklarimi yabanci dil agirlikli simiflara gonderen velileri “daha bilingli ve
farkindaliklar1 yitksek” olarak nitelendirildikleri gorillmustiir. Goffman herhangi bir nitelik veya
eylemde damgalayic1 olma potansiyelinin bulundugunu belirterek, bu nedenle “hepimiz belirli
zamanlarda damgalanabiliyoruz” demis ve hemen hemen tiim sosyal iligkilerde bir dereceye kadar
damgalamanin mevcut oldugunu ileri siirmistiir (Akt., Thorpe vd., 2015). Bu damgalama siireci
sosyolojik agidan gruplar arasindaki gii¢ dengesizligini de ortaya koymaktadir (Yagan, 2020b).
Dolayisiyla 6grenci velileri cevrelerindeki bu algiy1 kirabilmek adina gocuklarini yabanci dil agirhikli
siiflara gondermeye/yazdirmaya g¢aligmaktadirlar. Bu durum ¢ocuklar1 yabanct dil agirlhikli
siniflarda okumayan velilerin gerek 6gretmenler goziinde gerekse diger veliler goziinde “bilingsiz,
ilgisiz” gibi damgalamalara maruz kaldigini gostermektedir. Veliler bu tarz damgalamalara maruz
kalmamak i¢in gerekirse borg aldiklarini ama yine de ¢ocuklarini yabanci dil agirlikli siniflara
yazdirmaya calistiklarini ifade etmislerdir. Bu durum velilerin ¢ocuklarinin yabanci dil agirlikls
smiflarda egitim gormeleri tizerinden bir smiflandirmaya tabi tutulma korkusu yasadiklarini
gostermektedir.

Yabanci dil agirhikli simif uygulamas: konusunda goriisleri alinan veliler beklentilerinin biiyiik
oranda kargilandigini belirtmektedirler. Ogretmenler de benzer sekilde veli beklentilerinin biiyiik
oranda kargilandigina inandiklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte goriislerine bagvurulan
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Ogretmenlerin sadece yarisi uygulamadan memnun olduklarini ve devam etmesi gerektigini dile
getirmiglerdir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu yabanci dil agirlikli olmayan simiflar ile yabanci
dil agirlikl siniflar arasinda Ingilizce dersinin saat ve materyal fazlalig1 disinda diger dersler igin
uygulamada farkliliklar olmadigini belirtmislerdir. Ancak velilerin tamami bu goriisiin aksine
uygulamada farkliliklar oldugunu ifade etmislerdir. Veliler, okul ici ve dis1 faaliyetlerde yabanci dil
agirlikli siniflarin gok daha avantajli oldugunu, bu siniflarda okuyan 6grencilere gerek okul yonetimi
gerekse 6gretmenlerce ¢ok daha tolerans gosterildigini vurgulamiglardir. Velilerin goziinde yabanci
dil agirlikl siniflar disindaki siniflar, ilgisiz velilerin davranis sorunlar: sergileyen ve okulda disiplin
olaylarina siklikla karigan, akademik agidan da biiylik hedefleri olmayan 6grencilerin bulundugu
siniflar olarak goriilmektedir. Velilerin yabanci dil sinifinda okumayan o6grencileri “sorunlu,
problemli, disiplinsiz”, onlarin velilerini de “bilingsiz, ilgisiz” gibi damgalar yoluyla niteledikleri
goriilmektedir. Onlara gore, ¢ocuklarini yabancit dil agirhikli siniflara yazdirarak/géndererek bir
nevi okullarda yasanan problemlerin kaynagi olan 6grencilerin bulundugu bu ortamlardan da uzak
tutmus olmaktadirlar. Bu sekilde ¢ocuklarini ayricalikli bir egitim ortaminda okutarak avantaj elde
etmektedirler. Boylelikle egitimde esitsizligin okul toplumu icerisinde tiretim-yeniden {iretim siireci
her kayit doneminde tekrarlanmaktadur.

Yabanci dil sinifi tercih etme noktasinda gerek 6gretmen gerekse veli goriisleri, maddi olanaklarin
bu tercihi yapmada 6nemli rol oynadigini ortaya koymaktadir. Goriisme yapilan veliler ¢ocuklarini
yabanci dil agirlikl siniflara kaydettirmek i¢in aidat, kitap ticreti gibi farkli isimler altinda belirli bir
ticret 6dediklerini belirtmiglerdir. Bu durum yabanci dil agirlikli siniflar araciligryla ortaya konan
esitsizligin temel fonksiyonunu olugturmaktadir. Zira 6gretmenler okul yonetimlerine nakit bagista
bulunan velilerin okul isleyisine dogrudan miidahil olmaya ¢aligmakta olduklarini, yine maddi
imkanlar dahilinde yabanci dil agirlikli olmayan siniflar ile yabanci dil agirlikli siniflar arasinda
materyal kullanimi bazli ders islenisinden sosyal-kiiltiirel etkinliklere varan bir¢ok alanda farkl
uygulamalar yagsanmasina sebep olundugunu belirtmislerdir. Bourdiewnun belirttigi gibi ekonomik
sermaye ile kiiltiirel sermayenin i¢ ice ge¢mis yapisi burada da ortaya ¢ikmaktadir. Tiirkiyede de
Ogrencinin ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi yiikseldik¢e akademik basarisinin arttigina (Kose,
1990), egitimden yararlanma imkanlarinin arttigina (Altay, 1995; Ozsoy, 2002), daha prestijli
boliimlerde okuduklarina (Sahin, 1999) deginen ¢alismalar bulunmaktadir. Bu arastirmalar egitim
alaninda bagarida ekonomik sermaye sahipliginin roliinii ortaya koymaktadir. Aragtirma yapilan
okullar biinyesinde de diizenlenen deneme smavlarindan kiiltiir gezilerine varana kadar bir¢ok
etkinlige yabanci dil agirlikli sinif 6grencilerinin yogun katilim gosterdikleri ifade edilmektedir. Bu
durum okullarda giinden giine benimsenmis olarak goziikse de bu bakis agisinin yabanc dil agirlikli
siniflarda okumayan 6grenciler icin kiiltiirel sermaye edinme noktasinda dezavantajli konumu
gliclendirdigi s6ylenebilir. Burada da kiiltiirel sermayenin nesnelesen hali goriilmektedir. Goriigme
yapilan veliler ilkokulda da okul idarelerine nakdi bagis yaparak 6gretmen secimi yapma yoluyla
ayricalikli bir durum elde etme ¢abast igine girdiklerini belirtmislerdir. Bu ifadeler ¢alismamiza
konu durumun egitim kurumlarinin farkli kademelerinde, uygulamalar farkli olsa dahi yerlestigini
gostermektedir. Bu durum egitim sistemi igerisinde adeta yazili olmayan ancak genel kabul gormiis
bir kural (doxa) izlenimini olusturmaktadir.
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Ogretmenlerin bityiik ¢ogunlugu yabanci dil agirlikli siniflarda okuyan 6grenciler ile diger
siniflarda okuyan Ogrenciler arasinda oOzellikle ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarinin da
beraberinde getirdigi ciddi imkan esitsizlikleri yasandigini ve okullardaki farkls sinif uygulamalarinin
da bu esitsizlikleri daha da derinlestirdigini belirtmislerdir. Okullarda ¢ocuklarin “yetenekli -
yeteneksiz” olarak smniflanmasinin kabul edilmesiyle 6gretilen kaliplagmis ayirict alt kiltiirler
yaratilmaktadir. Ogrencilerin egitim alanindaki basarilari, sadece zekalarinin degil, siniftaki ve
okuldaki sosyal kurgularin bir sonucu olmaktadir (Coleman, 1966; Turner, 1997). Ogretmenlerle
yapilan goriismelerde yabanci dil agirlikli siniflarda okuyan 6grenciler ile diger siniflarda okuyan
6grenciler arasinda 6zellikle akademik bagar1 yoniinden oldukea biiyiik seviye farki oldugu dile
getirilmistir. Yabanci dil agirlikli sinif uygulamasina taraf olmadigini belirten 6gretmenler ézellikle
akademik basaridaki bu ciddi farkin ¢ocuklarin psikolojilerini de olumsuz etkiledigini belirtmislerdir.
Bununla birlikte ailesinin 1srariyla yabanci dil agirlikli siniflara yazdirillan/gonderilen, ancak bu
siniflardaki yogun Ingilizce 6gretimi temposunu kaldiramayan 6grencilerin de yine psikolojik
sorunlar yasadiklar1 dile getirilmektedir. Olumsuz bir kalip yargi ile karsilasildiginda, bireyin bu
olumsuz kalip yargi ile degerlendirmeye tabi tutulacagi endisesinden kaynakli yikici kaygiya kalip
yargi tehdidi adi verilir. Bu durum bireyde 6zgiiven ve performans diisiikliigiine sebep olur (Steele,
1997). Ogrenci kalip yargiy1 destekleyecek sekilde bir performans gostermekten korktugunda
performansinin gercekten de dustiigii gozlenmistir (Steele & Aronson, 1995). Bu sebeple bazi
durumlarda velilerin ¢ocuklarini yabanci dil agirlikli siniflara yazdirarak onlardan kapasitelerinin
tizerinde beceriler sergilemelerini bekledikleri, bu durumun da gocuklarinda bu agir1 beklentiden
kaynakli kalip yarg: tehdidine sebep oldugu soylenebilir.

Son olarak 6gretmenlerin yabanci dil agirlikli siniflara ders verme konusunda diger siniflara oranla
¢ok daha istekli olduklarini belirtmeleri de 6nemli bir noktadir. Bourdieu (1986) gozlemlerinde, tiim
ogrencilerine tarafsiz yaklasmalarinin beklendigi ve motivasyonlarini sadece egitim ve 6gretiminin
ideallerinin saglamasi gerektigi digiiniilen 6gretmenlerin egitimi planlarken ¢ogu zaman hakim
siniflarin degerlerini ve stillerini 6ncelediklerini ifade eder. Dahasi velilerin de 6gretmenler tarafindan
bu iki farkli sinif tiiriinde okuyan 6grencilere yonelik farkli tutumlar sergilendigine tanik olduklarini
ifade etmeleri, 6gretmenler agisindan sebebi ne olursa olsun 6gretmenlik meslek ilkelerine aykir bir
durum olarak degerlendirilmelidir.

Haftada ti¢ ya da dort saatlik bir planlama ile nitelikli bir yabanci dil egitiminin verilmesinin ¢ok
zor oldugu konuyla ilgili hemen hemen tiim ¢alismalarda (Kayabasi: & Kose, 2019; Nacar, 2019; $ahin &
Goksoy, 2019) ortaya konmustur. Bu bakimdan okullarda verilen yabanci dil dersi saatlerinin artirimina
yonelik uygulamalar faydali olarak degerlendirilebilir. Ancak yabanct dil agirlikli sinif uygulamasinda
daha nitelikli yabanci dil egitimi verilmesi perspektifine bagli kalinmasi 6nemlidir. Okullar elbette
ki daha nitelikli egitim uygulamalarinin arayst igerisinde olacaklardir. Ancak bu ¢abalarin velilerin
ve O6gretmenlerin ifadelerinde ortaya konulan, 6grencilerin gruplandirilmasina sebep olunmasindan
kaginmak gerekir. Ozel okullarin sahip olduklar: kiiltiirel sermaye kaynaklar1 eliyle 6grencilerine
ve ailelerine kiiltiirel sermaye biriktirme safhasinda 6nemli bir avantaj sagladigi gériilmektedir. Bu
ayricalikli durumdan istifade eden bireyler ve aileler, emsallerine nispeten daha yogun bir ekonomik
sermayeye sahip olanlardir. Bu durum ekonomik sermayesi yiiksek ailelerin sahip olduklar1 avantajh
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durumlarimn siirekli yeniden iretmelerini saglamaktadir. Ekonomik sermaye olarak dezavantajli
durumdaki ailelerin ¢ocuklari i¢cin bu durum bir esitsizlik meydana getirmektedir.

Oneriler

Ozel okul tercihi ile ayn1 yogunlukta olmasa da benzer bir durumun yabanci dil agirhikli siniflar
araciligiyla devlet okullarinda viicut bulmasina kars1 gerekli tedbirler alinabilir. Yabanci dil agirlikls
siniflar ile yabanci dil agirlikli olmayan siniflarin ekonomik sermaye temelli bir ayrima ugramamasina
yonelik 6nlemler alinabilir. Devlet okullarindaki yonetici ve 6gretmenler kiiltiirel sermaye artirimi
i¢in verilen miicadelede istemeyerek de olsa taraf olmaktan kaginmalidirlar. Bu sekilde okul ierisinde
farklilagmanin yeniden tiretilmesine neden olabilecekleri davranislar konusunda dikkat edebilirler.
Ozellikle materyal temini noktasinda Milli Egitim Bakanligs, okullarin elindeki imkénlar1 artirarak
yabanci dil egitimi noktasinda tim Ogrencilerin okul igerisinde esit imkanlara sahip olmalari
i¢in gerekli uygulamalar1 baglatabilir. Bu konuda son donemlerde ortaya konan EBA gibi dijital
platformlarin kullaniminin artirilmasi 6énemli olarak degerlendirilebilir. Bu aragtirma 6gretmenler
ve ¢ocugu yabanci dil agirlikli siniflarda okuyan veliler ile yiirtitiilmiistiir. Yine biinyesinde yabanci
dil agirlikli siniflar uygulamasi bulunan okullarda, ¢ocuklar: yabanci dil agirlikli siniflarda okumayan
ogrencilerin velileri ile de benzer bir ¢aligma yapilarak sonuglar karsilastirilabilir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Etik Kurulunun 27/11/2020 tarihli 2020/11
say1li karari ile alinan izinle yiiratiilmustiir.
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