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Abstract

The changes in the education system in order to train individuals who meet the requirements of
the age have revealed the need for determining the competencies that teachers are expected to have.
In the studies on teacher competencies, which started in the late 90s, besides determining general
competencies, specific field competencies were also determined. Science specific field competencies
serve as a guide for science teachers and candidates in achieving their professional development goals.
Science teachers have high self-efficacy beliefs for including them in their teaching practices besides
having these competencies is important. The aim of this study is to determine science teachers' self-
efficacy towards specific field competencies in the context of various variables. The study was
conducted to the convergent parallel design in which quantitative and qualitative research processes
from mixed method research are carried out together. While 91 teachers answered scale, which was
included in the quantitative process of the study, semi-structured interviews which constituted the
qualitative process were conducted with 18 teachers who volunteered from these teachers. The data
obtained from the scale were tested to statistical analysis, and the data obtained from the interviews
were subjected to descriptive analysis. According to the data obtained from the sub-dimensions (except
professional development) science teachers' self-efficacy did not differ significantly according to the
determined variables, while the professional development sub-dimension differs in favor of teachers
with less service time. These teachers, who had less experience, expressed more opinions about the
professional development theme in the interviews compared to the experienced teachers. It was
determined that teachers' self-efficacy belief scores for the theme of supporting teaching were the
highest, and in the data obtained from the interviews, teachers expressed more opinions about this
theme. It was concluded teachers' self-efficacy beliefs differ according to the sub-competence fields that
make up the specific field competencies.
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Oz

Cagin gereklerine sahip bireyleri yetistirebilmek igin egitim-6gretim sisteminde yapilan
degisiklikler, 6gretmenlerin sahip olmasi beklenen yeterliklerin belirlenmesi ihtiyacini agiga ¢ikarmistir.
90’ yillarin sonlarinda baslayan 6gretmen yeterlikleri belileme c¢alismalarinda genel yeterliklerin
belirlenmesinin yani sira alana 6zgu yeterlikler de belirlenmistir. Fen bilgisi 6zel alan yeterlikleri
belirlenen bu alanlardan birisi olup fen bilgisi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarina mesleki gelisim
hedeflerine ulasmada bir kilavuz goérevi gérmektedir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin bu yeterliklere sahip
olmalari kadar 6gretimlerine yansitmaya yoénelik 6z yeterlik inanglarinin yiksek olmasi énemlidir. Bu
calismada da fen bilgisi 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerine yonelik 6z yeterliklerinin cesitli
degiskenler baglaminda tespit edilmesi amaclanmistir. Calisma, karma ydntem arastirmalarindan nicel
ve nitel arastirma sureclerinin beraber yurutuldugu yakinsayan paralel desene goére yurutulmustar.
Calismanin nicel siirecinde yer alan Ozel Alan Yeterliklerine Yonelik Oz Yeterlik Olgcegine 91 6gretmen
cevap verirken bu 6gretmenlerden gonulli olan 18 6gretmenle nitel sireci olusturan yari yapilandiriimig
gérusmeler yirutilmistir. Olgekten elde edilen veriler istatistiki analize, gériisme sorularindan elde
edilen veriler ise betimsel analize tabi tutulmustur. Olgegin mesleki gelisim boyutu hari¢ diger alt
boyutlarindan elde edilen verilere gore fen bilgisi 6gretmenlerinin 6z yeterlikleri cinsiyet, hizmet yili ve
okulun konumu degiskenlerine gore anlamli farkllik gdéstermezken mesleki gelisim alt boyutunda hizmet
suresi daha az olan 6gretmenler lehine farklilagsmaktadir. Deneyimi kismen daha az olan bu 8gretmenler
gOrusmelerde de mesleki gelisim temasina ydnelik deneyimli 6gretmenlere gére daha fazla goris
belirtmislerdir. Calismanin genelinde, 6gretmenlerin, 6gretimi destekleme temasina yonelik 6z yeterlik
inang puanlari en yiksek olup gérismelerden elde edilen verilerde de 63retmenlerin bu temaya yonelik
daha fazla goérls ifade ettikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin 6z yeterliklerinin ézel alan yeterliklerini
olusturan yeterlik alanlarina gore farkhlastigi sonucuna ulasiimistir.
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Giris
Egitim 6gretim sistemindeki hizli degisimler ve ¢agin gereklerine sahip égretmenler
yetistirebilmek icin egitim politikalarinda siklikla yapilan degisiklikler, sistemin istedigi
yeterlikleri kavrama ve bu yeterliklerin ne kadarina sahip olduklarini tespit etmede
o6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin gesitli problemlerle karsilagmalarina sebep olmaktadir.
Bu dogrultuda, Milli Egitim Bakanligi [MEB], editim ogretim slrecine katilan paydaslarin
kalitesinin belirlenmesi ve gelistiriimesi icin uzun yillardir ¢gesitli galismalar yurtitmektedir. 1997
yilinda Yiksek Ogretim Kurulu [YOK] is birligiyle d3retmen yeterliklerinin belirlenmesi ile
baslayan bu calismalar, vyillar icerisinde toplumun ve egitim sisteminin beklentileri
dogrultusunda cesitli giincellemelerle yuritilmeye devam etmistir. Temel olarak, 6gretmen
yeterlikleri; 6gretim faaliyetlerinin daha etkin sekilde ydurutilebilmesi icin konu alani bilgisi,
meslek bilgisi ve genel kultlr alanlarinda 6gretmenlerin sahip olmasi beklenen bilgi, beceri ve
davraniglari icermektedir (Ergun ve digerleri, 2013; MEB, 2008; Sisman, 2009). 2005 yilinda
Ulkemiz egitim felsefesindeki degisiklik ile 6gretmen merkezli yaklasimdan 6grenci merkezi
yaklagsima gegilmesi, 6gretmenin roliinde de degisiklikler meydana getirerek 6gretmen
yeterliklerinin alana 6zgU olarak yapilandiriimasi sonucunu dogurmustur. Bu dogrultuda 16
farkli alandan 6gretmene mesleki gelisim hedeflerini performans goéstergeleri halinde sunan

Ozel alan yeterlikleri yayimlanmigtir (MEB, 2008).

16 alandan biri olarak yayimlanan fen bilgisi 6zel alan vyeterlikleri, fen bilgisi
o6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin fen bilgisine yonelik sahip olmalari istenen ve mesleki
gelisim hedeflerine ulagsmalarinda yol gosterecek 132 performans gdstergesini iceren bir
kilavuz olarak sunulmustur (MEB, 2008). Fen bilgisi égretmenlerinin belirtilen performans
gOstergelerini benimseyerek, sinif i¢i ve sinif digi 6gretme faaliyetlerine entegre etmesi
beklenmektedir. Buna ek olarak, 2017 yilinda 6gretmenlik meslegi yeterlikleri glincellenmis ve
“Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” olarak yayimlanmigtir. Son yayinlanan égretmenlik
meslegi genel yeterliklerine, alan egditimi bilgisi ve alan bilgisi yeterlikleri eklenmistir. Bdylece,
her bir alan icin 6zel alan yeterlikleri ayrica ifade edilmemis olup, her bir alani kapsayan tek bir
metin sunulmustur (MEB, 2017). Ogretmenlik mesleki yeterliklerinin bir baslik altinda
toplanmasiyla alana 6zgu yeterlikler géz ardi edilmemis olup 6zel alan yeterliklerini de icerecek
sekilde dizenlenmistir. Bu baglamda, fen bilgisi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin
alana 6zgu olan bu yeterliklere sahip olmalari ve 6gretim faaliyetlerini bu yeterlikleri icerecek
sekilde tasarlamalari beklenmektedir. Ancak, Ogretmenlerin sahip olduklari yeterlikleri
kullanabilme durumlarinin gesitli degiskenlerden etkilenmesi, bu degiskenlerin belirlenmesi
ihtiyacini agiga ¢ikarmaktadir. Ogretmenlerin, dgretim faaliyetlerine ézel alan yeterliklerini
tasiyabilmeleri kendi becerilerine duyduklari inangtan etkilenmektedir (Caprara ve digerleri,
2006).

Problem Durumu

Ogretimi en etkili sekilde gergeklestirmeyi hedefleyen &gretmenlerin, bilgi ve
becerilerine yonelik inanglari yiksek olmalidir (Berkant ve Ekici, 2007; Kurbanoglu, 2004;
Yilmaz ve Cimen 2008). Ogretmenlerin 6gretme faaliyetlerindeki bireysel farkhiliklarini
tanimlamak igin kullanilan égretmen 6z yeterligi kavrami (Riggs ve Enochs, 1990), ilk kez
Bandura tarafindan Sosyal Ogrenme Kuraminda 6z yeterlik olarak ifade edilmis, daha sonra
egitim bilimlerinde yuritilen ¢alismalarda 6gretmen / 6gretmen adayi 6z yeterligi olarak yer
almigtir. Yuksek 6z yeterlik inancina sahip fen bilgisi 6gretmenlerinin tasarladiklari 6gretim
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ortamlari; 6grencilerin sorgulayan, kesfeden ve problem ¢ézen bireyler olarak yetistiriimesi ve
bilim ve teknoloji ile tanismalarini saglayarak 6grencilerde fene yonelik olumlu tutum
olusturulmasinda yardimci olmaktadir (Shahzad ve Naureen, 2017). Bu durumun 6gretmenin
kendi becerilerine duydugu inanci artirarak farkl yontemleri 6gretimine katmasina, daha fazla
¢aba gdstermesine ve her 6grencinin bireysel farkhliklarini géz dniinde bulundurarak planlama
yapmasina katki sagladigi ifade edilmektedir (Baltaodlu-Gokdag ve digerleri, 2015; Schunk,
1991). Yiksek 6z yeterlik inancina sahip 6gretmenler, bu planlamalari yaparken daha az kaygi
duyarak becerilerini daha rahat gdsterebilmektedir. Ayrica, dgrencilerinin basarilarinda oldugu
kadar basarisizliklarindaki payini kabul eden ylksek 6z yeterlige sahip 6gretmen (Baltaoglu-
Gokdag ve digerleri, 2015; Yaman ve digerleri, 2004), 6gretim sirecini gdzden gegirerek
ihtiyac duyulan degisiklikleri yapabilir. Bu dogrultuda o6gretmenin 6z vyeterlik inancinin
ogrencilerin etkili 6grenmesinde 6nemli bir kriter oldugu gibi (Bolshakova ve digerleri, 2011;
Karacaoglu, 2008) ve 6gretmenin 6gretme performansinda da etkisinin oldugu yadsinamaz.

Ogretim faaliyetlerini ve profesyonel gelisim hedeflerini, dzel alan yeterlikleri kilavuzu
dogrultusunda bigimlendiren fen bilgisi 6gretmenlerinin 6grencilerinden elde ettikleri pozitif
o6grenme ciktilari, dgretmenlerin 6z yeterliklerini olumlu olarak etkilemektedir. Boylece, 6z
yeterlikleri artan 6gretmenlerin, gosterge davranislari 6gretim faaliyetlerine katma egilimleri
yuksek olur (Baltaoglu-Gokdag ve digerleri, 2015; Caprara ve digerleri, 2006; Korkut ve
Babaoglan, 2012). Oz yeterlikleri yiiksek olan bu dgretmenler, déJretme faaliyetlerine yeni
uygulamalar eklemeye hevesli olacaklardir. Bu dogrultuda, fen bilgisi 6zel alan yeterlikleri ve
0z yeterlik kavramlarinin birbirlerinin hem sonucu hem de sebebi oldugu ifade edilebilir. Fen
bilgisi 6gretmenlerinin 6zel alan vyeterliklerine yodnelik 6z yeterlik inancglarini etkileyen
degigkenlerin belirlenmesi, 6gretim faaliyetlerini yerine getirirken 6gretmenlerin inanglarini
etkileyen durumlar hakkinda da bilgi verecektir.

Bandura (1977), Sosyal Ogrenme Kuraminda 6z yeterligi etkileyen faktérleri dort baslik
(tam ve dogru deneyimler, sosyal modellerin deneyimleri, s6zel ikna ve fizyolojik ve duygusal
durumlar) altinda tanimlamistir. Bireyin kendi deneyimlerinin olumlu sonuglanmasi 6z yeterligi
Uzerinde olumlu etki yaparak bu inanci kirilmaya daha direngli hale getirir. Bununla beraber,
olumsuz deneyimler bireyin 6z yeterligini olumsuz etkileyerek kendisine inancini disurir
(Hazir-Bikmaz, 2002; Ekici, 2005). Bu baglamda, meslekte gegcirdikleri slire daha fazla olan
ogretmenlerin olumlu/olumsuz daha fazla deneyime sahip olduklari sdylenebilir. Bu
deneyimlerin 6gretmenlerin 6zel alan yeterliklerine yonelik 6z yeterliklerini nasil etkiledigini
tespit etmek igin 6gretmenlerin hizmet suresi etkisi incelenecek degiskenlerden birisi olmalidir.
Kisinin, bir gorevi yerine getirirken kendi deneyimleri kadar sosyal ¢cevresinin tepkileri de kisinin
0z yeterligi Gzerinde etkilidir (Woolfolk-Hoy, 2000). Sézel ikna olarak adlandirilan bu durum,
sosyal ¢evrenin verdigi destekle 6z yeterligi arttirdigi gibi anlasmazlik durumunda 6z yeterlik
inancini olumsuz etkiler (Bandura, 1977). Ogretmen 6z yeterligi tizerinde okulun bulundugu
sosyal gevrenin etkisi de buyuktir. Ogretmenin gerceklestirmek istedigi bir davranisin okulun
bulundugu sosyal ¢evrenin anlayigiyla uyusmamasi, 6gretmenin 6z yeterlik inancini zedeler
(Cubukcu ve Girmen, 2007). Okulun bulundugu sosyal c¢evrenin/konumun o6gretmen
faaliyetlerini destekleyici ya da sinirlandirici bir degisken olmasi sebebiyle bu degiskenin fen
bilgisi 6zel alan yeterliklerine yonelik 6gretmen 6z yeterligi Gzerine etkisi de dikkate alinmalidir.
Bireylerin 6z yeterlik algilari, icinde bulunduklar fizyolojik ve psikolojik durumlardan etkilenir
(Bandura, 1977). Kadin ve erkek bireylerin toplumsal rollerindeki farklilik karsilan durumlara
verdikleri tepkilerin farklilasmasina neden olmakta dolayisiyla bu rollerin 6z yeterlige
olumlu/olumsuz etkisi de degismektedir. Bu sebeple hem fiziksel hem de psikolojik olarak farkl
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olan kadin ve erkek 6gretmenlerin 6z yeterliklerine cinsiyetin etkisi arastiriimasi gereken bir
degisken olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Literatlrde 6z yeterlik GUzerine ¢esitli degiskenlerin etkisini inceleyen ¢alismalara siklikla
rastlansa da fen egitimi alaninda yer alan calismalarin genellikle 6gretmen adaylariyla
yurutildaga gorilmektedir (Arpaci ve Birhanli, 2013; Aydin ve Boz, 2010; Fidan, 2012; Kiremit
ve Gokler, 2010; Ngman-Wara, 2012; Yaman ve digerleri, 2004). Ayrica farkli ogretim
yéntemlerinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarina etkisini inceleyen
calismalar da mevcuttur (Afacan ve Giirel, 2019; Bilgin, 2019; Kaya ve digerleri, 2020; Onen-
Oztiirk, 2017; Ugur, 2020, Yildiz, 2020). Azar (2010), hem fen bilgisi 6gretmenlerinin hem de
adaylarinin fen egitimine yonelik 6z yeterliklerini inceleyerek her iki grubu bir gcalismada bir
araya getirmistir. Ogretmenlerle yiritilen ¢alismalarin ise oldukga sinirli oldugu gérilmistir
(DeCoito ve Myszkal, 2018; Fidan, 2012, Ozmansur, 2019; Sizer, 2019; Yazar, 2016).
Ogretmen adaylarinin oldugu kadar gérev basindaki fen bilgisi 6gretmenlerinin 6z yeterliklerini
etkileyen degiskenlerin belirlenmesinin, onlarin 6gretme performansini etkileyen durumlarin
aciklanmasinda dnemli olacagina inaniimaktadir.

Fen bilimleri 6zel alan yeterliklerine yonelik yapilan c¢alismalarin da sinirli sayida
oldugu, bu galismalardan bazilarinin yayimlanan yeterliklerin alt alanlarini kullanarak o6lcek
gelistrmeye ve o0gretmen adaylarinin vyeterlik dizeylerini belirlemeye yonelik oldugu
gorulmustur (Ergun ve digerleri, 2013; Fidan, 2012; Gl, 2012). Ayrica, 6zel alan yeterliklerine
yonelik fen bilgisi 6gretmen adaylarinin (Babacan ve Sagmaz-Oren, 2015) ve 6gretmenlerinin
(Ergun ve Cetin, 2018) goruslerini tespit eden galismalar da bulunmaktadir. Ayrica, Bologna
sureci kapsaminda yer alan ders iceriklerinin 6zel alan yeterlikleri ile uyumunu ortaya koyan
bir calisma da literatiirde yer almaktadir (Ozyurt, 2014).

Literatirdeki ¢alismalar genel olarak degerlendirildiginde ¢alismalarda genellikle tek
veri toplama aracinin kullaniimasiyla elde edilen verilerin, sinirh bir durumu acikladigi
diistinilmektedir. Ogretmen 6z yeterligini tespit etme g¢alismalarinda, coklu veri toplama araci
kullaniminin daha detayli bilgi edinilmesine fayda saglayacagina inaniimaktadir. Fen bilgisi
ogretmenlerinin 6zel alan yeterliklerine iliskin 6z yeterlikleri belirlenirken elde edilecek verilerin
ucgenlenmesi ile yeni bir bakis agisinin saglanacagina inaniimakta ve tek yonllu araglarla
yuratulen calismalarin eksikliginin giderilmesi hedeflenmektedir. Hizmet igindeki fen bilgisi
6gretmenlerinden alinacak geri bildirimlerin onlarin 6z yeterliklerini etkileyen durumlarin aciga
clkmasina, egditim sisteminin hangi basamaklarinda problem yasandidina ve sorunlarin
¢6zUmulne dair ipuglar verecegdi disundlmektedir.

Bu calismada, ifade edilen ihtiyacglardan yola cikilarak fen bilgisi 6gretmenlerinin 6z
yeterlik inanclarini etkileyen degiskenler belirlenirken her bir disipline 6zgu yeterlik
beklentisinin stirmesi sebebiyle MEB tarafindan 2008 yilinda yayinlanan fen bilgisi 6zel alan
yeterlikleri esas alinmistir. Bu baglamda, calismada fen bilgisi 6gretmenlerinin 6zel alan
yeterliklerine yonelik 6z yeterliklerinin tespit edilmesi amaclanmigtir.
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Yoéntem
Arastirma Deseni

Calisma karma yontem arastirmalarindan yakinsayan paralel desenin gereklilikleri
dogrultusunda yuratilmistir. Bu desende, nicel ve nitel arastirma slrecleri es zamanh
yuratilmekle beraber esit dncelige sahiptir. Her iki stregten elde edilen verilerin analizi ayri
ayri yapilip sonuglar birlestirilerek sunulur (Creswell ve Plano-Clark, 2015; Gékgek, 2019).

Yakinsayan paralel desen, nicel ve nitel verilerin karsilastirilip batinlestiriimesi
sayesinde bir olgunun detayl olarak anlagiimasina firsat saglar. Bu amagla, ¢alismanin nicel
boyutunda arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Ozel Alan Yeterliklerine Yénelik Oz Yeterlik
Olgeginden” elde edilen veriler cinsiyet, hizmet yili ve okulun konumu degiskenleri baglaminda
analiz edilerek fen bilgisi 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanclari incelenmistir. Calismanin nitel
boyutunda ise, fen bilgisi 6gretmenleri ile vyuritilen yari yapilandiriimis goérismeler
yurttilmastdr. Her iki boyuttan elde edilen bulgular karsilastirilarak butinlestiriimesi
sonucunda fen bilgisi 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerine yonelik 6z yeterlik inanglarina
yonelik ¢cikarimda bulunulmaya ¢aligiimigstir.

Arastirma Grubu

Arastirma bir buyulksehirde yedi farkli ilgede goérev yapan fen bilgisi 6gretmenleriyle
yuratilimustar. Yedi ilgenin biri merkez ilge olup, sosyo-ekonomik olarak diger ilgelerden daha
fazla olanaga sahiptir. Bu sebeple okulun konumu kategorisi iki farkli kategori olarak
siniflandiriimigtir.

Calismanin nicel boyutunda yer alan Ozel Alan Yeterliklerine Yonelik Oz Yeterlik
Olcegine basit rastgele oérnekleme ydéntemiyle secilen 91 ©gretmen cevap vermistir.
Yakinsayan paralel desenin gereklilikleri dogrultusunda nicel 6rneklem i¢inden ¢alismanin nitel
asamasini ylriitmek (izere amacl olarak 18 dégretmen segcilmistir. Ogretmenlerin kriterlere gore
dagilimi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Calismaya Katilan Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Belirlenen Kritere Gére Dagilimi
Degiskenler Nicel boyut (f) Nitel boyut (f)
Kadin 42 11
Cinsiyet
Erkek 49 7
Sehir merkezi 48 7
Okulun konumu
Diger ilceler 43 11
1-10 yil 21 7
Hizmet yili 11-20 yil 31 3
21-30 yil 37 8

Tablo 1'de goéruldigu Uzere arastirmanin nicel boyutuna katillan fen bilgisi
ogretmenlerinin 42’si kadin, 49’u erkek; 48’i sehir merkezinde 43’UG ise ilgelerde gorev
yapmaktadir. Ayrica hizmet yili degiskeni icin 6gretmen sayilari 1-10 araliginda 21, 11-20
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araliginda 31 ve 21-30 araliinda 37 &6gretmen olarak dagilmaktadir. Calismanin nitel
boyutunda ise 11 kadin, yedi erkek yer alirken bu 6gretmenlerin yedisi sehir merkezinde 11’i
ilcelerde calismaktadir. Gérismelere katilan yedi 6gretmenin 1-10, ¢ 6gretmenin 11-20 ve
sekiz 6gretmenin 21-30 yil arasinda ¢alisma suresi bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Calismanin nicel boyutunda veri toplama araci olarak Ozel Alan Yeterliklerine Yénelik
Oz Yeterlik Olgedi kullaniimistir (Yazar, 2016). Olgek iki bélimden olusmaktadir. ilk bélimde
ogretmenlerin demografik 6zellikleriyle (cinsiyet, okulun konumu, hizmet yili) ilgili sorular yer
alirken ikinci bélimde 6z yeterlik 6lcegi bulunmaktadir. Olgek maddeleri, MEB tarafindan 2008
yilinda yayimlanan fen bilgisi 6zel alan yeterliklerinde yer alan performans gostergelerini temel
almaktadir. Toplam varyansin %61,52’sini aciklayan &lgek, alti faktdrden ve 21 maddeden
olusmaktadir. Olgegin tamaminin glvenirlik katsayisi 0,88 olup, alt faktérlerin giivenirlik
katsayisi 0,66 ile 0,77 arasinda degismektedir. 5’li Likert tipi derecelendirme dlgegi seklinde
hazirlanmis olan olgekte, tim maddeler pozitif ifadeler icermektedir. Birinci boyut “6gretimi
planlama”, ikinci boyut “6gretimi destekleme” ve dérdiincl boyut “bilim teknoloji ¢evre iligkisi”
dérder maddeden olusurken, Ugincl boyut “bilisim teknolojilerinden yararlanma”, besinci
boyut “glvenlik énlemleri” ve altinci boyut “mesleki gelisim”de Gger madde yer almaktadir.

Yari yapilandiriimig gériismeler, ¢alismanin nitel boyutunda kullanilmigtir. Goriisme
sorulari, 6zel alan yeterlikleri ve dlgek maddeleri géz éninde bulundurularak hazirlanmis olup
ogretmenlerin algilari daha detayli incelenmeye c¢alisiimistir. Sorularin igeriginin gecerliligini
saglamak icin iki alan uzmanindan goéris alinmis ve dlgekle uyumlulugu incelenmigtir. Dénatler
dogrultusunda sorulara son hali verilerek 14 temel soru elde edilmistir. Gériisme formu,
ogretimi planlama ve destekleme (6 soru), bilim teknoloji ve gevre iligkisi (1 soru), bilisim
teknolojilerinden yararlanma (2 soru), guvenlik énlemleri (2 soru) ve mesleki gelisim (3 soru)
temalarina yonelik sorular igcermektedir.

Veri Toplama Sureci

il Milli Egitim Mudirligi'nden gerekli yasal izinler alindiktan sonra farkli sosyo-
ekonomik dizeylerdeki ortaokullarda gérev yapan fen bilgisi 6gretmenlerine bizzat ulasgilarak
calismayla ilgili bilgi verilmistir. Calismaya katiimak isteyen &gretmenler Ozel Alan
Yeterliklerine Yonelik Oz Yeterlik Olgegi'ni yanitlamiglardir. Dolu formlar birkag giin sonra
toplanarak calismanin ikinci asamasiyla ilgili 6gretmenlere bilgi verilmistir. Goérlismeler igin
gonlllh olan égretmenlerden randevu alinarak, okul yénetiminin uygun gordigid zaman ve
yerde gorismeler ydrutilimastar.

Veri Analizi

Oz yeterlik 6lgeginden elde edilen veriler SPSS 22.0 kullanilarak analiz edilmigtir.
Cinsiyet ve okulun konumu degiskenlerinin fen bilgisi 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglarina
etkisini belirlemek amaciyla “bagimsiz érneklemler icin T-testi” ve hizmet yili degiskenine iliskin
inanclari tespit etmek icin “tek yonlu varyans analizi (ANOVA)” kullaniimistir.

Yari yapilandiriimig gérismelerin analizi ise betimsel analizle yapilmistir. Yakinsayan
paralel desen verilerin ayri ayri toplanip, sonuglarin birlestiriimesi temelinde sekillendiginden,
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betimsel analizde kullanillacak temalar olgcegin alt boyutlari ile benzer olacak sekilde
belirlenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Saglamak Amaciyla Alinan Onlemler

Arastirmada kullanilan 6lgek birinci yazar tarafindan ylksek lisans tezi kapsaminda
geligtiriimis olup gelistirme slrecinde yapi gegerligini saglamak igin faktér analizi sonucu
olusan yapinin, uyum indekslerinin, agiklanan varyans oranlarinin istenen araliklarda oldugu
belirlenmigtir (Candas, 2016). Ayrica, olusturulan faktér yapisinin gecerligi ve glivenirligi test
etmek icin daha sonra dogrulayici faktér analizi yapilarak élgegin istenilen sartlari tasidigi
belirlenmistir (Candas ve Ozmen, 2020).

Yari yapilandiriimis goriigsmelerden elde edilen verilerin analizi iki fen egitimi uzmani
tarafindan yapilmis olup kodlayicilar arasi uyum %93,5 olarak hesaplanmigtir (Miles ve
Huberman, 1994). Goéris ayriigi yasanan kodlarla ilgili tekrar tartisilarak fikir birligine
variimigtir ve bulgularin son hali verilmigtir.

Etik Konular

Calisma 6zgun bir arastirma olarak planlanmis ve Milli Egitim Bakanhdrna bagl
ortaokullarda gdrev yapan Fen bilgisi 6gretmenleri ile yarttilmastar. Arastirma igin, calismanin
yuritildtga  sehrin il Milll  Egitim  MGdurligi'nden  12.10.2015  tarihli  ve
82438636/604/10201509 sayili karariyla uygulama izni onayi alinmistir. Calisma ilk yazarin
yuksek lisans tezinden Uretildiginden ve tez 2016 yilinda tamamlandigindan etik kurul belgesi
alinmamistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin ¢alistiklari kurumlara zarar vermeyecek sekilde
arastirma ve yayin etigi kurallarina uygun olarak raporlastirma sdreci yudrttiimustir. Bu
galismanin yazim sidrecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus oldugunu; toplanan
veriler Gzerinde herhangi bir tahrifat yapiimamis oldugunu, karsilasilacak tim etik ihlallerde
dergi yayin kurulunun higbir sorumlulugunun olmadigini, tim sorumlulugun sorumlu yazarlara
ait oldugunu ve bu ¢alismanin herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme icin
gonderilmemis oldugunu taahhit ederiz.

Bulgular

Ozel alan vyeterliklerine yonelik 6z yeterlik 6lgeginden ve vyari yapilandirimis
gOrismelerden elde edilen veriler butinlestirilerek 6lgegin boyutlarini ve goérismelerin
temalarini olusturan basliklar altinda sunulmustur.

Ogretimi Planlama Temasina Yonelik Elde Edilen Bulgular

Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerine yonelik 6z yeterlik 6l¢ceginin dgretimi
planlama temasindan elde edilen bulgularin cinsiyet ve okulun konumu degiskenleri igin T-testi
ve hizmet yili degigkeni icin ANOVA analizlerinin sonucu Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

Bazi Degiskenlere Gére Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Ogretimi Planlama Temasina Yénelik Oz Yeterlik
Inanglari Analiz Sonuglari

Ogretimi

Planlama Degisken N x Ss sd t p
Kadin 42 17,78 1,93 1,40 16
Cinsiyet . . 88,84 ’ ’
NSYe Erkek 49 17,18 216
Sehir
sku|un merkezi 48 17,72 1,97 8559 1,30 ,19
onumu - “npiserilceler 43 17,16 2,15
Varyans Kareler Kareler
- Sd F o]
1-10 21 17,52 KGary“f‘g' Top. Ort.
. uplar-— 4 o9 2 64 14 86
Hizmet arasl
Yil 11-20 31 17,32 G“ijg"i"ar 38203 86 445
21-30 37 17,59 Toplam 384,22 88

Tablo 2 incelendiginde, 6gretimi planlama temasina yonelik fen bilgisi 6gretmenlerinin
0z yeterlik inanclari etkisi incelenen degiskenlere gbre anlaml farklihk gostermemektedir
(p>,05). Olcege cevap veren dgretmenlerin 6z yeterlik inang ortalama puaninin yiiksek
diizeyde oldugu goriimektedir. Ogretimi planlama temasi igin en yiiksek 6z yeterlik inanci
ortalama puanina sahip 6gretmenlerin kadin 6gretmenler (x =17,78) oldugu belirlenirken, en
disuk ortalama puana ise diger ilcelerde gérev yapan 6gretmenlerin (x =17,16) sahip oldugu
tespit edilmistir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin  6gretimi planlama temasina yodnelik yari
yapilandiriimis gérismelerden elde edilmis bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Ogretimi Planlama Temasina Yénelik Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Gériismelerinden Elde Edilen Bulgular
Kategori Ornek cevap f
Yillik plana ve ders saatine gore planlama 4
Grup deneyleri tasarlama 4
Ogrenci profiline dikkat etme 4
Ogretim  Konu igerigine gére ydntem segme 3
surecini :
I 2
planlama Grup deneyleri ya.;.)ma
TEOG sinavina goére planlama 2
Diger (Okulun teknolojik altyapisina gore planlama, malzeme yetersizliginden
dolay! deney yapamama, laboratuvar galismalarinin zaman aldigini disinme, 7
yeni 6gretim programini uygulamada yeterli olmadigini disinme vb.)
Okul kosullarinin eksikligi 6
Laboratuvari etkin kullanma 4
Kategori  Ornek Cevap f
Deney tasarlama 4
.l L Oturma diizenini yeniden tasarlama 3
Ogretim "
ortamini _S'nif mevcuduna gore planlama 2
planlama Diger uyaricilarin ortamdan uzaklagtiriimasi 2
Diger (Sinif disiplinini olusturma, 6grenme ortaminin sessizligi, sinifin fiziki 5

kosullarini g6z 6niinde bulundurma vb.)
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Ogretimi planlama temasinin ddretim siirecini planlama ve égretim ortamini planlama
kategorilerinden olustugu Tablo 3’te goriilmektedir. Ogretim sirecini planlama kategorisinde
ogretmenler yillik plani, ders saatini ve Temel Egitimden Ortadgretime Gegig Sistemi (TEOG)
sinavini goéz énlinde buldurduklarini, 6grenci profiline dikkat ettiklerini, konunun igerigine gore
yéntem sectiklerini ve konuya gére grup deneyi ya da gosteri deneyi yaptiklarini belirtmislerdir.
Ogretim ortamini planlama kategorisinde ise fen bilgisi dégretmenlerinin dgretim ortamini
planlarken cogunlukla okulun veya sinifin fiziki kogullarini dikkate aldiklari, ayrica sinif dikkatini
dagitmayacak ve sinif disiplinini bozmayacak sekilde bir ortam tasarladiklarini ifade ettikleri
tespit edilmistir.

Ogretimi Destekleme Temasina Yonelik Elde Edilen Bulgular

Cinsiyet, okulun konumu ve hizmet yili degiskenleri icin fen bilgisi 6gretmenlerinin 6z
yeterlik dlceginde dgretimi destekleme temasina ydnelik verdikleri cevaplara yapilan analizler
sonucunda elde edilen veriler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Bazi Degiskenlere Gére Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Ogretimi Destekleme Temasina Yénelik Oz Yeterlik
Inanglari Analiz Sonuglari

Ogretimi L. _
Destekleme Degisken N x Ss sd t p
Kadin 42 17,90 1,75 1,97 051
Cinsiyet 88,99
instye Erkek 49 17.12 202
Sehir
Okulun oy 48 17,54 183 84 62 30 76
onumu Diger ilceler 43 17,41 2,06
Varyans Kareler Kareler
o Sd F p
1-10 21 17,85 KG"‘r‘l’J“Ta%' Top. Ort.
ar:SI 366 2 1,83 47 62
Hizmet Yihi Gruol
11-20 31 17,35 r?‘gﬁ’ ar 33258 86 3,86
21-30 37 17,40  Toplam 336.24 88

Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglarinin cinsiyet, okulun konumu ve hizmet
yili degiskenleri icin 6gretimi destekleme temasina gore anlamhi farkhlik gostermedigi
belirlenmistir (p>,05). Ogretmenlerin 6z yeterlik inang ortalama puanlarinin yiksek diizeyde
oldugu Tablo 4'te gérilmektedir. Ogretimi destekleme temasi igin kadin 6Jretmenlerin en
yuksek 6z yeterlik inang ortalama puanina (x=17,90), erkek 6dretmenlerin ise en dusik 6z
yeterlik inan¢ ortalama puanina (x=17,12) sahip olduklari tespit edilmigtir. Fen bilgisi
o6gretmenlerinin 6gretimi destekleme temasina yonelik gérismelerinden elde edilen bulgular
Tablo 5’'te sunulmustur.
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Tablo 5

Ogretimi Destekleme Temasina Yénelik Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Gériismelerinden Elde Edilen
Bulgular

Kategori Ornek cevap f
Bazi 6drencileri tesvik edememe 4
istekli grencilerin yapmasi 3
Sembolik édiller verme 3
- . Gunlik hayatta kullanabilecekleri ve sikilmayacaklar sekilde tasarlama 3
Ogrenci = s > -
. Ogrencilerin zevk aldigi noktalara deginme 2
motivasyonu —
Demokratik 6grenme ortami tasarlama 2
Ogrencilere sorumluluk verme 2
Diger (Basit sorularla 6grenci 6zglvenini artirmaya ¢alisma, 6dul olarak gezi 6
dizenleme, okulun imkanlarinin kisitli olmasi vb.)
. o Deney yaptirma 6
Olg!rencner_!n Basit modeller yapma 3
Bilimsel Sirec¢
S Arastirma yaptirma 2
Becerilerini — — —
(BSB) Okul imkénlarinin yetersizliginden dolayi etkinlik yapamama 2
gelistirme Diger (Poster hazirlatma, hazir model kullanma, drama, 6grencilere sunum 9
yaptirma, ¢evreyi gézlemleme vb.)
Cevrimici egitim platformlari (EBA, morpa kampus, vitamin vb.) 11
Piyasada kendini kanitlanmis kaynaklar 8
Odreti MEB ders kitabi 7
gretim MEB kazanim testleri 3
surecinde Internet kaynaklari 3
kaynaklardan L Kay
yararlanma Ders kitabindan yararlanmama 2
MEB 6gretmen kilavuz kitaplari 2
Diger (Gecmis yillardaki MEB kitaplari, gérsel materyaller, testler, ders 5
kitaplarini eksik ve yetersiz oldugunu diisinme vb.)
Konuya uygun yerlere gezi diizenleme 6
. Bu tarz etkinliklere vakit ayirmama 6
Gevreyi Maliyet- izin sikintisi 5
tanima ve — -
. . . Baz deneyler igin okul bahg¢esinden yararlanma 2
incelemelerini
Sorumluluk almadan kaginma 2
destekleme — " o — —
Diger (Cevre incelemeleri ile glinlik hayata dair bilgileri pekistirme, sinif 2

icinde video izletme)

Tablo 5'te 6gretimi destekleme temasinin altinda 6grenci motivasyonu, 6grencilerin
BSB'lerini destekleme, 6gretim slrecinde kaynaklardan yararlanma ve cevreyi tanima ve
incelemelerini destekleme kategorilerinin yer aldigi goriilmektedir. Ogretmenlerin cogunun
ogrencilerin motivasyonunu artirmak i¢in égrencilere gesitli sorumluluklar verdiklerini, yagam
merkezli deneyler yuritmeye ve 6drencileri sembolik odillerle tesvik etmeye calistiklarini ifade
ettikleri belirlenmistir. Ayrica o6gretmenler, 6grencilerin kendilerini rahat sekilde ifade
edebilecekleri ortam saglamaya ve 6grencilerin dzgUvenlerini artirmak igin basit sorularla
motivasyonlarini yikseltmeye calistiklarini belirtmislerdir. Bununla beraber bazi 6gretmenlerin
dgrencilerini motive edemediklerini ifade ettikleri goéralmustir. Ogrencilerin  BSB'lerini
gelistirme kategorisinde ise fen bilgisi 6gretmenleri genellikle deney, model ve arastirma
yaptirdiklarini belirtmislerdir. Ayrica, iki 6gretmenin ise okulun eksikliklerinden 6tira etkinlik
yapamadiklarini ifade ettigi goralmuagtar.

Ogretim slrecinde kaynaklardan yararlanma kategorisinde 6gretmenlerin bulyiik
¢ogunlugu cevrimigi egitim platformlarini kullandiklarini belirtmiglerdir. Bazi égretmenler ise,
piyasada kendini kanitlamis kitaplari, bakanhgin kitabini ve kazanim testlerinden
yararlandiklarini ifade etmiglerdir. Cevreyi tanima ve incelemelerini destekleme kategorisinde
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fen bilgisi 6gretmenlerinden altisinin konuya uygun yerlere gezi diizenlediklerini ve ikisinin de
okul bahgesinden faydalandiklarini belirttikleri gdrtimustir. Ogretmenlerin blyik gogunlugu
ise okul digi 6grenme ortamlarina vakit ayirmadiklarini, maliyet-izin sikintisi yasandigini ve
sorumluluk almak istemediklerini ifade etmislerdir.

Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma Temasina Yonelik Elde Edilen Bulgular

Fen bilgisi 6gretmenlerinin bilisim teknolojilerinden yararlanma temasina yonelik 6z
yeterlik dlgegine verdikleri cevaplarin cinsiyet, okulun konumu ve hizmet yili dediskenleri igin
yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6

Bazi Degiskenlere Gére Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma Temasina
Yénelik Oz Yeterlik inanglari Analiz Sonuglari

Biligsim
Teknolojilerinden Degisken N x Ss sd t p
Yararlanma
o Kadin 42 12,69 2,19 47 63
Cinsiyet Erkek 49 12,91 218 86,76
a‘z?:ezi 48 12,81 1,60 004 .99
Okulun konumu Dider 88,64
Plg 43 12,81 1,53
ilceler
Varyans Kareler Kareler
9 Sd F p
1-10 21 12,61 'f;ar‘l’l"f‘a%' Top. Ort.
arapS| 253 2 126 50 ,60
Hizmet Yih Grupl
11-20 31 13,03 “i‘éi’ar 21521 86 2,50
21-30 37 12,72 Toplam 217,75 88

Tablo 6 incelendiginde, fen bilgisi 6gretmenlerinin bilisim teknolojilerinden yararlanma
temasina yonelik 6z yeterlik inanglarinin etkisinin incelenen degiskenlere gére anlaml olarak
farklilagsmadigi gortlmektedir (p>.05). Hizmet yili 11-20 yil araliginda olan 6gretmenlerin inang
ortalama puanlari en yiksek (x=13,03) iken, 1-10 yil araligindaki 6gretmenler ise en disuk
ortalamaya (x=12,61) sahiptir.

Fen bilgisi 6gretmenlerinin bilisim teknolojilerinden yararlanma temasina yodnelik
gorusmelerden elde edilen bulgular Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7

Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma Temasina Yénelik Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Gériismelerinden
Elde Edilen Bulgular

Kategori Ornek cevap f
.l Akilli tahta kullanma 10
an[:ﬁgme Derslerde projeksiyonu etkin kullanma 6

Cevrimigi egitim platformlarini kullanma (Vitamin, EBA ve morpa kampus vb.) 4
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Tablo 7
(Devam)
Okul alt yapisinin eksik olmasi 4
internet sitelerinden yararlanma 3
Somut olarak yapilamayan deneyleri animasyonla izletme 3
Laboratuvar ortamindaki eksikleri giderme 2
internet sitelerinden yararlanma 2
Olumsuz tutum (akilli tahtayi kullanamama, égrencilere verilen tabletlere karsi 3
tutum, internette yer alan bilgileri yetersiz bulma)
Diger (tepeg6z kullanma, ppt sunumlarindan yararlanma, video izletme) 3
Internet Gzerinden fen alanindaki gelismeleri takip etme 3
Arastirma A :
ve mesleki Sanal ortamdaki 6gretmen gruplarini takip etme 3
gelisim Diger (internet tizerinden ders anlatimi yapan tecriibeli hocalardan 3

faydalanma, fenle ilgili videolardan faydalanma)

Tablo 7 incelendiginde, fen bilgisi 6gretmenlerinin bilisim teknolojilerinden yararlanma
temasina yonelik verdikleri cevaplarda 6gretime katma ve arastirma ve mesleki gelisim
kategorilerinin agiga c¢iktigi goériimektedir. Bu tema altina en fazla kod Ogretime katma
kategorisinde ¢ikmig olup o6gretmenlerin blylk kisminin akilli tahta kullanarak bunu
gerceklestirdigini ifade ettigi belirlenmistir. Projeksiyon kullandigini ve ¢evrimicgi egitim
platformlari ile internet sitelerinden faydalandigini belirten 6gretmenler de bulunmaktadir. Bazi
ogretmenlerin ise okulun alt yapisinin eksik olmasindan dolayl bilisim teknolojilerini
Ogretimlerine katamadiklarini ifade ettikleri goérUlmuistir. Arastirma ve mesleki gelisim
kategorisinde ise, alandaki gelismeleri ve sanal 6gretmen gruplarini takip ettiklerini belirten
ogretmeler yer almaktadir.

Bilim Teknoloji Cevre iligkisi Temasina Yonelik Elde Edilen Bulgular

Cinsiyet, okulun konumu ve hizmet yili degiskenleri icin fen bilgisi 6gretmenlerinin 6z
yeterlik dlgcedinde bilim teknoloji cevre iliskisi temasina yonelik verdikleri cevaplara yapilan
analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 8de sunulmustur.

Tablo 8

Bazi Degiskenlere Gére Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Bilim Teknoloji Cevre lliskisi Temasina Yénelik Oz
Yeterlik inanclari Analiz Sonuglari

Bilim
Teknoloji Degisken N x Ss sd t p
Cevre lligkisi
Kadin 42 17,09 2,19 47 63
Cinsiyet : : 86,76 ' ’
insiye Erkek 49 1687 2.18
Sehir
Okulun merkezi 48 17,27 2,11 1,35 17
konumu Diger 86,56
. 43 16,65 2,23
ilceler
\Igry{‘aalgsl K_?_;e'::er sd Kz:)r;atler F p
Hizmet Yili 1-10 21 17,19 : -
Gruplar

10,16 2 5,08 1,04 35
arasi
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Tablo 8

(Devam)
11-20 31 16,51 G“i‘g?'ar 41779 86 485
21-30 37 1724  Toplam 427,95 88

Fen bilgisi 6gretmenlerinin bilim teknoloji ¢evre iligkisi temasina yoénelik 6z yeterlik
inanglari cinsiyet, okulun konumu ve hizmet yili degiskenlerine gbre anlamli olarak
farkhlasmamaktadir (p>,05). Tablo 8de &gretmenlerin bu temaya yodnelik 6z yeterlik
inanglarinin yiksek dizeyde oldugu gorulirken, sehir merkezinde calisan égretmenlerin en
yuksek inan¢ ortalamasina (¥=17,27) sahip oldugu, hizmet yii 11-20 arasinda olan
o6gretmenlerin ise en digslk inang ortalamasina (¥=16,51) sahip olduklari tespit edilmistir. Fen
bilgisi 6gretmenlerinin bilim teknoloji gevre iligkisi temasina ydnelik gbérisme sorularina
verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9

Bilim Teknoloji Cevre lliskisi Temasina Yénelik Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Gériismelerinden Elde
Edilen Bulgular

Kategori Ornek cevap f
. Bilim ve teknolojinin faydali ve zararli oldugu yoénleri ifade etme 5
glgrgﬁlcilere Bilim ve teknolojinin hayatin i¢cinde oldugunu ifade etme 4
kazandirma Piger (b.i_IirT] ve._tekno_lojinin ig:_ ice oldugunu ifade etme, teknolojinin, bilginin 2

urine donudsmus hali olarak ifade etme)
lligkinin Diger (Mikroskobun gelisimi bilim sayesinde olmustur, Sindirim sistemi icin

endoskopi, bosaltim igin diyaliz makineleri ve tas kirma cihazlari ve lazerle 4

orneklendirilmesi tedavi vb.)

Tablo 9 incelendiginde, bilim teknoloji ve ¢evre iligkisi temasinin iligkiyi 6grencilere
kazandirma ve iligkinin 6rneklendiriimesi kategorilerinden olustugu goériimektedir.
Ogretmenlerin iligkiyi 6grencilere kazandirma kategorisinde bilim ve teknolojinin faydali ve
zararli yonleri ile bu ikisi arasindaki iliskinin hayatin igindeki yerini ifade ettikleri belirlenmistir.
Ogretmenlerin iliskinin érneklendiriimesi kategorisinde verdikleri cevaplarin ise sinirli oldugu
tespit edilmistir.

Giivenlik Onlemleri Temasina Yonelik Elde Edilen Bulgular

Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6z yeterlik dlgeginin givenlik énlemleri temasina yonelik
verdikleri cevaplara cinsiyet, okulun konumu ve hizmet yili degiskenleri dogrultusunda yapilan
analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 10’da yer almaktadir.
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Tablo 10

Bazi Degiskenlere Gére Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Giivenlik Onlemleri Temasina Yénelik Oz Yeterlik
Inanglari Analiz Sonuglari

Giivenlik

Anlemleri Degisken N x Ss sd t p
Kadin 42 13,38 1,44 76 44
. , , . , ,
Cinsiyet  —- ok 49 1312 177 88,79
Sehir
sku|un merkezi 48 13,45 1,52 84.66 1,33 ,18
onumu - “pigerilgeler 43 13,00 1,71
e K s Mae ¢
1-10 21 18328 — 5o ' )
. upia 1,09 2 54 20 81
Hizmet arasl
Yil 11-20 31 13,09 G“fgﬁ"ar 232095 86 2,70
21-30 37 13,35  Toplam 234,04 88

Calismaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin glvenlik énlemlerine yonelik 6z yeterlik
inancglarinin cinsiyet, okulun konumu ve hizmet yili degiskenlerine gore anlamli olarak
farkllagmadigi tespit edilmistir (p>,05). Ogretmenlerin givenlik dnlemlerine yonelik 6z yeterlik
inanclari yiksek dizeyde olup degiskenler baglaminda birbirine yakindir. En ylUksek 6z yeterlik
inanc¢ ortalamasina (¥=13,45) sehir merkezinde cgalisan 6gretmenler sahip iken, en disuk
ortalamaya (¥=13,00) ise sehir merkezi disinda gérev yapan dgretmenler sahiptir. Calismaya
katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin glivenlik 6nlemleri temasina yonelik sorulardan elde edilen
bulgular Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11

Giivenlik Onlemleri Temasina Yénelik Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Gériismelerinden Elde Edilen
Bulgular

-

Kategori Ornek cevap
Tehlikeli deneylerin gbsteri deneyi yapilmasi
Etkinliklerin glvenli oldugunu distinme
Guavenligi Ozel giivenlik énlemlerine ihtiyag duymama
saglayabilme Eldiven, gozlik kullanma
Diger (kesici ve delici aletlere erisimi engelleme, 6grencileri laboratuvarda
yalniz birakmama)
Kategori Ornek Cevap
Tehlikeli etkinliklerden kaginma
Videolar Uzerinden anlatma
Alternatif Laboratuvar malzemeleri yerine gunluk kullanilan malzemelerle etkinlikleri
bulabilme yuritme
Diger (tehlikeli olmayan madde kullanma, kuvvetli asit ve bazlari seyrelterek
kullanma)

—_
—_

N INNO

W (W=

N

Tablo 11’e bakildiginda, guvenlik Onlemleri temasinin guvenligi saglayabilme ve
alternatif bulabilme kategorilerinden olustugu goérilmektedir. Glvenligi saglayabilme
kategorisinde 6gretmenlerin buylk c¢ogunlugu tehlikeli deneyleri gdsteri deneyi olarak
yarattklerini belirtmiglerdir. Bazi 6gretmenler ise etkinliklerin givenli oldugunu ve 06zel
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glvenlik dnlemlerine ihtiyag duymadiklarini ifade etmislerdir. Alternatif bulabilme kategorisinde
ise o6gretmenlerin etkinliklere veya malzemelere alternatifler Gretmek yerine etkinliklerden
kacinma ve konuyu videolar tzerinden anlatma eyleminde bulunduklari géraimustar.

Mesleki Gelisim Temasina Yonelik Elde Edilen Bulgular

Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6z yeterlik dlgedinin mesleki gelisim temasina verdikleri
cevaplarin gesitli degiskenler bazinda yapilan analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo
12’de sunulmustur.

Tablo 12

Bazi Degiskenlere Gére Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Mesleki Gelisim Temasina Yénelik Oz Yeterlik
Inanglari Analiz Sonuglari

Mesleki o . _
Gelisim Degisken N x Ss sd t p
. Kadin 42 11,78 2,32 .29 77
Cinsiyet ek 49 11,91 1,04 80,33
Sehir
Ekulun merkezi 48 12104 1y95 83,16 ,87 ,38
onumu “npiserilceler 43 11,65 2,28
Varyans Kareler Kareler
9 Sd F p
1-10 21 12,52 Iéarﬁnlaa%l Top. Ort.
. P 2762 2 1381 3,163 04
Hizmet arasl
Yil 11-20 31 11,12 G“i“i"ar 37547 86 4,66
¢ 1-10>11-20
21-30 37 12,08  Toplam 403,10 88

Tablo 12 incelendiginde caligmaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin 6z yeterlik
Olceginin mesleki gelisim temasina yodnelik 6z yeterlik inanglari cinsiyet, okulun konumu
degiskenlerine goére anlamh farklilk goéstermezken (p>,05), hizmet yili degiskenine gore
anlamh farkhlik gostermektedir (p<,05). Hizmet yili degiskenine bakildiginda 1-10 yil arasi
deneyime sahip 6gretmenler 11-20 yil arasinda ¢alisma suresi bulunan 6gretmenlerden daha
yuksek 6z yeterlik inancina sahiptir [F288=3,16, p<,05]. Ayrica, 6gretmenlerin 6z yeterlik
inanclarinin degiskenler bazinda incelendiginde ortalamanin Gzerinde oldugu goérulmustar.
Fen bilgisi 6gretmenlerinin mesleki gelisim temasina yodnelik gérismelerde verdikleri
cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 13’te sunulmustur.
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Tablo 13
Mesleki Gelisim Temasina Yénelik Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Gériismelerinden Elde Edilen Bulgular

Kategori Ornek cevap f
Ogrenecek seyleri oldugunun farkinda olma 7
; Fen bilimleri kendini yenilemeye acik bir meslek 6
Mesleki — — —
farkindalik Yasam boyu 6grenmeyi 6nemli gérme 4
Diger (Fenni baska derslerle iliskilendirme, kendini elestirmekten kaginma, 5
meslege deder verme vb.)
Deneyimle gelistigini dusinme 8
Oz : N .
degerlendirme Meslekte yeterli oldugunu disunme 2
Diger (6zglvenin artmasi, zamanla tikenmislik) 2
Hizmet ici kurslara katilma 5
Yasam boyu |§:Je§k|;[l| eglgltlrlnlere kalt.|lrna} (prf)lje hazirlama, drama vb.) 3
6grenme arkia a'an arda-gg loimi saglama_____ — — 3
Diger (Bilim senligi dizenleme, ¢esitli etkinliklere katiima, bilim dergileri 3
okuma)
Kisitlayan Ozel hayat 2
faktorler Resmi iglerin fazla olmasi 1

Tablo 13 incelendiginde, mesleki gelisim temasinin mesleki farkindalik, 06z
degerlendirme, yasam boyu o6grenme ve kisitlayan faktorler kategorilerinden olustugu
gorulmektedir. Mesleki farkindalik kategorisinde 6gretmenlerin 6grenecek ¢ok fazla bilginin
oldugunun farkinda olduklari, fen bilimlerinin kendini yenilemeye acik bir meslek oldugu ve
yasam boyu 6grenmeyi onemli gordikleri kodlari acgiga ¢ikmistir. Oz degerlendirme
kategorisinde ise deneyimin dgretmenlerin gelisimlerine katki sagladi§i ve kendilerini yeterli
gordukleri ifade edilmistir. Yasam boyu 6grenme kategorisinde, az sayida 6gretmenin hizmet
ici kurslara katildigi ve cesitli egitimlere katildigini belirttikleri gértilmastir. Kisitlayan faktérler
kategorisinde ise 0Ozel hayatlarindaki durumlarin ve resmi islerin fazlaliginin mesleki
gelisimlerini etkiledigini ifade eden az sayida 6gretmen bulunmaktadir.

Olgegi olusturan temalar bazinda fen bilgisi 6gretmenlerinin 6z yeterlik inang
ortalamalari Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14

Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Olgegin Temalarina Yénelik Oz Yeterlik inang Puan Ortalamalari (N:91)
Temalar x Ss
Ogretimi Planlama 17,46 2,07
Ogretimi Destekleme 17,48 1,93
Bilisim Teknolojilerinden Yararlanma 12,81 1,56
Bilim Teknoloji Cevre lliskisi 16,97 2,18
Giivenlik Onlemleri 13,24 1,62
Mesleki Gelisim 11,85 2,11

Calismaya katilan fen bilgisi 6gretmenleri en ylksek 0z yeterlik inan¢ ortalamasina
(x=17,48) 6gretimi destekleme temasinda sahipken en dusuk inang ortalamasi (x=11,85) ise
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mesleki gelisim temasinda gérilmektedir. Ogretmenlerin 6z yeterlik inanc¢ ortalama puanlari
genel olarak ylksek dizeydedir.

Nicel ve Nitel Verilerin Sentezinden Elde Edilen Bulgular

Her iki veri toplama aracindan elde edilen verilerin sentezinden elde edilen bulgular
Tablo 15'te sunulmustur.

Tablo 15
Nicel ve Nitel Verilerin Sentezi

Temalar Olgekten Elde Edilen Bulgular Gorusmelerden Elde Edilen Bulgular

Ogretimi Hizmet yili 21-30 arasinda olan Hizmet yili 21-30 yil arasinda olan
o6gretmenlerin inang puanlari daha v

planlama yilksek O0gretmenlerden daha fazla kod
Hizmet yili 11-20 yil arasinda olan Hizmet yili 11-20 yil arasinda olan
o6gretmenlerin inan¢ puanlari daha v | h K

) . diisik odgretmenlerden daha az kod

Ogretimi Kadin égretmenlerin 6z yeterlik inang

destekleme N Kadin 6gretmenlerden daha fazla kod
puani daha yiksek
'Fl)'s‘;alllar arasinda en yiksek inang Temalar arasinda en fazla kod

Bilim-teknoloji- 11-20 hizmet yil araligindaki Hizmet yili 11-20 yil arasinda olan

cevre iligkisi o6gretmenlerin inang puani en disik 6gretmenlerden daha az kod

Givenlik 11-20 hizmet yili arahdindaki Hizmet yili 11-20 yil arasinda olan

Onlemleri o6gretmenlerin inang puani en disik 6gretmenlerden daha az kod

) 1-10 hizmet yili arahdindaki inan¢ puani  Hizmet yili 1-10 yil arasinda olan
M‘T?'?k' ylksek 6gretmenlerden daha fazla kod
gelisim En disuk inang puani Temalar arasinda en az kod

Calismaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin hem 6zel alan yeterliklerine yénelik 6z
yeterlik 6lcegine hem de goérisme sorularina verdikleri cevaplar incelendiginde, 6gretimi
planlama temasinda calisma suresi 21-30 yil arasinda olan 6gretmenlerin 6z yeterlik inang
puanlarinin daha ylksek ve bu araliktaki o6gretmenlerin bu temaya ydnelik diger
dgretmenlerden daha fazla kod ifade ettikleri belirlenmistir. Ogretimi destekleme temasinda
ise, hizmet yili 11-20 yil arasinda olan 6gretmenlerin 6z yeterlik inanclari diger aralikta yer alan
ogretmenlere gore daha dusuk olup, goérismelerden elde edilen bulgular da 11-20 il
araliginda hizmet yilina sahip 6gretmenlerin bu temaya yoénelik daha az kod ifade ettikleri
belirlenmigtir. Kadin 6gretmenlerin 6gretimi destekleme temasina ydnelik 6z yeterlikleri inang
puanlari erkek o6gretmenlerden daha yuksek olup goérisme verileri de bu bulguyu
desteklemektedir. Genel olarak temalara bakildiginda, temalar arasinda en ylksek inang
puani 6gretimi destekleme temasina ait iken gérusmelerde de bu temaya yonelik daha fazla
kodun olustugu belirlenmistir.

Bilim cevre teknolojisi iligkisi ve givenlik énlemleri temalarinda 11-20 yil ¢alisma
suresine sahip 6gretmenlerin 6z yeterlik inanclari en disik iken benzer sekilde gérismelerde
de bu araliklardaki 6gretmenler bu temalara yonelik daha az kod Gretmiglerdir. Mesleki gelisim
temasinda ise, hizmet yili daha az olan égretmenlerin 6z yeterlik inang puanlari deneyimli
ogretmenlere gore daha yuksek iken gorismelerden elde edilen bulgularda da yine bu
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ogretmenlerin bu temaya yonelik daha fazla gériis dne surdikleri belirlenmistir. Tim temalar
arasinda oOgretmenler en disUk inang puanina mesleki gelisim temasinda sahipken,
gérismelerde en az ifadenin de bu tema altinda ortaya ¢iktigi tespit edilmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Fen bilgisi 6gretmenlerinin ¢esitli dediskenlere dayali olarak 6zel alan yeterliklerine
yonelik 6z yeterliklerini belirlemeyi amaclayan bu calismadan elde edilen bulgular i1s1ginda,
ogretmenlerin 6gretimi planlama temasina yonelik inancinin cinsiyet, hizmet yili ve okulun
konumu degiskenlerinden anlamli olarak etkilenmedigi anlasiimistir. Fen bilgisi 6gretmenlerin
bu temaya yonelik goruslerinde (Tablo 3) ise 6gretimlerini nasil planladiklarini agiklamak
yerine, egitim-6gretim slirecinde karsilasilan problemlere ve bu problemlerin sinif icerisindeki
yansimalarina degindikleri tespit edilmistir (okul kosullarinin eksikligi, Teog sinavi vb.).
Ogretmenlerin, 6grenci sayisi, okulun eksiklikleri gibi sikayetleri kaygilarini artirirken 6z
yeterliklerini olumsuz etkilemektedir (Boggess ve digerleri, 1985, Herman ve digerleri, 2017).
Ayrica, fen bilgisi 6gretmenleri ile yarutilen gérismelerde meslege yeni baglamis 6gretmenler,
ogretim ortamini planlarken sinif yonetimini etkileyen uyaricilarin ortamdan uzaklastiklarini
ifade etmislerdir. Deneyimi daha az olan égretmenler icin kendilerini 6grencilere kabul ettirme
ve sinifin kontrolinun kendilerinde olmalarini saglama ilk hedef olurken, deneyim arttikga
ogretmenlerin hedefleri degiserek 6grencilerinin gelisimlerine odaklanmaktadirlar (Herman ve
digerleri, 2017; Shahzad ve Naureen, 2017; Sitzer, 2019).

Ogretimi destekleme temasinda da fen bilgisi 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerine
yonelik 6z yeterlik inanglari cinsiyet, hizmet yili ve okulun konumu degiskenlerine gére anlamli
olarak farklilasmamaktadir. Ogretimi destekleme temasindaki 6grenci motivasyonu
kategorisine yonelik gorUslerde, 6zellikle ilcelerde goérev yapan 6gretmenlerin 6grencilerin
rahat hissettikleri ve baskinin olmadigi 6grenme ortamlari tasarlamaya ¢alismalari 6grenmeyi
destekleyen o6gretmen davranigi olarak yorumlanabilir (sorumluluk verme, demokratik
dgrenme ortami saglama vb.). Ogrencilerin motivasyonlarini artirarak 6grenmeyi kolaylastiran
ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin yiksek oldugu (Midgley ve digerleri, 1989; Oh, 2010;
Shahzad ve Naureen, 2017) g6z oOniinde bulunduruldugunda, ilgelerde goérev yapan
ogretmenlerin 6z vyeterlik inancglarinin ylksek oldugu ifade edilebilir. Bununla beraber,
ogrencilerini 6grenmeye motive edemedigini ifade eden d&gretmenlerin ise 6z yeterlik
inanclarinin disik oldugu ifade edilebilir (Herman ve digerleri, 2017; Siizer, 2019; Yaman ve
digerleri, 2004). Ogrencilerin BSB'lerini gelistirme kategorisinde, 6gretmenlerin verdikleri
cevaplar incelendiginde (Tablo 5), belirtilen durumlarin 6grencilerin daha ¢ok psikomotor
becerilerinin  gelisimiyle iligkili oldugu belirlenmigtir. Bu durum, c¢alismaya katilan
ogretmenlerin, 6grencilerin yaglarina uygun etkinlikler planlamamasindan ya da sinirli sayida
etkinlikle 6gretimi yuritmelerinden kaynaklanabilir. Fen bilgisi édgretmenlerinin hem olgcege
hem de goérisme sorularina verdikleri cevaplar hizmet yili degiskenine gére incelendiginde,
hizmet yili 1-10 arasinda olan 6gretmenlerin gérusmelerinde hem daha fazla kodun aciga
¢lktigi hem de Olgekte daha yuksek 6z yeterlik inang puanina sahip olduklari gortlmustar
(Tablo 4). Bu durum Bandura’nin (1995) sosyal 6grenme kuramindaki deneyimin 6z yeterlik
inancinl arttirdigr goérasu ile cgelismektedir. Bu baglamda deneyimli ddretmenlerin, bu
kategoride daha yiksek inan¢ puanina ve daha fazla koda sahip olmalari beklenmektedir.
Hizmette yer alinan sire arttikga 6z yeterlik inancinin azalmasi yine Bandura’nin (1977) sosyal
modellerin deneyimi gorusu ile acgiklanabilir. Bireyler, diger bireyleri gdozlemleyerek ya da
kiyaslayarak kendi 6z yeterlik inanglarina katki yapabilirler. Meslek yasantisina yeni baglamis
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bir 6gretmenin her seyi tecribe etmesinin mimkin olmamasi, diger o6gretmenlerin
tecribelerini kendi mesleki yasantilari igin bilgi kaynagdi olarak gérmesine yol acabilir. Bu
dogrultuda, calismaya katilan yeterli deneyime sahip olmayan &gdretmenlerin kendilerinden
daha tecribeli 6gretmenlerden etkilendikleri (Korkut ve Babaoglan, 2012; Sizer, 2019) ve
onlarin bilgilerinden yararlanarak kendi 6z yeterlik inanglarina katki yaptiklari séylenebilir.

Ogretim siirecinde kaynaklardan yararlanma kategorisinde, 6gretmenler ders kitabiyla
birlikte farkli kaynaklardan yararlanarak égretim sirecine katkida bulunduklarini belirtmiglerdir
(Tablo 5). Ogretmenlerin dzellikle gevrimigi egitim platformlarini siklikla kullandiklarini ifade
etmeleri akilli tahtalarin siniflara girmesiyle birlikte imka&n saglandiginda, yeni yontemleri
kullanmaya ve 6gretimlerine katki saglamaya egilimli olduklarinin gostergesi olabilir. Egitim
Ogretimde ara¢ gere¢ kullanabilmek igcin dgretmenlerin istekli olmasi ve bu konuda
yeterliklerinin ylksek olmasi gerekir (Streeter, 1989'dan aktaran Dindar ve Yaman, 2003).
Belirli bir dizeyde bilgi ve beceriye sahip olmayan d6gretmenler ara¢ gere¢ kullanmak
istemeyeceklerdir (Kiel ve digerleri, 2019; Kurtdede-Fidan, 2008; Shahzad ve Naureen, 2017).
Bu calismaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin farkli araglari dgretimlerine dahil ettiklerini
ifade ettikleri g6z oOninde bulundurulduunda bu &gretmenlerin farkli kaynaklardan
yararlanmaya yonelik 6z yeterlik inanc¢larinin yiksek oldugu soylenebilir. Cevreyi tanima ve
incelemelerini destekleme kategorisinde 6gretmenler bir ya da iki kez etkinlik dizenlediklerini
ancak bu tur etkinlikler organize etme slrecine yodnelik ¢ogunlukla olumsuz dustncelerini
belirtmiglerdir (izin alma slrecinin zahmetli olmasi, maliyet sikintilar vb.). Okul digi etkinlik
dizenleme ile ilgili 6grencilerin sorumlulugunu almak istemeyen ve izin almayla ilgili stres ve
kaygi yasayarak bu tur etkinliklerden kaginan égretmenlerin okul digi etkinlik diizenlemeye
yonelik 6z yeterlik inanglarinin dusik oldugu sdylenebilir (Cubukgu ve Girmen, 2007; Dénmez
ve Uslu, 2014; Siizer, 2019). Ogretmenlerin 6z yeterlik inanclar sinif ici faaliyetler kadar sinif
digi faaliyetlerden de etkilemektedir (Toy, 2015). Ogretimlerine okul digi 6§renme ortamlarini
katabilen, bu surecte karsilastiyi problemlere ¢6ziim bularak savunma mekanizmalarina
basvurmayan 6gretmenlerin 6z yeterlik inanclari yiksektir (Kiel ve digerleri, 2019; Yenilmez ve
Kakmaci, 2008).

Calismaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin, bilisim teknolojilerinden yararlanmaya
yonelik 6z yeterlikleri etkisi incelenen degiskenler agisindan farklilasmamaktadir (Tablo 6).
Gorusmelerde, teknolojik araclari yeni bilgi edinmek igin kullandidini ifade eden 6gretmen
sayisi sinirhdir. Bu durumun sebebi bu 6gretmenlerin teknolojiyi iceren 6gretim planlamaya
yonelik bilgilerinin yetersiz olmasindan kaynaklanabilir. Ogretmenlerin bilisim teknolojisi
araclarini kullanarak bilgiye ulasmasi ve bilgiyi kullanmasi sadece belirli yetkinliklerle degil
o6gretmenin kendine olan inanciyla da iligkilidir (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003, 2004; Kaya
ve Durmus, 2010; Kent ve Giles, 2017; Kurbanoglu, 2003). Bu baglamda, calismaya katilan
o6gretmenlerin teknolojiyi bilgi edinme amagli kullanmaya yonelik 6z yeterlik inanglarinin disik
oldugu soylenebilir. Ozellikle erkek ogretmenler bilisim teknolojilerinden, yapilamayan
deneyleri animasyon olarak 6grencilere sunma ve derslerinde aktif olarak projeksiyonu
kullanma seklinde faydalandiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlere uygulanan olgekte, bu
temaya yonelik anlamli farkhilik olmasa bile erkek dgretmenlerin 6z yeterlik inan¢ puan
ortalamalari kadin 6gretmenlerden yiksektir. Bu baglamda, erkek o6gretmenlerin hazir
iceriklerin guclu ve zayif yodnlerini belirleyerek uygun olanlari sinifa getirmeleri, bu
ogretmenlerin kitaplarla sinirli kalmayarak o6gretimlerini zenginlestirmek icin c¢aba sarf
ettiklerinin gostergesi olup bu durum 6z yeterliklerinin ylksek olmasi ile iligkili olabilir (Henson,
2001; Kugikyilmaz ve Duban, 2006; Plourde, 2001).
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Bilim teknoloji ¢cevre iliskisi temasina yonelik fen bilgisi 6gretmenlerinin 6z yeterlikleri
cinsiyet, okulun konumu ve hizmet yili degiskenlerine gére anlaml olarak degismemektedir
(Tablo 8). Ogretmenlerin bu temaya yonelik ifadelerinde bilim ve teknolojinin hayatin
icindeligini, olumlu-olumsuz yonlerini 6grencilere kazandirmaya calistiklarina yer vermislerdir.
Fen bilimleri dersi 6gretim programinin temel amaglarindan biri olan 6grencilerin bilim, teknoloji
ve toplum arasindaki iligskinin ve bu iliskinin ¢evre Uzerindeki etkilerinin farkinda olarak
yetigtiriimesi (MEB, 2013) i¢in &gretmenlerin de bu bilince sahip olmalari ve goruslerini
ogrencilerle paylasmaya yonelik 6z yeterlik inanglarinin yidksek olmalidir. Bu baglamda
ogretmenlerin hem goérisme sorularina olumlu tutum igeren cevaplar vermeleri hem de
Olgekten aldiklari 6z yeterlik inang puanlarinin yiuksek olmasi, bu iliskiyi kazandirmaya yonelik
o6gretmenlerin 6z yeterlik inancglarinin yiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

Fen bilgisi 6gretmenlerinin givenlik dnlemleri temasina yonelik 6z yeterlik inanglari
cinsiyet, okulun konumu ve hizmet yili degigkenlerine gore anlamli olarak farklilagmamaktadir
(Tablo 10). Ogretmenlerin gérisme sorularina verdikleri cevaplar incelendiginde,
odgretmenlerin buyuk bir kismi tehlikeli olabilecek deneyleri gosteri deneyi olarak yaptiklarini
soylemislerdir. Ogretmenlerin tehlikeli olabilecek deneyleri g6z ardi etmek yerine kendilerinin
yaparak 6grencilerin gézlemlemelerine firsat tanimalari 6gretimin somut hale getiriimesine
onem verdiklerinin ve kendi becerilerine given duyduklarinin kaniti olabilir. Konu igerigine
uygun etkinliklerine 6nem verip kendilerini yeterli goérerek bu etkinlikleri uygulayan
ogretmenlerin 6z yeterlik inancglari yuksektir (Ekici, 2009; Kili¢ ve digerleri, 2015). Bununla
beraber, tehlikeli olabilecek deneyleri gdsteri deneyi olarak yurutebilecegini ifade eden
ogretmenlerden bazilari tehlikeli deneyler karsisinda kaginma eyleminde bulunabileceklerini
belirtmiglerdir. Bu 6gretmenlerin bu tur etkinliklere yonelik deneyimlerinin kismen daha az
olmasi kendilerini tamamiyla yeterli hissetmemelerine ve kacinma eyleminde bulunmalarina
sebep olabilir (Kurbanoglu, 2004). Ayrica bazi 6gretmenlerin etkinliklerin ve malzemelerin
alternatifini bularak 6gretim sireclerine katmalari, etkinlikleri bagariya ulastirma ¢abalari ve bu
¢abalarini sonuca ulastirmalarinin 6z yeterlik inanglarina olumlu yonde katki sagladigina
inaniimaktadir.

Fen bilgisi 6gretmenlerinin mesleki gelisim temasina yoénelik 6z yeterlikleri cinsiyet ve
okulun konumu degiskenlerine gore degismezken, hizmet yili degiskeni igin galisma suresi 1-
10 olan 6gretmenler lehine anlamli farklilk tespit edilmistir (Tablo 12). Ozellikle mesleki
farkindalik kategorisinde o6lgcek sonuglariyla paralel olarak deneyimi daha az olan
ogretmenlerin (1-10 yil) alandaki degisimlerin ve 6drenilecek seyleri oldugunun farkinda
olduklarini ifade etmiglerdir. Daha deneyimsiz olan bu 6dretmenlerin, mesleki gelisimleri igin
daha fazla ¢gaba gostermeleri gerektiginin farkinda olduklari séylenebilir. Meslekte gecirdikleri
sure daha az olan bu 6gretmenlerin, yeterliklerine yonelik farkindaliklarinin yiksek olmasi
kendi dgretim becerilerini basarili egitim c¢iktilar elde edecek sekilde iyilestirmelerine sebep
olabilir (Hassel, 1999'dan aktaran ilgan, 2013). Bu dogrultuda, daha az deneyime sahip
ogretmenlerin mesleki gelisimlerini arttirmaya yonelik 6z yeterliklerinin yiksek oldugu
soylenebilir. Ayrica, calismaya katilan &gretmenlerin bir kismi 6zel hayatlarindaki
sorumluluklar ve resmi gérevlerinden dolayi okul disinda mesleki gelisimleri icin yeterli zamani
bulamadiklarini ifade etmislerdir. Farkli ilgi alanlari olan ve bunlari fenle iliskilendirebilen
ogretmenlerin, dgrencilere farkli bakis acilari kazandirarak 6grencilerin basarisina katki
saglayabilecekleri dusunulmektedir. Basarili siniflar 6gretmen 6z yeterligine olumlu katkida
bulunarak (Caprara ve digerleri, 2006; Herman ve digerleri, 2017; Korkut ve Babaoglan, 2012;
Oh, 2010; Shahzad ve Naureen, 2017), hem 6gretmenleri gudilerken hem de 6gretimlerini
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zenginlestirmek icin farkli alanlara ilgi duymalarini saglayarak edindikleri deneyimleri
siniflarina tasima firsati sunacaktir.

Nicel ve nitel veri toplama aracglarindan elde edilen veriler temalar agisindan
incelendiginde, her iki aragtan elde edilen verilerin birbiriyle ortismektedir. Nicel veriler
acgisindan bakildiginda, mesleki gelisim kategorisi hari¢ etkisi incelenen degiskenlerin
ogretmenlerin 6z yeterlik inancglarina etkisinin olmadi§i; gorismelerden elde edilen nitel
verilerden ise 6gretmenlerin demografik 6zelliklerden ziyade okulun imkanlari, sinif ortami gibi
faktérlerden daha gok etkilendigi belirlenmistir. Ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin gevresel
faktorlere bagli olmasi onlarin kaygi, stres gibi cesitli duygu durumlarini tetikleyerek
psikolojilerini etkilemektedir (Bandura 1977, 1995; Schunk, 1984). Bu baglamda, ¢alismaya
katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin 6gretim sireclerine yonelik 6z yeterlikleri izerinde 6gdrenci,
veli, okul ydénetiminin ve okulun sahip oldugu/olmadigi imkanlarin etkisi oldugu séylenebilir.

Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerine yonelik 6z yeterlikleri dlcekten elde
edilen bulgular 1s1§inda &égretimi planlama, 6gretimi destekleme, bilisim teknolojilerinden
yararlanma, bilim-teknoloji-gevre iligkisi ve guvenlik 6nlemleri temalarinda yiuksek dizeyde
iken mesleki gelisim temasinda orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogretmen en yiiksek 6z
yeterlik inanci puan ortalamasi 6gretimi destekleme temasinda olup goériismelerde de
o6gretmenlerin bu temaya yonelik olumlu kod sayisinin fazla oldugu gérilmustar. Bu baglamda,
ogretmenlerin bu temaya yonelik 6z yeterliklerinin kismen daha fazla olmasi, 6gretimlerine
yonelik aldiklari olumlu ddndtlerin daha fazla gudilenmelerine sebep olabilir. Calismaya
katilan 6gretmenlerin mesleki gelisim kategorisine yonelik 6z yeterlik inanglarinin hem dlgek
hem de gériisme verilerinde daha az oldugu gérulmustir. Ozellikle geng égretmenlerin 6z
yeterliklerinin bu temaya yénelik deneyimli égretmenlerden daha ylksek olmasi, tecribeli
ogretmenlerin  hizmette bulunduklari stre boyunca kazandiklari edinimlerle yetinmek
istemelerinden kaynaklanabilir. Bu baglamda genel olarak bakildiginda, 6zel alan
yeterliklerindeki yeterlik alanlarina goére o6gretmenlerin 6z yeterliklerinin farklilik gosterdigi
belirlenirken, bir yeterlik alaninda 6z yeterlik inanci daha yliksek olan bir 6gretmenin farkli bir
alanda daha dusuk inanca sahip olabilir. Ayrica, bir yeterlik alaninda 6gretmenlerin 6z
yeterliklerini etkileyen farkli faktorlerin oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla, ayni kosullarda
calisan benzer demografik 6zelliklere sahip 6gretmenlerin bir yeterlik alanina yoénelik farkh
dizeyde 6z yeterlik inancina sahip olmasi olasidir.

2017 yilinda yayimlanan Ogretmenlik Mesledi Genel Yeterlikleri (i¢ yeterlik alanindan
olusmaktadir; mesleki bilgi, mesleki beceri ve tutum ve degerler. Calismadan elde edilen
bulgular son yayimlanan genel yeterlikler baglaminda incelendiginde ise 6gretmenlerin
cevapladigi 6lcek maddeleri ve gorusme sorularinin gogunlukla mesleki beceri yeterlik alaniyla
uyumlu oldugu gérulmistir. Ogretmenlerin, mesleki beceri yeterlik alanin alt alanlari olan
6grenme ortamlari olusturma ile 6gretme ve 6grenme sureclerini ydnetme alanlarinda iyi
dizeyde oldugu ifade edilebilir. Ornegin; bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma gdsterge
davranigi icin égretmenlerin 6gretime katma ve mesleki gelisimleri amaciyla kullandiklarini
ifade ettikleri belirlenmistir (Tablo 7). Bu davranisin genel yeterliklerde karsiligi olan “6gretme
ve 6grenme surecinde bilgi ve iletigsim teknolojilerini kullanma” yeterlik gostergesiyle uyumlu
oldugu goértlmektedir. Benzer sekilde, mesleki gelisim temasinin altinda yasam boyu 6grenme,
mesleki farkindalik ve 6z degderlendirmeye uygun ifadeler yer almaktadir (Tablo 13). Bu tema
altinda bulunan ifadelerin genel yeterliklerde yer alan tutum ve degerler yeterlik alanindaki
“kisisel ve mesleki yonden kendisini gelistirmeye yonelik faaliyetlerde bulunur’ ve
“paydaslardan gelen goris ve onerilerden de yararlanarak 6z degerlendirme yapar” yeterlik
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gOstergelerini isaret ettigi sdylenebilir. Bununla beraber, ¢alismadan elde edilen bulgularda
mesleki bilgi yeterlik alanina uygun égretmen cevabinin bulunmadigr géralmustdr.

Calismadan elde edilen veriler arastirmaya katilan égretmenlerle sinirh olup, sadece
belirlenen degiskenler ve 6zel alan yeterlikleri boyutunda yorumlanmistir. Ayrica, 2017 yilinda
yayimlanan “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri”, alana 6zgu yeterliklerin devre disi kaldig
yanilgisi olusturmamalidir. Genel yeterliklere alan bilgisi ve alan egitimi bilgisi eklenmistir.
Dolayisiyla, genel yeterliklerin icerisinde ifade edilen alana 6zgu yeterlikler ayrica
belirtiimemistir. Bu durumda, alana 6zgl yeterliklerin hala gegerligini ve dnemini korudugu
soylenebilir. Ornegdin, mesleki beceri yeterlik alaninda yer alan “saglikh, glivenli ve estetik
6grenme ortamlari dizenler” yeterlik gostergesi 6zel alan yeterliklerinde “fen bilgisi 6gretim
ortaminda guvenlik énlemlerini alabilme” basligi altinda g farkl dizeyde yedi performans
gOstergesiyle ifade edilmistir. Performans gostergeleri fen bilgisi dersinin dogasinda yer alan
deney ve etkinlikleri glvenlik agisinda sorgulama, tehlikeli durumlari belirleme, alternatif
Urtinler ve/veya etkinlikler bulma ve 6grencilerin gtivenlik 6nlemlerini alip almadidini takip etme
gibi durumlari icermektedir (MEB, 2008). Ogretmenden beklenen davraniglar, 6grenme
ortaminda guUvenligini saglama yonunden iki kilavuzda da incelendiginde 0&zel alan
yeterliklerinde bazi adimlarin detaylandirildigi gorilmektedir. Genel yeterliklerin daha genis bir
cerceve oldugu asikardir. Ozel alan yeterlikleri baglaminda belirlenen 6gretmen 6z yeterligini
inceleyen bu calismanin genel vyeterlikler icerisinde belirtilen alana &6zglu yeterlikleri
karsiladigina inaniimaktadir.

Calismaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin 6zel alan vyeterliklerine yoénelik 6z
yeterlikleri Uzerinde cinsiyet, hizmet yili ve okulun bulundugu yerlesim birimi degiskenlerinin
anlaml etkisinin olmadigi belirlenmistir. Bu dogrultuda demografik degiskenlerin 6z yeterlik
inancini yordamadiginin ve 6gretmenlerin 6z yeterlik algisini okulun alt yapisi, 6drenci profili,
o6grenci basarisi gibi dis faktorlerin etkilediginin belirlenmesi sebebiyle bu faktérleri iceren daha
detayh ¢calismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerine yénelik 6z yeterlik inanglari yeterlik
alanlarina yonelik farklik gdstermekle birlikte, her 6gretmenin 6z yeterligini ilgili yeterlik
alaninda etkileyen farkli degiskenler bulunmaktadir. Bu sebeple o6gretmenlerin yeterlik
alanlarinda 6z yeterliklerini etkileyen durumlarin belirlenmesi ve bunlarin giderilmesi igin
sadece yeterlik alanlari bazinda ¢aligmalarin yaruttilmesinin faydal olacagina inaniimaktadir.

Calismaya katilan fen bilgisi 6gretmenlerinin 6z yeterlikleri fen dersinin dogasinda olan
konuyla iligkili deneylerin, gdzlemlerin vb. yapilip/yapilmamasi, konunun icerigine uygun
malzemelerin temin edilip/edilmemesi ya da ydrutilen etkinligin basariya ulagip/ulasmamasi
gibi durumlardan etkilenmektedir. Bu baglamda 6z yeterligin 6gretmenin brangina ve bransin
getirdikleriyle iligkili oldugu dusunulduginde farkl branslarda gérev yapan 6gretmenlerin kendi
alan yeterliklerine yonelik 6z yeterliklerinin incelenmesinin dnemli oldugu distntlmektedir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Calisma, ilk yazarin ikinci yazar danigmanhgdinda tamamladigi yuksek lisans tezinin bir
parcasidir. Calismanin tim slrecinde ikinci yazar rehberlik etmis olup, makalenin yaziminda
arastirmacilar ortak ¢alisarak esit dizeyde katki saglamistir.

Catisma Beyani

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar gatismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

The changes in education policies in order to train teachers who have the requirements
of the age cause teachers and teacher candidates to encounter various problems in
understanding the competencies required and determining how much of these competencies
they have. In the studies of determining the teacher competencies that started in the late 90s
by Ministry of National Education [MoNE]; in order to carry out teaching activities more
effectively, it has been tried to determine the knowledge, skills and behaviors expected to have
by teachers in the fields of general knowledge, professional teaching knowledge and subject
matter knowledge (Ergun et al., 2013; MoNE, 2008; Sisman, 2009). With the change in the
educational philosophy in 2005, the transition from teacher-centered approach to student-
centered approach resulted in changing in the role of the teacher and the structuring of teacher
competencies specific to the field. Science specific field competencies are one of these areas
and serve as a guide for science teachers and candidates in achieving their professional
development goals. Science teachers and candidates are expected to have these
competencies specific to the field and to design their teaching activities to include these
competencies. However, the fact that teachers' ability to use their competencies are affected
by various variables reveals the need to determine them. Teachers' ability to integrate specific
field competencies to teaching activities is affected by their belief in their own skills (Caprara
et al., 2006).

The concept of teacher self-efficacy, which is used to define the teachers' individual
differences in teaching activities, was first expressed by Bandura as self-efficacy in Social
Learning Theory, and later took place as teacher / teacher candidate self-efficacy in studies
conducted in educational sciences (Riggs & Enochs, 1990). Teaching environments designed
by science teachers with high self-efficacy beliefs; It helps students to develop a positive
attitude towards science by raising students as questioning, discovering and problem-solving
individuals and by making them familiar with science and technology. The positive learning
outcomes obtained from the students of science teachers, who shape their teaching activities
and professional development goals in line with the specific field competencies, positively
affect their self-efficacy. Thus, teachers with increased self-efficacy tend to include indicator
behaviors in teaching activities (Caprara et al., 2006; Korkut & Babaoglan, 2012). These
teachers with high self-efficacy will be eager to add new practices to their teaching activities.
In this direction, it can be stated that the concepts of science specific field competencies and
self-efficacy are both the consequences and the reason of each other. Determining the
variables that affect science teachers 'self-efficacy beliefs about their specific field
competencies will also provide information about the situations that affect teachers' beliefs
while performing their teaching activities. In this study, it was aimed to determine science
teachers' self-efficacy towards specific field competencies in the context of various variables.

Method

The study was carried out according to the convergent parallel design in which
quantitative and qualitative research processes from mixed method research are carried out
together. 91 teachers (42 female, 49 male) answered the Self-Efficacy Toward Specific Field
Competencies Scale, which was included in the quantitative process of the study. The first part
of the scale, which consists of two parts, included variables related to the demographic
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characteristics (e.g., gender, school location and year of seniority) of teachers. In the second
part of it, there was a 5-point Likert-type scale consisted 21 items and 6 factors. The total alpha
value of self-efficacy scale was 0,88. Semi-structured interviews which constituted the
qualitative process were conducted with 18 teachers who volunteered from quantitative part of
study. The interview questions were prepared by taking into consideration the specific field
competencies and scale items. In order to ensure the internal validity of the questions, 14
questions were obtained by taking the opinions of two field experts. The data obtained from
the scale were tested to statistical analysis, and the data obtained from the interviews were
subjected to descriptive analysis. The common themes used for analysis were as follows;
planning teaching, supporting teaching, using information technologies, science-technology-
environment relation, safety measures, professional development.

Findings

Science teachers' self-efficacy towards special field competencies did not differ
significantly according to the demographic characteristics. However, teachers' self-efficacy
determined statistically significant difference according to the variable of years of seniority in
the professional development sub-scale (p<,05). In the interview data, it was specified
teachers' expressions generally were suitable for the theme of supporting teaching.

The findings from the synthesis of the data obtained from both data collection tools
were presented in Table 1.

Table 1

Synthesis of Quantitative and Qualitative Data

Themes Findings obtained from the scale Findings obtained from the interviews
Planning The self—efflcacy b.e“ef scores of More codes from teachers whose
teaching teachers W't.h service year between 21- service year is between 21-30 years
30 are the highest
The self-efficacy belief scores of .
. . Less codes from teachers whose service
teachers with service year between 11- . 11-20
' 20 are the lowest year is between 11-20 years
Supporting . .
. Self-efficacy belief scores of female
teaching . More codes from female teachers
teachers are the highest
The highest self-efficacy belief score The most code among themes
among themes
Science — The self-efficacy belief scores of .
technology — . . Less codes from teachers whose service
; teachers with service year between 11- .
environment year is between 11-20 years
: 20 are the lowest
relation
Safety The self—efﬁcacy b.e“ef scores of Less codes from teachers whose service
teachers with service year between 11- .
measures year is between 11-20 years

20 are the lowest

Professional
development

The self-efficacy belief scores of
teachers with service year between 1-10
are the highest

More codes from teachers whose
service year is between 1-10 years

The lowest self-efficacy belief score
among themes

The least code among themes
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When the themes were examined in general, it was determined that the highest self-
efficacy belief score among themes belonged to the supporting teaching, while more codes
were formed for this theme in the interviews. Among all themes, science teachers had the
lowest self-efficacy belief score in the professional development theme, while it was found that
the least expression appeared under this theme in the interviews.

Conclusion and Discussion

Science teachers' self-efficacy did not differ significantly according to gender, school
location and years of seniority. In the interviews, it was determined that the teachers laid
emphasis on the theme of supporting teaching the more. In this context, it has been concluded
that teachers' self-efficacy beliefs developed with a focus on contributing to teaching and their
self-efficacies were more influenced by other factors in the school environment.

When the data obtained from the quantitative and qualitative data collection tools were
examined in terms of themes, it was found that the data obtained from both tools were
accordant with each other. In general, it was determined that science teachers' self-efficacy
beliefs differ according to their sub-competence fields, while it was possible for a teacher with
higher self-efficacy beliefs in a sub-competence field to had lower beliefs in a different field. In
addition, it can be stated that there were different factors affecting teachers' self-efficacy in a
competence field. Therefore, it is possible for teachers with similar demographic characteristics
working under the same conditions to have different levels of self-efficacy beliefs in a
competence field.

Although science teachers' self-efficacy beliefs about the specific field competencies
differ in terms of their sub-competence fields, there are different variables affecting each
teacher's self-efficacy in the relevant competence field. For this reason, it is believed that it will
be beneficial to carry out studies only on the basis of competence fields in order to determine
the situations that affect teachers' self-efficacy in their competence fields and to eliminate
them. It should be kept in mind that the data obtained from the study were limited to the
teachers participating in the research and were interpreted only in the dimension of specified
variables and specific field competencies.
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