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Ozet: Bu ¢alisma okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin “Bilim” ve “Bilim Insam1” kavramlaria yonelik sahip
olduklar1 algilar1 metaforlar aracilifiyla ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmigtir. Caligma nitel arastirma
desenlerinden olgubilim desenine gore yiiriitiilmiigtiir. Aragtirmanin verileri 2013-2014 egitim 6gretim
yili, giiz déneminde Necmettin Erbakan Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda
iiciincii sinifta 6grenim gormekte olan 74 kiz, 22 erkek toplam 96 okul Oncesi dgretmen adayinin
“Bilim/Bilim Insani ...... gibidir. Cinki ...... ” ifadelerini tamamlamasiyla elde edilmistir. Toplanan
veriler icerik analizi teknigi ile analiz edilmis ve yorumlanmistir. Elde edilen bulgulara gére 6gretmen
adaylar1 “Bilim” kavramu i¢in 54, “Bilim Insan1” kavram igin 49 gegerli metafor {iretmistir. Uretilen bu
metaforlar daha sonra ortak 6zellikleri ve benzetme yonleri dikkate alinarak kategorilestirilmistir. Bu
islem sonucunda “Bilim” kavramu i¢in dokuz, “Bilim Insan1” kavrami icin yedi kategori elde edilmistir.
Okul 6ncesi dgretmen adaylarimn “Bilim” ve “Bilim Insam” kavramlarina yénelik olusturduklar:
metaforlar i¢inde olumsuz nitelikte bir metafora rastlanilmamustir. Ogretmen adaylarinin “Bilim” ve
“Bilim Insami” algilarinin olumlu yénde oldugu ancak her iki kavrama yonelik gercek¢i olmayan,
geleneksel algilara sahip olduklari gériillmiistiir.

Anahtar Kelimeler: bilim, bilim insani, metafor, okul 6ncesi egitimi, 6gretmen aday1

Abstract: This study was carried out to reveal the perceptions of preservice early childhood teachers’
concepts on “Science” and “Scientist” through metaphors. The study was conducted through
phenomenology which was found among qualitative research designs. The data on completing the
expression “Science/Scientist... is like. Because ....” was collected using 74 female, 22 male total 96
third grade university students on Early Childhood Education Department in 2013-2014 academic year,
fall term, Necmettin Erbakan University. The collected data was analyzed and expounded using content
analysis. According to the collected data, preservice teachers created 54 valid metaphors for “Science”
and 49 valid metaphors for “Scientist” concepts. The created metaphors were categorized considering
their common properties and accommodations. In the end of this process, 9 categories for “Science”
concept and 7 categories for “Scientist” concept were obtained. No negative metaphor was observed on
“Science” and “Scientist” concepts among the metaphors created by preservice teachers. Positive
perceptions were observed on “Science” and “Scientist” but preservice teachers have traditional and
unrealistic perceptions of both concepts.

Key Words: science, scientist, metaphor, early childhood education, preservice teacher

GIRIS

Cocuklarin sahip oldugu erken yasam deneyimleri; okula, 6grenmeye ve kendi becerilerine
yonelik gelistirecekleri tutumlar1 belirleyen ve okul basarilarini etkileyen bir faktordiir.
Cocuklarin saglikli bir sekilde biiyiime ve gelisme gosterebilmesi ve 6grenmeye karsi olumlu
tutumlar gelistirebilmesi i¢in nitelikli biligsel uyaricilarin, zengin dil etkilesimlerinin bulundugu,
olumlu sosyal ve duygusal deneyimlerin g¢ocuga sunuldugu ve c¢ocugun bagimsizliginin
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OKUL ONCESI OGRETMEN ADAYLARININ BILIM VE BILIM INSANI KAVRAMLARINA
ILISKIN METAFORIK ALGILARI
desteklendigi bir ¢evreye ihtiyag duyulmaktadir. Bu g¢evre ise ancak saglikli bir aile ortamu ile
birlikte nitelikli bir okul 6ncesi egitim ile miimkiindiir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013a).
Ozellikle {i¢ yasindan itibaren baslayan bu donem, sistemli egitimin ilk kademesi kabul
edilmektedir ve bu donemde bireyin gelisimsel 6zelliklerine gore olusturulmus bir programla
temel egitime hazirlanmasi amaclanmaktadir (Bilaloglu, Aslan ve Aktas, 2006). Bu dénemde
gelisim ve Ogrenmenin ¢ok hizli olmasi nedeniyle bu siirecin, yani okul 6ncesi yillarin iyi
degerlendirilmesi gerekmektedir. Yapilan arastirmalara gore bireyin ve toplumun gelisiminde
biiyiik dneme sahip olan bu siire¢ egitim acisindan da oldukea kritik kabul edilir (Onder, 2011).
Bu donemde cevresiyle etkilesimde olan ¢ocuk ilk adimda kavram ve olaylara kars1 zihninde
beliren sorulara cevap bulmaya c¢alisacaktir. Bir sonraki adim ise bireyin zihninde fen ve
dogayla ilgili biligsel ve duyussal yapilanmalarin baglamasi ve yasaminin kalan kisminda da bu
yapilanmalarin devam etmesi olacaktir. Bu donemde ¢ocuklarin sahip oldugu bilgiler genellikle
doga, cevre ve yasamla biitlinliikk olusturmasi nedeniyle ya fenle ilgilidir ya da fen 6gretimi
konularinin ig¢inde ele alinir (Biiyiiktaskapu, Celik6z ve Akman, 2012). Bu nedenle fen egitimi
de okul dncesi donem igin olusturulan egitim programinin bir parcasidir (Cinar, 2013; MEB,
2013a). Bu egitimin verilmesinin dogal ve en 6nemli sonuglarindan biri olarak; okul Oncesi
donem ¢ocuklar1 “arastirma becerisi” kazanmis ve fen Ogretimine hazir bireyler olarak
ilkdgretime baglayacaklardir. Bu siiregte amaglanan ise ¢ocuklara yalniz fen ve doga ile ilgili
bilgi kazandirmak degil, cocuklarin bilimsel siiregleri bireysel olarak yasamasi imkani sunmak
ve bilimin nasil yapildigini, nasil olustugunu teorik ifadeden daha g¢ok uygulamali bir sekilde
ogretmektir (Aktas Arnas, 2002; Biiyiiktaskapu ve digerleri, 2012). Bu slirecte, cocuga rehberlik
etmek tiim yetiskinlerin gorevidir (Onder, 2011; Tarkogin, Berktas ve Uyanik Balat, 2013). Bu
gorev evde ebeveynler (Aktas Arnas, 2002), okul 6ncesi egitim kurumlarinda ise 6gretmenler
tarafindan tistlenilmelidir (Yapici ve Ulu, 2010).

Okul 6ncesi donem fen egitiminde, 6gretmenlerin bilimsel ilke ve kavramlar gibi teorik
bilgileri detayli olarak agiklamalar1 beklenmemektedir. Ancak bu dénemde gorev yapan
ogretmenler ¢ocuklarin tecriilbe edinebilmeleri i¢in uygun sosyal ve fiziksel ortamlar
olusturmakla yiikiimliidiirler (Perry ve Rivkin, 1992; aktaran Ozbek, 2009). Bu gorev
dogrultusunda hazirlanan fen Ogretimi programlarinin, g¢ocuklarin giinliik yasamlarinda
karsilasabilecekleri olaylari aydinlatici ve c¢ocugun zihnindeki sorulara cevap bulmasinda
¢ocuga rehber niteliginde olmasi 6nemlidir (Bahgeci Sansar, 2010). Okul 6ncesi donemde fen
ogrenmek, Ogrencilerin bakis acilarini degistirmek ve gelistirmek i¢in oldukga OSnemlidir.
Cocuklar bu sekilde sorgulama ve analitik diistinme kabiliyetini kazanmis olacaktir (Hamurcu,
2002). Ayrica bu donemde bireye verilecek fen egitimi, fene karsti olumlu tutum
olusturulmasinda temel teskil eder (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002). Bu tutumun
olugmasinda en biiylik sorumluluk okul dncesi 6gretmenlerine diismektedir (Akkdse, 2008;
Camlibel Cakmak, 2006; Unal ve Akman, 2006).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin ¢evrelerinde gerceklesen olaylari anlayabilmeleri igin,
verilen fen egitiminin, dncelikle bu gorevi yerine getiren okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan iyi
bilinmesi gerekir (Ayvaci, ve digerleri, 2002; Kallery ve Psillos, 2000). Ciinkii 6gretmenlerin
fen konular1 hakkindaki bilgileri, planlarin1 da etkilemekte ve bdylece kendilerinde var olan
eksik kavramlar ve kavram yanilgilar1 da 6grencilere gegebilmektedir (Hashweh, 1987; aktaran
Camlibel Cakmak, 2006). Bu sekilde kisithh bir fen bilgisine sahip olan 6gretmenler,
cocuklardaki var olan kavram yanilgilarini belirleyememekte ve bu kavram yanilgilarini
giderebilecek yeterli agiklama ve uygulamalar1 gergeklestirememektedir (Hadzigeorgiou, 2001;
Kallery ve Psillos, 2001; Valanides, Gritsi, Kampeza ve Ravanis, 2000). Bu dogrultuda
cocuklarin gelisimlerine uygun olarak tasarlanmig, yapilandirilmis ve diizenlenmis egitim
ortamlarinda, donanimli 6gretmenlerle gergeklestirilecek bir egitim, ¢ocuklar igin iyi bir
baslangic olacaktir (Giiles ve Erisen, 2013).

Ulkemizde ilkdgretim diizeyinde yapilan son reformlara gére fen egitiminin
amaglaridan biri de, 6grencilerin bilimin 6zelliklerini ve yontemlerini kavramasi (Dogan Bora,
Arslan, ve Cakiroglu, 2006), bilimsel bilginin nasil dretildigini, bilimin 06ziinii olusturan
degerleri ve bilimin dogasiyla ilgili kavramlari &grenmeleridir. Ogrencilerin bu kavramlar
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dogru bir sekilde 6grenebilmeleri igin bilimi ortaya ¢ikaran bilim insanlarina iliskin de dogru bir
imaja sahip olmalar1 ve bilim insanlarinin calisma sekillerini anlamalar1 gerekmektedir (Kaya,
Dogan ve Ocal, 2008; MEB, 2013b).

Yapilan calismalar sonucunda, g¢ocuklarin zihinlerindeki bilim ve bilim insanina
yonelik algilarint okul dncesi donemde olusturduklar1 belirlenmistir (Giiler ve Akman, 2006).
Bu olusumlarin temel olarak okulun ilk iki yilinda gerceklestigi bilinmektedir. Bu donemde
cocuklarin bilim ve bilim insanina yonelik algilart heniiz kesin bir gorlintii olugturmaz, hala
dogrulariyla degistirilebilir durumdadir. Ancak zaman ilerledik¢e ¢ocuklardaki bu algilar artik
kaliplagmis bir hal almaktadir (Lee, 2010). Eger bu algilar yanlis olusturulmussa 6grencilerin
sahip oldugu bu kaliplagsmis algilarin okulda 6grenilen dogru bilgilerle degistirilmesi oldukga
zor gergeklesmektedir (Buldu, 2006; Tirkmen, 2008).

Yaklasik 60 yildir 6grencilerin ve yetiskinlerin bilim insan1 algilar1 ve bu algilarini
olusturan nedenlerin belirlenmesi {izerine artan bir ilgi vardir. Bu ilgi iki 6nemli nedene
baglanabilir. Ilk olarak deneysel bir ¢alisma olmamakla birlikte, 6grencilerin gelecekte bilimle
ilgili alanlarda meslek tercihlerinin sahip olduklar1 bilim ve bilim insan1 algilarindan etkilendigi
diisiiniilmektedir (Finson, Beaver ve Cramond, 1995). ikinci sebep ise gelismekte olan reform
hareketleri sonucunda ortaya ¢ikan ve iilkemizde fen bilimleri 6gretim programinin temel
vizyonunu olusturan fen okuryazarliginin gergeklestirilebilmesi igin bireylerin gergekei bir
bilim ve bilim insani algisina sahip olmasi gerekmektedir (Yontar Togrol, 2013).

Bilim insan1 algisi ile ilgili ilk sistematik arastirma Amerika’da Mead ve Metraus
(1957) tarafindan lise Ogrencileriyle agik uclu bir form kullanilarak gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin bulgularina gore bilim insanlar1 “orta yash, kel, gozliiklii, sakalli, beyaz onliiklii
ve laboratuvarda cesitli cihazlar ve araglarla calisan” kisilerdir. Bu ilk kapsamli arastirmadan
sonra dinyanin farkli bolgelerinde ve farkli yas gruplarinda ¢ok g¢esitli arastirmalar
gerceklestirilmistir.  Amerika, Kanada, Avrupa iilkeleri, Cin, Giiney Kore, Hindistan,
Avusturalya ve Yeni Zelanda gibi diinyanin birgok farkli bolgesinde ¢ocuklarin bilim ve bilim
insanina yonelik algilarini belirlemek {izere yapilan ¢aligsmalarda gercekei olmayan, kaliplagmis
algilar ortak sonug olarak bulunmustur (Narayan, Park, Peker ve Suh, 2013; Newton ve Newton,
1998).

Bilim insani algilarin1 belirlemek {izere yapilan arastirmalarda cesitli veri toplama
araglart kullanilmistir. Chambers (1983) tarafindan gelistirilen “Bir Bilim Insan1 Ciz Testi”
(Draw a Scientist Test, DAST) bu araclardan en fazla tercih edileni olmakla birlikte, kelime
iliskilendirme (Dikmenli, 2010) agik uclu sorular (Mead ve Meatrus, 1957; Krajkovich ve
Smith, 1982), goriismeler (Palmer, 1997) ve metaforlar (Dikmenli, Cardak ve Yener, 2012)
diger veri toplama araglar1 arasindadir.

Ulkemizde okul 6ncesi donem Ogrencilerine (Gililer ve Akman, 2006; Kilig, 2010),
ilkdgretim dgrencilerine (Kaya ve digerleri, 2008; Ozgelen, 2012), ortadgretim dgrencilerine
(Dogan Bora ve digerleri, 2006), 6gretmen adaylarina (Cermik, 2013) ve dgretmenlere yonelik
(Aslan, Yalgin ve Tasar, 2009; Tatli, Onen, Akgiil ve Giirdal, 2013) bilim ve bilim insani
kavramlarimin nasil algilandiginin belirlenmesi amaciyla yapilan ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu
calismalarin ortak sonuglarma gore bilim ve bilim insanlarina yonelik algilarin okul 6ncesi
donemlerden itibaren olusmaya basladigi ve her diizeyde artarak devam eden kaliplagsmis bir
algimin oldugu goriilmektedir. Cocuklarin sahip oldugu bu algilar kitaplardan, 6gretmenlerin
tutum, davranis, kisilik ve cinsiyetinden, televizyon programlarindan etkilenebilen karmagik bir
yapidadir (Buldu, 2006; Tirkmen, 2008). Benzer sekilde insanlarla kurulan iletisim, yasanan
cevre, medya, okul ve giinlilk yasam da ¢ocuklarin algilarini etkileyebilmektedir (Lee, 2010).
Ancak bu kavramlar hakkinda kaliplagmis algilarin olugmasinda en 6nemli etken 6gretmenlerdir
(Tiirkmen, 2008).

Farkl1 diizeylerdeki 6grencilerin bilim ve bilim insan1 algilarii belirlemeye yonelik ¢cok
sayida calisma yapilmis olmasina ragmen bu dgrencilerin algilari {izerinde onemli etkileri olan
Ogretmenlerin  veya Ogretmen adaylarinin bu konulardaki algilarin1 belirlemeye yonelik
calismalarin nispeten daha az oldugu goriilmektedir. Cocuklarin bilim ve bilim insani algilarinin
olusmasinda 6gretmenlerin roliiniin, okul dncesi donemde diger 6grenim seviyelerine gore daha
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fazla 6neme sahip oldugu sdylenebilir. Bu nedenle okul dncesi 6gretmen adaylarinin bu konular

hakkindaki algilarinin heniiz tespit edilmemis olmasi 6nemli bir problem olarak karsimiza
cikmaktadir.

Bu galismanin amaci okul dncesi dgretmen adaylarinin “Bilim” ve “Bilim Insan1”
kavramlarima iligkin sahip olduklar1 algilarin metaforlar aracilig: ile belirlenmesidir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki problemlere cevap aranmustir:

1) Okul o6ncesi 6gretmen adaylarimin “Bilim” kavramina iligkin sahip olduklar1 algilar
nelerdir?

2) Okul 6ncesi dgretmen adaylarinin “Bilim Insan1” kavramma iliskin sahip olduklari
algilar nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu c¢alisma nitel arastirma desenlerinden “olgubilim” (fenomenoloji) desenine gore
yuritilmiistiir. “Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir
anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni
zamanda da tam anlamini kavrayamadigimiz olgulari arastrmayr amaclayan ¢alismalar igin
olgubilim “fenomenoloji” uygun bir arastirma zemini olugturur.” (Y1ildirim ve Simsek, 2006).

Arastirmanin Calisma Grubu

Bu calisma 2013-2014 egitim dgretim yili, giiz déneminde Necmettin Erbakan Universitesi
Okul Oncesi Ogretmenligi Anabilim Dali’nda iiciincii siifta 6grenim gdérmekte olan, birinci ve
ikinci Ogretimlerden toplam 96 okul oOncesi Ogretmen adayr ile (74 Kiz, 22 Erkek)
gerceklestirilmistir. Caligma grubunda yer alan 6gretmen adaylari, belirtilen donemde Fen
Egitimi dersini alacak olan Ogrenciler arasindan goniilliilik esasina dayali olarak amaglh
ornekleme yontemi ile belirlenmistir.

Arastirma Verilerinin Toplanmasi
Okul 6ncesi ogretmen adaylarmin “Bilim” ve “Bilim Insani” kavramlarma iliskin sahip
olduklari algilar1 belirlemek amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismaya baslanmadan 6nce arastirma
araci olarak metaforlarin kullanildigi bazi ¢aligmalar incelenmistir (Ates ve Karatepe, 2013;
Aydin, 2010; Kalyoncu, 2012; Karasolak, 2009; Saban, 2008; Soysal ve Afacan, 2012; Tortop,
2013). Incelenen bu calismalar dogrultusunda okul dncesi 6gretmen adaylarmin her birine, veri
toplama araci olarak, iizerinde; “Bilim ...... gibidir. Ciinkii ...... .7 ve “Bilim insani ......
gibidir. Ciinkd ...... .’ ifadelerinin yazili oldugu bos bir kagit dagitilmis ve Ogretmen
adaylarinin bu ifadeleri tamamlamalar1 istenmistir. Bu asamada okul Oncesi O6gretmen
adaylarina metaforlarla ilgili genel bilgi verilmis ve Ogretmen adaylarmin tek bir metafor
yazmalar1 ve bu metafor ilizerine yogunlasarak yazdiklari metaforu agiklamalari istenmistir.
Saban (2008)’e gore arastirma araci olarak metaforlarin kullanildigi calismalarda “gibi” kavrami
genellikle metaforun konusu ve metaforun kaynagi arasindaki iliskiyi daha agik bir bigimde
ortaya koymak i¢in kullanilir. “Ciinki” kavrami ise metaforlarin olusturulma sebebinin
aciklanmasinin istenildigi durumlarda tercih edilir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin tamamladiklar1 bu ifadelerin yer aldig1 kagitlar belge
niteliginde olup aragtirmanin birincil veri kaynagi olarak kullanilmistr.

Arastirmada Kullanilan Verilerin Analiz Edilmesi

Calismada elde edilen verilen analizinde “icerik analizi” tekniginden yararlanilnustir. igerik
analizinin temel amaci toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmaktir.
Betimsel analizde genel olarak 6zetlenen veriler, icerik analizinde daha derinlemesine incelenir
ve betimsel yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalara igerik analizi sonucu ulasilabilir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Bu ger¢evede okul 6ncesi 6gretmen adaylari tarafindan gelistirilen
metaforlar ilgili literatiirde oldugu gibi 5 asamada analiz edilmistir (Aydin, 2010; Bektas ve
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Karadag, 2013; Kalyoncu, 2012; Saban, 2008). Verilerin analiz edilmesinde kullanilan bu
asamalar;

1) Adlandirma asamasi,

2) Eleme asamasi,

3) Kategori gelistirme asamasi,

4) Gegerlik ve giivenirligi saglama asamasi,

5) Frekanslarin hesaplanmasi ve verilerin yorumlanmasi asamasi seklinde belirlenmistir.

Adlandirma Asamasi: Bu asamada ilk olarak okul dncesi 6gretmen adaylarinin “Bilim” ve
“Bilim Insan1” kavramlarina iliskin {iretmis oldugu metaforlar bilgisayara aktarilmis ve iiretilen
metaforlarin gecici bir alfabetik listesi yapilmistir. Listeleme islemi tamamlandiktan sonra
O0gretmen adaylarmin anlamli metaforlar ve bunlar1 agiklayan anlamli ciimleler kurup
kuramadiklarina bakilmigtir. Bu asamada kategorilestirme asamasina zemin olusturmak igin
iiretilen metaforlara iligkin kodlar yazilmustir.

Eleme Asamasi: Eleme asamasinda okul 6ncesi 6gretmen adaylar: tarafindan iretilen metaforlar
Saban (2008)’de oldugu gibi;

Metaforun konusu,

Metaforun kaynagi,

Metaforun konusu ile kaynagi arasindaki iligki bakimindan ele alinmustir.

Bu dogrultuda;

Belli bir metafor kaynagi icermeyen,

Uretilen metafora dair bir gerekce belirtmeyen,

“Bilim” ve “Bilim insan1” kavramlarinin agiklanmasi i¢in katkisi olmayan,

Birden fazla kategori kapsaminda ele alinabilen metaforlar belirlenmis ve bunlar
calismanin kapsamindan ¢ikarilmistir.

VVVY VVY

Kategori Gelistirme Asamasi

Okul oOncesi Ogretmen adaylar1 tarafindan iiretilen metaforlarin “Bilim” ve “Bilim insan1”
kavramlarmin  hangi  Ozellikleri  diisiiniilerek  olusturuldugu incelenmis ve nasil
kavramsallastirildigina bakilmistir. Bu dogrultuda adlandirma asamasinda metaforlara verilen
kodlar dikkate alinarak, benzer temalar1 igeren metaforlar ayni kategoriye dahil edilmistir. Bu
asamada Kkategorilerin nasil olusturulduguna 1sik tutmasi agisindan Ogretmen adaylarinin
ifadelerine yer verilmistir. Ogretmen adaylarinin dogrudan ifadeleri yazilirken gergek isimleri
yerine “OA-1” gibi kod isimler kullanilmustir.

Gecgerlik ve Giivenirligi Saglama Asamast

Yapilan ¢aligmada okul dncesi 0gretmen adaylarinin “Bilim* ve “Bilim insan1” kavramlarina
iliskin tiretmis olduklari metaforlarin arastirmaci tarafindan olusturulan kategorileri temsil etme
durumlarint incelemek i¢in gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Arastirmanin
gecerliligini  arttirmak tizere, arastirma raporlastirilirken katilimc1 ifadelerinden dogrudan
alintilarin  yapilmasi ve siirecin detaylandiriimasi yoluna gidilmistir.  Ogretmen adaylart
tarafindan {iretilen metaforlar bagimsiz iki aragtirmaci tarafindan kodlanarak kategorilere
ayrilmistir. Daha sonra arastirmacilarin olusturdugu listeler karsilagtirilarak goriis birligi ve
goriis ayriligr sayilari tespit edilmistir. Gorlis ayriligi olan kategoriler iizerinde goriis birligi
saglanincaya kadar tartigmalar yapilmistir. En son ulagilan liste iizerinde Miles ve Huberman’in
giivenirlik formiilii (Giivenirlik = Goriis Birligi / Goriis Birligi + Goriis Ayriligt) kullanilarak
.90 olarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994).

Frekanslarin Hesaplanmast ve Verilerin Yorumlanmasi

Bu asamada olusturulan kategoriler tablolagtirilmis ve &gretmen adaylarinin bu metaforlar
kullanma sikliklar1 frekans ve yiizde olarak ifade edilmistir. Elde edilen bulgulara gore veriler
yorumlanmisti
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BULGULAR
Okul oncesi 6gretmen adaylarinin “Bilim” ve “Bilim insan1” kavramlarina iliskin sahip
olduklar1 algilarin metaforlar araciligi ile belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada 6gretmen
adaylan tarafindan gelistirilen metaforlardan benzer temalar1 icerenler aym baglik altinda bir
araya getirilerek kategoriler olusturulmustur. Olusturulan metaforlarin benzer olma durumlari
belirlenirken benzetme yonii esas alinmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin “Bilim” ve
“Bilim Insan1” kavramlarina yonelik olusturduklar1 metaforlar ve bu metaforlarin yer aldig
kategoriler tablolar halinde verilerek yorumlanmistir.

Bilim Kavramina Iliskin Bulgular
Bu arastirmada elde edilen genel bulgulara gore, okul Oncesi O0gretmen adaylari, “Bilim”

kavramina yonelik toplam 54 adet gecerli metafor iiretmistir. Ogretmen adaylarinin {iretmis
oldugu bu metaforlar Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin  “Bilim” Kavramina Yonelik Olusturduklar:
Metaforlar

Sira  Metafor Adi f Sira Metafor Ad1 f
1 Ad1 Olmayan Konu 1 28 fgme Suyu 1
2 Agac 3 29 Insan 2
3 Agag Koki 1 30 Kazan 1
4 Akarsu 1 31 Kesif 1
5 Arazi 1 32 Kitap 1
6 Ar 1 33 Kilavuz 1
7 Basamak 1 34 Kumsal 1
8 Berrak Su 1 35 Kiitiiphane 1
9 Bilgi Kutusu 1 36 Merdiven 1
10 Bozuk Para 1 37 Oksijen 1
11 Bityiimek 1 38 Okyanus 2
12 Canli Varlik 1 39 Pargalanmaz Biitiin 1
13 Cig 1 40 Sarmagik 1
14 Cocuk 1 41 Seyahat Etmek 1
15 Defter 1 42 Somut Nesne 1
16 Deniz 2 43 Sonsuzluk 1
17 Dost 1 44 Spor 1
18 Duyu Organlari 1 45 Su 5
19 Diinya 1 46 Ugsuz Bucaksiz Yol 1
20 Evren 3 47 Uzay 3
21 Fidan 1 48 Yapboz 1
22 Gegmigin Birikimi 1 49 Yasam 1
23 Gokyiizii 3 50 Yasl Insan 1
24 Giines 1 51 Yemek 2
25 Hamur 1 52 Yol Gosterici 1
26 Hayat 4 53 Yolculuk 1
27 Isik 5 54 Zaman 2
Toplam 78

Tablo 1 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin “Bilim” kavramina yonelik 54
adet gecerli metafor olusturdugu goriilmektedir. Tabloda frekans degerlerine gore en sik tekrar
edilen {i¢ metafor; “Isik” (f=5), “Su” (f=5) ve “Hayat” (f=4) seklindedir. Olusturulan metaforlar,
benzetme yonleri dikkate alinarak kategorilestirilmistir. Bu kategoriler ve kategorilerde yer alan
metaforlar Tablo 2’ de verilmistir.
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Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn “Bilim” Kavramina Yonelik Olusturduklar:
Metaforlarin Kategorileri

Kategoriler Metaforlar Metafor f %
sayis1
1.Genis-Sinirsiz - Bir  Yapir Olarak  Adi Olmayan Konu (1), Diinya (1), 10 18 23.08
Bilim Evren (3), Deniz (2), Gokyuzii (3),
Okyanus (2), Sarmasik (1), Sonsuzluk
(1), Ugsuz Bucaksiz Yol (1), Uzay (3).
2.Dinamik Bir Yap1 Olarak Bilim Agag (1), Agag Kokii (1), Akarsu (1), 14 15 19.23
Biiyiimek (1), Canli Varlik (1), Cocuk
(1), Fidan (1), Hamur (1), Insan (2),
Kazan (1), Kitap (1), Seyahat Etmek
(1), Yapboz (1), Yasam (1).
3.Vazgegilmez Bir Yapi Olarak Bilim  Ari (1), Duyu Organlar (1), Hayat (4), 8 15 19.23
I¢me Suyu (1), Oksijen (1), Spor (1),
Su (4), Yemek (2).
4.Fayda Saglayan Bir Yapi1 Olarak Agac (2), Bozuk Para (1), Isik (5), 6 11 14.11
Bilim Kumsal (1), Su (1), Yolculuk (1).
5.Artan (Kiumilatif) Bir Yap1 Olarak Basamak (1), Cig (1), Defter (1), 6 6 7.69
Bilim Gegmisin Birikimi (1), Merdiven (1),
Yash Insan (1).
6.Rehber-Kilavuz Olarak Bilim Giines (1), Kilavuz (1), Yol Gosterici 3 3 3.85
D).
7.Kesin Bir Yapi Olarak Bilim Somut Nesne (1), Berrak Su (1) 2 2 2.56
8.Bilgi Kaynagi Olarak Bilim Bilgi Kutusu (1), Kiitiiphane (1). 2 2 2.56
9.Diger Arazi (1), Dost (1), Kesif (1), 5 6 7.69
Par¢alanmaz Biitiin (1), Zaman (2).
Toplam 78 100

Tablo 2’ de goriildiigii gibi okul oOncesi Ogretmen adaylarn tarafindan olusturulan
metaforlar benzerlik yonlerine gore kategorilestirildiginde 9 kategori elde edilmistir. Bu
kategoriler; “Genis-Smirsiz Bir Yapir Olarak Bilim”, “Dinamik Bir Yapi1 Olarak Bilim”,
“Vazgegilmez Bir Yapi1 Olarak Bilim”, “Fayda Saglayan Bir Yapi Olarak Bilim”, “Artan
(Kiimiilatif) Bir Yap1 Olarak Bilim”, “Rehber-Kilavuz Olarak Bilim”, “Kesin Bir Yap1 Olarak
Bilim”, “Bilgi Kaynagi Olarak Bilim” ve “Diger” seklinde belirlenmistir ve bu kategoriler
asagida ayr1 ayri ele alinmustir.

Kategori 1: “Genis-Simirsiz Bir Yapt Olarak Bilim”
“Genig-Sinirsiz Bir Yapt Olarak Bilim” kategorisinde 10 adet metafor bulunmaktadir. Bu
metaforlar ve frekanslari; “Adi Olmayan Konu (1)”, “Diinya (1)”, “Evren (3)”, “Deniz (2)”,
“Gokytizii (3)”, “Okyanus (2)”, “Sarmasik (1)”, “Sonsuzluk (1)”, “Ugsuz Bucaksiz Yol (1)” ve
“Uzay (3)” seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar, ortak dzellikleri ve benzetme yonleri
dikkate alindiginda, bilimin genis bir ¢aligma alanina sahip oldugunu vurguladiklari i¢in “Genis-
Siirsiz Bir Yapi Olarak Bilim” kategorisinde degerlendirilmistir.
“Genis-Sinirsiz Bir Yap1 Olarak Bilim” kategorisinde yer alan metafor ifadelerinden

bazilar1 soyledir:

e Bilim okyanus gibidir. Ciinkii okyanuslar gibi bitmek bilmeyen bir alandir (OA-8).

e  Bilim sarmasik gibidir. Ciinkii ne basi goriiliir ne de sonu (OA-72).
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o Bilim evren gibidir. Ciinkii genis, u¢suz bucaksiz bir araligi vardwr. Her an her saniye
yeni bir seyler ortaya ¢ikmaktadir (OA-79).

o Bilim gékyiizii gibidir. Ciinkii konu alani basimizi kaldirdigimizda géziimiiziin alabildigi
g6kyiizii kadar genigstir (OA-92).

Kategori 2: “Dinamik Bir Yapt Olarak Bilim”
“Dinamik Bir Yap1 Olarak Bilim” kategorisinde 14 adet metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar
ve frekanslari; “Agac (1), “Agac Kokii (1)”, “Akarsu (1)”, “Biiylimek (1)”, “Canl1 Varlik (1),
“Cocuk (1)”, “Fidan (1)”, “Hamur (1)”, “Insan (2)”, “Kazan (1)”, “Kitap (1), “Seyahat Etmek
(1)?, “Yapboz (1)” ve “Yasam (1)” seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar, ortak
ozellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda, bilimin degisme, gelisme, yenilenme gibi
dinamik yonlerini vurguladiklart ig¢in “Dinamik Bir Yap1 Olarak Bilim” kategorisinde
degerlendirilmistir.

“Dinamik Bir Yap1 Olarak Bilim” kategorisinde yer alan metafor ifadelerinden bazilari
sOyledir:

Bilim ¢ocuk gibidir. Ciinkii zamanla gelisir ve biiyiir (OA-23).

Bilim akarsu gibidir. Ciinkii siirekli yenilenir (OA-28).

Bilim aga¢ gibidir. Ciinkii bir aga¢ fidam1 gibi zaman gectikge biiyiiyen gelisen bir
olgudur.(OA-40).

Bilim yapboz gibidir. Ciinkii bilim ilerledikce yapbozun parcalari tamamlanir ama
ilerledik¢e de yeni pargalara ihtiya¢ duyulur (OA-55).

Kategori 3: “Vazgecilmez Bir Yapi Olarak Bilim”
“Vazgecilmez Bir Yapi Olarak Bilim” kategorisinde 8 adet metafor bulunmaktadir. Bu
metaforlar ve frekanslari; “Ari (1)”, “Duyu organlar1 (1), “Hayat (4)”, “Igme suyu (1)”,
“Oksijen (1), “Spor (1), “Su (4)” ve “Yemek (2)” seklindedir. Bu kategoride yer alan
metaforlar, ortak Ozellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda, bilimin insanlar igin
olmazsa olmaz bir yap1 oldugunu vurguladiklari i¢in “Vazgegilmez Bir Yapi Olarak Bilim”
kategorisinde degerlendirilmistir.

“Vazgecilmez Bir Yap1 Olarak Bilim” kategorisinde yer alan metafor ifadelerinden
bazilar1 soyledir:

Bilim duyu organlar1 gibidir. Ciinkii hayatimizda ayrilmaz bir biitiindiir (OA-1).

Bilim oksijen gibidir. Ciinkii her zaman gereklidir (OA-49).

Bilim i¢gme suyu gibidir. Ciinkii yasamin her alaninda gereklidir (OA-78).

Bilim hayat gibidir. Ciinkil hayatimiza islemis durumda, bilim olmadan yagayamaz haldeyiz
(OA-93).

Kategori 4: “Fayda Saglayan Bir Yapi Olarak Bilim”
“Fayda Saglayan Bir Yap1 Olarak Bilim” kategorisinde 6 adet metafor bulunmaktadir. Bu
metaforlar ve frekanslari; “Agac (2)”, “Bozuk para (1), “Isik (5)”, “Kumsal (1)”, “Su (1)”, ve
“Yolculuk (1)” seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar, ortak dzellikleri ve benzetme
yonleri dikkate alindiginda, bilimin insanlar1 aydinlatma, bilgilendirme ya da verimlilik yoluyla
insanlara faydali oldugunu vurguladiklar1 icin “Fayda Saglayan Bir Yapi Olarak Bilim”
kategorisinde degerlendirilmistir.
“Fayda Saglayan Bir Yap1 Olarak Bilim” kategorisinde yer alan metafor ifadelerinden

bazilar1 soyledir:

Bilim bozuk para gibidir. Ciinkii kullanilirsa faydali olur, kullanilmazsa ise yaramaz (OA-

17).

Bilim su gibidir. Ciinkii bulundugu yerleri cehaletten temizler, arindirir (OA-37).

Bilim 151k gibidir. Ciinkii insan1 aydinlatir (OA-48).
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Bilim kumsal gibidir. Ciinkii denizin zevkini ¢ikarmak ve denize gecmek icin kumsaldan
faydalaniriz (OA-56).

Kategori 5: “Artan (Kiimiilatif) Bir Yap: Olarak Bilim”
“Artan (Kiimiilatif) Bir Yap1 Olarak Bilim” kategorisinde 6 adet metafor bulunmaktadir. Bu
metaforlar ve frekanslari; “Basamak (1)”, “Cig (1)”, “Defter (1), “Ge¢misin birikimi (1),
“Merdiven (1)” ve “Yash insan (1)” seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar, ortak
ozellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda, bilimin giin gectikce biiyliyen, ilerleyen bir
yaptya sahip oldugunu vurguladiklart i¢in “Artan (Kiimiilatif) Bir Yapi Olarak Bilim”
kategorisinde degerlendirilmistir.

“Artan (Kiimiilatif) Bir Yap1 Olarak Bilim” kategorisinde yer alan metafor ifadelerinden
bazilar1 soyledir:

Bilim defter gibidir. Ciinkii her zaman yeni bilgiler eklenir (OA-5).

Bilim merdiven gibidir. Ciinkii zamanla gelisir, degisiklikleri {izerine katarak ilerler (OA-
16).

Bilim ¢1g gibidir. Ciinkii her gecen giin yeni bir bilgi eklenerek biiyiiyebilir (OA-39).

Bilim yasli insan gibidir. Ciinkii gegmisine baktik¢a ¢ok seye dayanir (OA-53).

Kategori 6: “Rehber-Kilavuz Olarak Bilim”
“Rehber-Kilavuz Olarak Bilim” kategorisinde 3 adet metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar ve
frekanslart; “Giines (1)”, “Kilavuz (1)”, “Yol Gosterici (1)” ve seklindedir. Bu kategoride yer
alan metaforlar, ortak 6zellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda, bilimin insanlar i¢in
rehber rolii istlendigini vurguladiklart igin “Rehber-Kilavuz Olarak Bilim” kategorisinde
degerlendirilmistir.

“Rehber-Kilavuz Olarak Bilim” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri soyledir:

Bilim kilavuz gibidir. Ciinkii bizi genel gecer dogrulara ulastirir (OA-12).

Bilim giines gibidir. Ciinkii etrafin1 aydinlatir, yol gésterici olur (OA-43).

Bilim yol gosterici gibidir. Ciinkii insanlarin yasamlarinin i¢inde yasamlarinin
sekillenmesini saglar (OA-26).

Kategori 7: “Kesin Bir Yap: Olarak Bilim”
“Kesin Bir Yap1 Olarak Bilim” kategorisinde 2 adet metafor bulunmaktadir. Bu metaforlar ve
frekanslari; “Somut nesne (1)” ve “Berrak su (1)” seklindedir. Bu kategoride yer alan
metaforlar, ortak Ozellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda, bilimin net ve
kanitlanabilir bir yapist oldugunu vurguladiklar1 ig¢in “Kesin Bir Yapt Olarak Bilim”
kategorisinde degerlendirilmistir.

“Kesin Bir Yap1 Olarak Bilim” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri soyledir:

Bilim somut nesne gibidir. Ciinkii her deneyi, konusu kanitlanabilir (OA-2).
Bilim berrak su gibidir. Ciinkii ona baktiginda her seyi gorebilirsin (OA-60)

Kategori 8: “Bilgi Kaynagi Olarak Bilim”

“Bilgi Kaynagi Olarak Bilim” kategorisinde 2 adet metafor bulunmaktadir. bu metaforlar ve
frekanslar;; “Bilgi kutusu (1)” ve ”Kiitiiphane (1)” seklindedir. Bu kategoride yer alan
metaforlar, ortak Ozellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda, bilimin bir¢ok bilgiyi
yapisinda bulundurdugunu vurguladiklari i¢in “Bilgi Kaynagi Olarak Bilim” kategorisinde
degerlendirilmistir.
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“Bilgi Kaynagi Olarak Bilim” kategorisinde yer alan metafor ifadeleri soyledir:

Bilim bilgi kutusu gibidir. Ciinkii o kutuyu aginca o alandaki en son bilgilere ulasiriz (OA -
46).

Bilim kiitiiphane gibidir. Ciinkii Bir siirii bilgi, bir siirli teknik, bir siirli yontemi barmdirir
icinde (OA-82).

Kategori 9: “Diger”
Bu kategori, diger kategorilere dahil edilemeyen ve kendi aralarinda ortak bir kategori
olugturamayan metaforlar igin gelistirilmistir. “Diger” kategorisinde 5 adet metafor
bulunmaktadir. Bu metaforlar ve frekanslari; “Arazi (1)”, “Dost (1)”, “Kesif (1)”, “Parg¢alanmaz
biitiin (1)” ve “Zaman (2)” seklindedir.

“Diger” kategorisinde yer alan metafor ifadelerinden bazilar1 soyledir:

Bilim dost gibidir. Ciinkii giivenilirdir (OA-18).

Bilim kesif gibidir. Ciinkii arastirma gerektirir (OA-35).

Bilim arazi gibidir. Clinkii bilim var olan bir seydir. Bunu gelistirecek olan insanlar vardir
(OA-69).

Bilim pargalanmaz bir biitlin gibidir. Ciinkii biitiin bilimler mutlaka birbiriyle baglantilidir
(OA-30).

Bilim Insant Kavramina Iliskin Bulgular

Bu arastirmada elde edilen genel bulgulara gére, okul dncesi 6gretmen adaylari, “Bilim Insan1”
kavramima yonelik toplam 49 adet gecerli metafor iiretmistir. Ogretmen adaylarinin iiretmis
oldugu bu metaforlar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn “Bilim Insam” Kavramina Yonelik
Olusturduklar Metaforlar

Sira Metafor Adi f Sira  Metafor Adi f
1 Agag 3 26 Isik kaynag 1
2 Altin 1 27 Demir 1
3 Antrenor 1 28 Kaptan 1
4 Arastirmaci 1 29 Karinca 2
5 Ar 1 30 Kitap 1
6 Aslan 1 31 Kitap kurdu 1
7 Balike1 2 32 Kralige ar1 1
8 Bebek 1 33 Madenci 1
9 Bilgilerle donatilmis robot 1 34 Mahsul sahibi 1
10 Bilgin 1 35 Marangoz 1
11 Ciftei 2 36 Modact 1
12 Cocuk 6 37 Mum 3
13 Dalgig 1 38 Miiteahhit 1
14 Dedektif 2 39 Oksijen 1
15 Deniz 1 40 Ogretmen 1
16 Deniz feneri 1 41 Pilot 1
17 Fabrika 1 42 Rehber 1
18 Filozof 4 43  Sabrr tas1 2
19 Gazeteci 1 44  Suyatagl 1
20 Gezgin 1 45  Siizgec 1
21 Google 1 46  Sair 1
22 Giines 4 47 Teknoloji 1
23 Hamurla oynayan insan 1 48  Teknolojik bir makine 1
24 Hayatin kolaylastiricist 1 49 Yavru aslan 1
25 Isik 5 Toplam 73
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Tablo 3 incelendiginde okul 6ncesi dgretmen adaylarmin “Bilim Insani” kavramina
yonelik 49 adet gecerli metafor olusturdugu goriilmektedir. Tabloda frekans degerlerine gore en
sik tekrar edilen dort metafor; “Cocuk™ (f=6), “Isik” (f=5), “Giines” (f=4) ve “Filozof” (f=4)
seklindedir. Olusturulan metaforlar, benzetme yonleri dikkate alinarak kategorilestirilmistir. Bu
kategoriler ve kategorilerde yer alan metaforlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimn “Bilim Insam” Kavramina Yonelik
Olusturduklar: Metaforlarin Kategorileri

Kategoriler Metaforlar Metafor f %
sayisl
1. Aragtiran, Sorgulayan, Cabalayan Antrenor (1), Arastirmac (1), Ari (1), 15 24 3287
Kisi Olarak Bilim Insani Bebek (1), Bilgin (1), Cocuk (6),
Dedektif (2), Filozof (3), Gazeteci
(1), Google (1), Demir (1), Karinca
(2), Kitap Kurdu (1), Bilgilerle
Donatilmis Robot (1), Yavru Aslan
).
2. Fayda Saglayan Olarak Bilim insan1  Deniz (1), Giines (3), Hayatin 8 16 21.92
Kolaylastiricist (1), Isik (5), Isik
Kaynagi (1), Kitap (1), Mum (3)
Siizgec (1).
3. Bilgiye Ulastiran Kisi Olarak Bilim  Aslan (1), Deniz Feneri (1), Filozof 10 10 13.70
Insam (1), Giines (1), Kaptan (1), Kralige
An (1), Ogretmen (1), Pilot (1),
Rehber (1), Su Yatag (1).
4. Bilgiyi Ureten Kisi Olarak Bilim Agag(2), Ciftci (2), Fabrika (1), 5 7 959
Insam Mahsul Sahibi (1), Sair (1).
5. Bilgiyi Kesfeden Kisi Olarak Bilim  Baliker (2), Dalgig (1), Madenci (1). 3 4 548
Insan1
6. Sekil Veren - Bicimlendiren Kisi Marangoz (1), Miiteahhit (1), 3 3 411
Olarak Bilim Insam Hamurla Oynayan insan (1).
7. Diger Agag(1), Altm (1), Gezgin (1), 8 9 1233
Modact (1), Oksijen (1), Sabir Tasi
(2), Teknoloji (1), Teknolojik Bir
Makine (1).
Toplam 73 100

Tablo 4’ de gorildigi gibi okul Oncesi 6gretmen adaylari tarafindan olusturulan
metaforlar benzerlik yonlerine gore kategorilestirildiginde 7 kategori elde edilmistir. Bu
kategoriler; “Arastiran, Sorgulayan, Cabalayan Kisi Olarak Bilim Insan1”, “Fayda Saglayan
Olarak Bilim insan1”, “Bilgiye Ulastiran Kisi Olarak Bilim Insan1”, “Bilgiyi Ureten Kisi Olarak
Bilim Insan1”, “Bilgiyi Kesfeden Kisi Olarak Bilim Insan1”, “Sekil Veren - Bi¢imlendiren Kisi
Olarak Bilim Insan1” ve “Diger” seklinde belirlenmistir.

Kategori 1: “Arastiran, Sorgulayan, Cabalayan Kisi Olarak Bilim Insant”

“Arastiran, Sorgulayan, Cabalayan Kisi Olarak Bilim Insani” kategorisinde 15 adet metafor
bulunmaktadir. Bu metaforlar ve frekanslar;; “Antrendr (1)”, “Arastirmact (1)”, “An (1),
“Bebek (1), “Bilgin (1)”, “Cocuk (6)”, “Dedektif (2)”, “Filozof (3)”, “Gazeteci (1)”, “Google
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(1)”, “Demir (1)”, “Karinca (2)”, “Kitap kurdu (1)”, “Bilgilerle Donatilmig Robot (1) ve
“Yavru Aslan (1)” seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar, ortak 6zellikleri ve benzetme
yonleri dikkate alindiginda, bilim insaninin merak ettigi durumlar1 aragtirdigini, karsilastigi
bilgileri sorguladigii ve sonuca ulagmak icin silirekli cabaladigini vurguladiklari igin
“Arastiran, Sorgulayan, Cabalayan Kisi Olarak Bilim Insan1” kategorisinde degerlendirilmistir.
“Arastiran, sorgulayan, c¢abalayan kisi olarak bilim insani1” kategorisinde yer alan
metafor ifadelerinden bazilar1 soyledir:

Bilim insan1 antrendr gibidir. Ciinkii nerde yeni bir taktik, bilgi var ise arastirir, bulur (OA-
15).

Bilim insan1 Google gibidir. Ciinkii devamli arastirir, sorgular (OA-31).

Bilim insan1 bebek gibidir. Ciinkii yanlis yapa yapa dogruya ulasma siirecindedir (OA-35).
Bilim insam filozof gibidir. Ciinkii siirekli yapilan isleri sorgular (OA-71)

Kategori 2: “Fayda Saglayan Olarak Bilim Insan”
“Fayda Saglayan Olarak Bilim Insani” kategorisinde 8 adet metafor bulunmaktadir. Bu
metaforlar ve frekanslar ; “Deniz (1)”, “Giines (3)” “Hayatin kolaylastiricist (1), “Isik (5)”,
“Isik kaynagi (1), “Kitap (1)”, “Mum (3)” ve “Siizgeg (1)” seklindedir. Bu kategoride yer alan
metaforlar, ortak 6zellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda, bilim insaninin insanlar1
aydinlatarak, bilgilendirerek onlara fayda sagladiklarini vurguladiklart i¢in “Fayda Saglayan
Olarak Bilim Insan1” kategorisinde degerlendirilmistir.

“Fayda saglayan olarak bilim insani” kategorisinde yer alan metafor ifadelerinden
bazilar1 soyledir:

Bilim insan1 giines gibidir. Ciinkii 6grendigi bilgileri insanlara aktarir, onlar1 aydinlatir (OA-
14).

Bilim insam1 mum gibidir. Ciinkii elde ettigi bilgilerle etrafindaki insanlar1 aydinlatir ve
bilgilendirir (OA-21).

Bilim insan1 151k gibidir. Ciinkii ¢cevresindekileri aydinlatir (OA-22).

Bilim insan1 hayatin kolaylastiricis1 gibidir. Ciinkii o kesfettikce iirettikce hayatimiz
kolaylasir ve bakis agimiz degisir (OA-85).

Kategori 3: “Bilgiye Ulastiran Kisi Olarak Bilim Insam”
“Bilgiye Ulastiran Kisi Olarak Bilim Insan1” kategorisinde 10 adet metafor bulunmaktadir. Bu
metaforlar ve frekanslari; “Aslan (1)”, “Deniz feneri (1)”, “Filozof (1)”, “Giines (1)”, “Kaptan
(1), “Kralige ar1 (1)”, “Ogretmen (1)”, “Pilot (1)”, “Rehber (1) ve “Su yatag1 (1) seklindedir.
Bu kategoride yer alan metaforlar, ortak 6zellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda,
bilim insaninin yol gdsterici ve insanlari bilgiye ulastiran kisiler oldugunu vurguladiklari igin
“Bilgiye Ulastiran Kisi Olarak Bilim Insan1” kategorisinde degerlendirilmistir.

“Bilgiye Ulastiran Kisi Olarak Bilim Insan1” kategorisinde yer alan metafor
ifadelerinden bazilar s6yledir:

Bilim insani kralice ar1 gibidir. Ciinkii siiriisiindeki arilara yol gosterir (OA-3).

Bilim insan1 su yatag gibidir. Ciinkii ihtiyacimzi bize getirir (OA-27).

Bilim insani1 rehber gibidir. Ciinkii bize bilmediklerimizi 6gretir (OA-73).

Bilim insan1 pilot gibidir. Ciinkii bizi ulasamadigimiz yerlere, bilgilere ulastirabilir (OA-92).

Kategori 4: “Bilgiyi Ureten Kisi Olarak Bilim Insani”

“Bilgiyi Ureten Kisi Olarak Bilim Insani” kategorisinde 5 adet metafor bulunmaktadir. Bu
metaforlar ve frekanslari; “Agag(2)”, “Cift¢i (2)”, “Fabrika (1)”, “Mahsul sahibi (1)” ve “Sair
(1)” seklindedir. Bu kategoride yer alan metaforlar, ortak &zellikleri ve benzetme yonleri
dikkate alindiginda, bilim insamnin iiretim yapan kisilere benzedigini vurguladiklari igin
“Bilgiyi Ureten Kisi Olarak Bilim insan1” kategorisinde degerlendirilmistir.
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“Bilgiyi lireten kisi olarak bilim insan1” kategorisinde yer alan metafor ifadelerinden
bazilar1 soyledir:

Bilim insan1 aga¢ gibidir. Ciinkii siirekli meyve verir (OA-28).

Bilim insan g¢ift¢i gibidir. Cilinkii bilim i¢in verdigi ¢aba onun i¢in kolaylik, bolluk saglar
(OA-11).

Bilim insan1 mahsul sahibi gibidir. Ciinkii bir tarlaya mahsul sahibi ne kadar ¢ok ve cesitli
iiriin ekerse, iiriinleri sundugu kitle i¢in o kadar faydal1 olur (OA-79).

Bilim insami sair gibidir. Ciinkii sairler var olan kelimelerden yeni ciimleler olustururlar.
Bilim insan1 da var olanlardan yeni ama insana faydali seyler iiretirler (OA-80).

Kategori 5: “Bilgiyi Kesfeden Kisi Olarak Bilim Insani”
“Bilgiyi Kesfeden Kisi Olarak Bilim Insan1” kategorisinde 3 adet metafor bulunmaktadir. Bu
metaforlar ve frekanslar; “Balik¢t (2)”, “Dalgig (1)” ve “Madenci (1)” seklindendir. Bu
kategoride yer alan metaforlar, ortak 6zellikleri ve benzetme yonleri dikkate alindiginda, bilim
insanmin bilgiyi kesfettigini vurguladiklar icin “Bilgiyi Kesfeden Kisi Olarak Bilim Insani”
kategorisinde degerlendirilmistir.

“Bilgiyi Kesfeden Kisi Olarak Bilim Insan1” kategorisinde yer alan metafor
ifadelerinden bazilar soyledir:

Bilim insam balik¢1 gibidir. Ciinkii bilim deryasindan yakaladiklarmi insanlara agiklar (OA-
72).

Bilim insan1 balike1 gibidir. Ciinkil ugsuz bucaksiz okyanusun i¢inde yiizen baliklar1 yakalar
(OA-89).

Bilim insanm1 dalgi¢ gibidir. Ciinkii ortaya ¢ikardigi ¢ok sey vardir ve her daim ¢ikacak
seyleri vardir.

Hep arastirma igindedir (OA-60).

Bilim insan1 madenci gibidir. Ciinkii en derindeki miicevherleri, mucizeleri bulur (OA-78).

Kategori 6: “Sekil Veren - Bicimlendiren Kisi Olarak Bilim Insan”
“Sekil Veren - Bicimlendiren Kisi Olarak Bilim iInsani” kategorisinde 3 adet metafor
bulunmaktadir. Bu metaforlar ve frekanslari; “Marangoz (1)”, “Miiteahhit (1)” ve “Hamurla
Oynayan Insan (1)” seklindendir. Bu kategoride yer alan metaforlar, ortak &zellikleri ve
benzetme yonleri dikkate alindiginda, bilim insanlarmin bilimi bigimlendirdigi ve
sekillendirdigini vurguladiklar1 icin “Sekil Veren - Bigimlendiren Kisi Olarak Bilim Insan1”
kategorisinde degerlendirilmistir.

“Sekil Veren - Bigimlendiren Kisi Olarak Bilim Insan1” kategorisinde yer alan metafor
ifadeleri soyledir:

Bilim insan1 marangoz gibidir. Ciinkii bilimi isleyen kisidir (OA-42).

Bilim insani1 miiteahhit gibidir. Ciinkii var olan bilimi yani araziyi isleyip gelistirecektir
(OA-69).

Bilim insan1 hamurla oynayan insan gibidir. Ciinkii bilimi istedigi alana ¢evirebilir, alanina
gore sekillendirebilir (OA-4).

Kategori 7: “Diger”

Bu kategori, diger kategorilere dahil edilemeyen ve kendi aralarinda ortak bir kategori

olusturamayan metaforlar igin gelistirilmistir. “Diger” kategorisinde 8 adet metafor

bulunmaktadir. Bu metaforlar ve frekanslari; “Agag(1)”, “Altin (1)”, “Gezgin (1)”, “Modaci

(1)”, “Oksijen (1), “Sabir tas1 (2)”, “Teknoloji (1) ve “Teknolojik bir makine (1)” seklindedir.
“Diger” kategorisinde yer alan metafor ifadelerinden bazilari soyledir:

Bilim insani altin gibidir. Ciinkii cok degerlidir (OA-36).
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Bilim insan1 modact gibidir. Ciinkii bilim siirekli degisir takip edilmesi gerekir (OA-88).
Bilim insan1 gezgin gibidir. Ciinkii ayrintilar1 yakalar (OA-63).
Bilim insam1 agag gibidir. Ciinkii her bilim insan1 kendine 6zgii bilgi verir (OA-39).

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Okuldncesi 6gretmen adaylarinin “Bilim” ve “Bilim Insan1” kavramlarma iliskin sahip olduklar
algilart metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmayi amaglayan bu ¢alismada elde edilen bulgular
1s1ginda su sonuglara varilmistir:

Bilim Kavramina Iliskin Sonuclar

Okuloncesi Ogretmen adaylarinin  “Bilim”  kavramina iligkin olusturduklari metaforlar
incelendiginde, bilimi en ¢ok; “Genis-Sinirsiz Bir Yap1” olarak (f=18), “Dinamik Bir Yap1”
olarak (f=15) ve “Vazgecilmez Bir Yap1” olarak (f=15) gordiikleri tespit edilmistir. Okul6ncesi
Ogretmen adaylar1 tarafindan “Bilim” kavramina yonelik olusturulan metaforlarin frekans
degerlerine bakildiginda ise en sik tekrar edilen li¢ metaforun; “Isik” (f=5), “Su” (f=5) ve
“Hayat” (f=4), seklinde oldugu goriilmektedir.

Okul oncesi 6gretmen adaylar1 bilimsel bilgilerin artan bir sekilde (kiimiilatif olarak)
ilerledigini diisiinmektedir. Kuhn (2003)’a gore bilimsel bilgilerdeki ilerlemeler iddia edildigi
gibi birikimsel bir siirecte gerceklesmez. Bilimsel ilerlemeler paradigma degisimleri seklinde
devrimsel olarak gerceklesmektedir. Dolayisiyla birikimsel ilerleme goriisii yetersiz bir bakis
acisim  gOstermektedir. Aym1 zamanda Ogretmen adaylarinin metaforlarinda bilimin kesin
(mutlak) bir yapi olarak goriilmesi de yetersiz bir bakis agisin1 yansitmaktadir. Bu sonug
Dikmenli (2010) tarafindan biyoloji 6gretmen adaylari ile yapilan g¢alismada tespit edilen,
Ogretmen adaylarinin bilimsel bilginin mutlak olduguna yonelik inanislariyla paralellik
gostermektedir. Benzer sekilde Ayvact ve Er Nas (2010) fen ve teknoloji &gretmenleri ile
yapmis olduklar calismada, 6gretmenlerin bilimi kesin ve degismez gergekleri ortaya cikaran
bir ugrasi alani olarak gordiiklerini belirlemislerdir.

Ogretmen adaylarinin metaforlarinda bilimin faydacilik yoniiniin ortaya ¢ikmasi onlarin
bilim ve teknoloji kavramlarmi birbirlerinin yerine kullandiklarin1 gostermektedir. Bu sonug
daha once Dikmenli (2010) tarafindan biyoloji ogretmen adaylar1 ile yapilan c¢alismanin
sonuglart ile paralellik gostermektedir. Aslan, Tasar ve Yalgin (2009) fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin de bilim ve teknoloji kavramlarini birbirinin yerine kullandiklarini tespit
etmislerdir. Yine Kaya (2012) arastirmasinda okul oncesi ve fen 6gretmen adaylarinin bilim
tanmimlarinda teknolojik ilerleme, iilkelerin gelismisligi ve iyi bir yasam ifadelerine yer verdigini
tespit etmistir. Benzer sonuglar ilkokul &grencilerinin bilim tanmimlarinda da yer almaktadir
(Ozgelen, 2012).

Elde edilen bu bulgular yorumlandiginda genel olarak iki sonuca ulasilmaktadir. Ilk
olarak Saban (2008)’m “Okul” kavrami igin belirttigi gibi “Bilim” kavraminin da bir biitiin
olarak acgiklanabilmesi i¢in birden fazla metafora ihtiya¢ duyulmaktadir. Yani “Bilim” kavramu;
“Genis-Sinirsiz Bir Yap1” olarak goriilebilirken, “Fayda Saglayan Bir Yap1”, “Vazgecilmez Bir
Yap1”, “Artan (Kiimiilatif) Bir Yap1”, “Arag¢”, “Rehber-Kilavuz” ya da “Bilgi Kaynagi1” olarak
da goriilebilmektedir. Bu nedenle “Bilim” kavraminin tek bir metaforla agiklanmasi miimkiin
goriilmemektedir. ikinci sonug ise; bilimin bir bilgi biitiinii olmas1, cesitli metotlar veya siireler
sonucunda olusturulmasi ve bilginin bir yolu olmasi (Bell, 2008) gibi bazi1 6zellikleri gz oniine
alindiginda, okul Oncesi dgretmen adaylarinin, bilimin bu &zelliklerine yonelik metaforlar
olusturamadiklar1, bu nedenle yetersiz bir bilim algisina sahip olduklar1 s6ylenebilir.

Okul oOncesi 6gretmen adaylarinin bu yetersiz bilim algilarina; bilim 6grenimi ve
Ogretimine yonelik deneyimlerinin, 6grenimlerinin besinci yariyilinda aldiklari dort kredilik
“Fen Egitimi” dersi ile simirli kalmasi (Ayvaci ve digerleri, 2002; Ozbey ve Alisinanoglu, 2008)
ve Oncesinde Ogretim programlarinda bilim ve bilim insanlar1 hakkinda yeterli anlayis
kazandirmada etkili olabilecek derslerin olmamasi neden olarak gosterilebilir (Sackes, Akman
ve Trundle, 2012).

89
Cilt 10, Say1 2, Agustos 2014



SENEL, ASLAN

Bilim Insani Kavranuna Iliskin Sonuclar

Okuldncesi dgretmen adaylarinin “Bilim Insan1” kavramma iliskin olusturduklari metaforlar
incelendiginde, bilim insanini en ¢ok; “Arastiran, Sorgulayan, Cabalayan Kisi” olarak (f=24),
“Fayda Saglayan” olarak (f=16) ve “Bilgiye Ulastiran Kisi” olarak (f=7) gordiikleri tespit
edilmistir. Olusturulan metaforlarin frekans degerlerine bakildiginda ise en sik tekrar edilen dort
metaforun; “Cocuk” (f=6), “Isik” (f=5), “Gilines” (f=4) ve “Filozof” (f=4) seklinde oldugu
goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin bilim insanina yonelik olusturduklari metaforlar incelendiginde
filozof, ar1, agag, oksijen, mum, giines, 151k vb. gibi metaforlar, onlarin bilim insam algilarinin
pozitif yonde oldugunu gostermektedir. Bu sonu¢ Palmer (1997) ve Dikmenli’ nin (2010)
Ogrencilerin pozitif bilim insani algist sonuglartyla paralellik gostermektedir. Dikmenli (2010)
caligmasinda 6grencilerin bilim insanina yonelik merakli, tarafsiz, zeki, caliskan, agik fikirli,
diisiinceli, vb. gibi pozitif iliskilendirmelerin yanisira igkolik, ¢ilgin, asosyal, bencil, unutkan
vb. gibi negatif iligkilendirmeler yaptiklarini tespit etmistir. Ancak bu g¢alismada 6gretmen
adaylarinin negatif bilim insan1 algis1 oldugunu ortaya ¢ikartacak metaforlara rastlanmamustir.
Bununla birlikte bilim insaninin yaraticilik, hayal giicii, yetistigi kiiltiirden etkilenme gibi
cagdas bakis agisini Ozelliklerini yansitan metaforlarin iiretilemedigi ve bu nedenle yetersiz
bakis agisina sahip olduklari goriilmektedir.

Ogretmen adaylar1 bilim insanlarini, insanliga faydali isler yapan kisiler olarak
algilamaktadir. Benzer bir sonu¢ Kara ve Akarsu’nun (2013) ortaokul 6grencileriyle ve Kaya,
Afacan, Polat ve Urtekin’ in (2013) ilk6gretim 6grencileriyle gerceklestirdikleri ¢alismalarda da
elde edilmistir. Ayrica bilim insaninin arastiran, sorgulayan, c¢abalayan bir kisi olmasi
Ozgelen’in (2012) ilkdgretim dgrencileriyle yaptigi calismasindaki ve Kaya ve digerlerinin
(2013) galismasindaki sonuglarla benzerlik gostermektedir.

Veri toplama araci olarak DAST’in ya da dogrudan 6grenci ¢izimlerinin kullanildig
caligmalarda genellikle bilim insaninin cinsiyetine (¢ogunlukla erkek), dis goriiniisiine
(laboratuvar onligii, gozlik, daginik sag, sakal vb.) ve c¢aligma ortami ya da araglarina
(laboratuvar, deney tiipleri, kitap ve lamba figiirleri vb.) yonelik verilerin elde edildigi
goriilmektedir (Akcay, 2011; Camec1 Erdogan, 2013; Kara ve Akarsu, 2013; Kaya ve digerleri,
2008; Ozel, 2012; Unver, 2010). Bu ¢alismada ise farkli olarak bilim insanm ¢alisma sekline
(aragtiran, sorgulayan, cabalayan olmasi), ¢alisma amaglarina (bilgiyi lretme ve kesfetme,
bilgiye ulastirma, bilgiye sekil verme) ve fayda saglayan ozelliklerine yonelik verilerin elde
edilmis olmasi ¢alismanin farkli bir yoniinii olusturmaktadir. Bu farkliligin tercih edilen veri
toplama aracindan kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylari tarafindan ”Bilim” kavramina yonelik olusturulan 54 ve
“Bilim Insan1” kavramma yonelik olusturulan 49 metafor i¢inde olumsuz nitelik tasiyan bir
metafor bulunmamaktadir. Ogretmen adaylarinin “Bilim” ve “Bilim Insan1” algilarinin olumlu
yonde oldugu, ancak bu algilarin ger¢ekei olmadigi goriilmiistir.

Ogretmen adaylar1 ve gocuklarin bilim ve bilim insan1 kavramlarim daha gergekgi bir
sekilde anlamalarinda, farkli bilim dallarinda ¢alisan bilim insanlariyla tanisma firsatlarinin
sunulmasi, bilimin ve bilimsel diisinmenin giinlik yasamin bir pargasi oldugu bilincinin
gelistirilmesi, 6gretimde kullanilan fen uygulamalarinin sayisinmn arttirilmasi, bilim ve bilimin
dogas1 temalarini igeren bilim kamplarinin diizenlenmesi gibi uygulamalarin etkili olacagi
disiiniilmektedir (Cakmakc1 ve digerleri, 2011; Giiler ve Akman, 2006; Kilig, 2010; Tiirkmen,
2008).

Bu arastirma sinirh sayida okul Oncesi Ogretmen adayr ile gergeklestirilmistir.
Aragtirmada ulasilan sonuglarin nedenlerinin detayli olarak daha derinlemesine agiklanabilmesi
icin farkli veri toplama araglari ve yontemler bir arada kullanilarak, farkli sinif diizeylerindeki
okul oncesi O0gretmen adaylariyla calismalar gergeklestirilebilir. Ciinkil bilim ve bilim insan1
algilar1 belirlemenin yani sira bu algilan etkileyen faktorlerin belirlenmesi ve kaliplagmig
algilara neden olan faktdrlerin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir.
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Introduction

One of the targets of science education in our country is comprehending the properties and
methods of science by students (Dogan Bora, Arslan, and Cakiroglu, 2006), their understanding
how the scientific knowledge is generated, the core merits of science and the concepts pertinent
to the nature of science. Students also need to have accurate image in their minds and need to
comprehend the scientists’ manner of work in order to learn these concepts accurately (Kaya,
Dogan and Ocal, 2008; MEB, 2013b).

It was found in the end of some studies that the perceptions of students on Science and
Scientist are formed before preschool period (Giiler and Akman, 2006). It is known that this
formation occurs in the first two years of school. At this period, there is no certain image of
student perception on Science and Scientist and it can still be corrected. However, as the time
went by, these perceptions of students take a fixed form (Lee, 2010). If the students had a
misconception on this notion, it would be very tough changing fixed forms of students with the
correct knowledge learnt at school.

There has been a great interest on the students' and adults' perceptions of Scientist and
determining the reasons of these perceptions for approximately 60 years. The interest can be
explained by two important reasons. First, although it is not a scientific research, it is thought
that future profession selection of students is effected by their perceptions on Science and
Scientist (Finson, Beaver and Cramond, 1995). The second reason is that individuals need to
have realistic perceptions on Science and Scientist in order to carry out a science literacy which
forms the basic vision of science education program and which comes at the end of reform
movements in our country (Yontar Togrol, 2013).

Method

This study was conducted through phenomenology research design so as to reveal the
perceptions using metaphors on “Science” and “Scientist” of preservice teachers of early
childhood education. The data on completing the expression ‘“Science/Scientist... is like.
Because ....” was collected using 74 female, 22 male total 96 third grade university students on
Early Childhood Education Department in 2013-2014 academic year, fall term, Necmettin
Erbakan University. The collected data was analyzed and expounded using content analysis.

Result and Discussion

According to the collected data, students created 54 valid metaphors for “Science” concept, 49
valid metaphors for “Scientist”. These created metaphors were categorized considering their
common properties and accommodation. In the end of this process, 9 categories for “Science”
concept and 7 categories for “Scientist” concept were obtained.

After the analysis of preservice early childhood teachers’ metaphors related to
“Science”, they mostly see Science as “a wide-limitless structure” (f=18), “dynamic structure”
(f=15), “irrevocable structure” (f=15). Early childhood preservice teachers think that scientific
knowledge progresses cumulatively. According to Kuhn (2003), the progression of the scientific
knowledge does not occur cumulatively on the contrary of claims. Scientific progression occurs
in a revolutionary manner. For this reason, the idea of cumulative progression is inadequate. In
the same time, students’ insights on science as an irrevocable structure reflect this inadequate
vision.

This study has a parallel result of another study conducted by Dikmenli (2010) on
preservice teachers in Biology department. Aslan, Tasar and Yalcin (2009) found that science
and technology teachers use science and technology concepts interchangeably. Both studies
have parallel results in this side.

When the metaphors created by preservice teachers of early teacher education on
Scientist are examined, it is found that they mostly see scientist as “searching, questioning,
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endeavoring person” (f=24), “availing” (f=16), and “leading to knowledge” (f=7). When the

metaphors of preservice teachers on Scientist are analyzed, it is obtained that they see scientist

as philosopher, bee, tree, oxygen, candle, sun, light, this shows that preservice teachers have

positive perception on this concept. This result is consistent with the results of the study carried
out by Palmer (1997) and Dikmenli (2010) on positive scientist perception of students.

Preservice teachers see Scientists as people who grist for humans’ mill. A similar result
can be seen on the studies of Kara and Akarsu (2013) conducted with secondary school
students, and Kaya, Afacan, Polat and Urtekin (2013) conducted with primary school students.
Also, the study of Ozgelen (2012) on seeing scientist as searching, questioning, endeavoring
person has similar results with Kaya, Afacan, Polat and Urtekin (2013).

Results such as: the gender of the scientist (mostly male), appearance (lab coat, glasses,
messy hair and beard), and work environment or tools (laboratory, test tube, book and lamp
figure) are seen, when the DAST and student drawings is used as a data collection tool (Akcay,
2011; Camc1 Erdogan, 2013; Kara and Akarsu, 2013; Kaya et all, 2008; Ozel, 2012; Unver,
2010). Collection of data related to the way of study (searching, questioning, endeavoring
person), purpose of study (knowledge production, discovery, leading the person to the
knowledge, forming the knowledge) is the distinctive part of our study. It is considered that the
reason of this difference could be because of the selection of data collection tool.

No negative metaphors which are created by preservice early childhood teachers on
“Science” and “Scientist” concepts were encountered in the study. When the categories of
metaphors are examined, it is seen that preservice teachers have positive image on “Science”
and “Scientist” concepts but their perceptions of both concept are traditional.
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