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Bu aragtirmada hem 6zel yetenekli hem de otizm spektrum bozuklugu olan iki kere farkli bireylere yonelik
ulusal ve uluslararasi alanyazinda yer alan ¢aligmalarin sistematik olarak incelenmesi amaglanmistir. Bu
kapsamda veri tabanlari ve anahtar kelimeler belirlenerek taramalar yapilmigtir. Taramalarda ulasilan
caligmalardan 17 makale dahil etme ve diglama kriterleri neticesinde bu aragtirmada incelenmek tizere
belirlenmistir. Belirlenen c¢alismalar otizmli iki kere farkli bireylerin 06zellikleri, tanilama siireci,
miidahaleler ve aileleri temalari altinda incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular otizmli iki kere
farkli bireylerin birgok akademik ve biligsel beceri alaninda ortalama tlizeri performans sergilemelerine
karsin sosyal becerilerde ve iletisim becerilerinde giicliikler yasadiklarin1 gostermektedir. Bu bireylerin
tanilama stireclerinde sadece otizm ya da sadece 06zel yetenek degerlendirmelerinin etkili sonuglar
vermeyebildigi goriilmektedir. Bu nedenle ¢oklu degerlendirme yaklagimlari gerekli goriilmektedir. Etkili
miidahale yaklagimlari i¢in bu bireylerin gii¢lii yonlerine odaklanan ve zayif yonlerini de géz Oniinde
bulunduran yaklagimlar gereklidir. Elde edilen bulgular alanyazin 1s1ginda tartigilmistir.

Anahtar Kelimeler: iki kere farkli, otizm, 6zel yetenek, iistiin zeka, sistematik alanyazin taramasi.

ABSTRACT

The research aims to systematically review the studies conducted with twice exceptional individuals who
are gifted and have autism spectrum disorder. In this context, several databases were searched using specific
keywords. 17 articles were determined to be examined after the application of the inclusion and exclusion
criteria. The identified studies were examined under the themes of characteristics, diagnosis process,
interventions, and families of twice exceptional individuals with autism. The findings showed that twice
exceptional individuals with autism experienced difficulties in social and communication skills, although
they performed above average in many academic and cognitive skill areas. The findings further indicated
that only autism or only gifted evaluations may not be effective in the identification process of these
individuals. Therefore, multiple assessment approaches and/or measures are required. For effective
interventions, approaches that focus on the strengths of these individuals and consider their weaknesses are
necessary. The findings were discussed in light of the literature.

Keywords: Twice exceptional, autism, gifted, talented, systematic literature review.
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GIRIS

Otizm spektrum bozuklugu (OSB), sosyal etkilesim ve iletisimdeki yetersizliklerle, sinirlt
ve tekrarlayict davranig Oriintiileri ile karakterize olan ndrogelisimsel bir bozukluk olarak
tammlanmaktadir (American Psychiatric Association [APA], 2013). Ote yandan 6zel yetenekli
(OY) birey, akranlarina oranla zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi ya da 6zel akademik
alanlarda anlamli derecede yiiksek performans sergileyen bireyler olarak tanimlanabilir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2013). OSB gibi norogelisimsel bozukluklardan etkilenmis bireyler
ozel gereksinimli oldugu gibi OY bireyler de 6zel gereksinimli olarak kabul edilmektedir
(Baykog Dénmez, 2017). Ozel gereksinimli bireylerin egitim-6gretim siireglerinde ve sosyal
hayatta bagarili olabilmelerinde erken donemde tanilama ve etkili 6zel egitim hizmetleri 6nemli
bir yer tutmaktadir. Bunun i¢in 6grencinin ve 6zel gereksinimin 6zelliklerinin iyi bilinmesi
gerekmektedir. Ancak bu kolay bir siire¢ degildir. Bazi bireyler tek bir 6zel gereksinim grubunda
yer almamakta, birden fazla tan1 alabilmektedir. Ornegin bazi bireyler hem OY hem de farkli
bir 6zel gereksinim tanisini birlikte alabilmektedir. OSB, 6grenme giicliigii ya da dikkat eksikligi
hiperaktivite bozuklugu gibi bir tani ile birlikte OY tanis1 alan bireyler iki kere farkli birey olarak
tamimlamaktadir (Baldwin, Baum, Pereles ve Hughes, 2015). Reis, Baum ve Burke (2014) ise
iki kere farkli bireyi su sekilde tanimlamaktadir:

... matematik, bilim, teknoloji, sosyal sanatlar, gorsel, mekéansal veya sahne sanatlar1 ya da
insan iiretkenliginin diger alanlar1 gibi bir veya daha fazla alanda yiiksek basar1 ya da yaratict
iiretkenlik potansiyeli ile birlikte resmi makamlarca belirlenen kriterlere gore tanilanmis bir
ya da daha fazla engel/yetersizlik gosteren bireyler... (s. 222).

Iki kere farkliligin iizerinde uzlasilmis bir tan1 profili bulunmamaktadir (Amend, 2018).
Bu nedenle, iki kere farklilik, hem tanilama siireglerini hem de etkili 6zel egitim hizmetlerinin
sunulmasini zorlagtiran bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica iki kere farkl bireyler,
ne sahip olduklari yetersizlik ne de OY tanimlarini tam olarak karsilamadiklari igin zorluklarla
dolu bir egitim siireci gecirmektedir (Reis ve digerleri, 2014). Ote yandan iki kere farkli
bireylerin farklilasan ihtiyaclar1 bazi alan uzmanlarinin yetersizligi olan bireylerin gercekten
iistiin zekal1 ya da 6zel yetenekli olabilecegini kabul etmemesiyle sonuglanabilmektedir (Foley-
Nicpon, Allmon, Sieck ve Stinson, 2011; Vaughn, 1989). Bununla birlikte son yillarda artan
kanita dayali bilgiler neticesinde 6grenme, dikkat, sosyal beceriler gibi alanlarda giicliikler
yasayan bireylerin aym zamanda OY olabilecegi diisiincesi egitimciler, okullar ve aileler
tarafindan kabul edilmeye baslanmistir (Baum ve Owen, 2004; Foley-Nicpon ve digerleri,
2011). Ancak bazi alan uzmanlari hala OY ve yetersizlik kavramlarinin birlikte olmasinin bir
uyumsuzluk oldugunu diisinmektedir (Baum, Rizza ve Renzulli, 2006). Ornegin bazi
egitimcilerin iki kere farkli bireylerin {ist diizey programlara alinmasina karsi olduklarini,
programlara alinsalar bile bu bireylerin ihtiyaglar1  dogrultusunda  programin
sekillendirilmedigini gosteren aragtirmalar bulunmaktadir (Schultz, 2011). Bu durum, iki kere
farkli bireylerin ihtiya¢ duyduklari sosyal-duygusal destegi de alamamalarina sebep olmaktadir.
Galbraith (2018), iki kere farkl1 bireylerin sosyal-duygusal agidan desteklenmesi gerektigini ve
bu destekle basariya ulasabileceklerini ifade etmektedir. Benzer sekilde, iki kere farkli
ogrencilerin yakin arkadaslik iliskilerini inceleyen Conejeros-Solar ve digerlerinin (2021)
arastirmasi, sosyal destegin bu bireyler i¢in ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Ancak
uygun destegin saglanmasi bir yana, genellikle yeteneklerin yetersizlikleri ya da yetersizliklerin
yetenekleri maskelemesi sonucunda iki kere farkli bireylerin tespit edilemedigi ifade
edilmektedir (Reis ve digerleri, 2014).

OSB olan iki kere farkli bir bireyin uygun 6zel egitim hizmetlerinden faydalanabilmesi
icin hem OSB hem de OY durumlarmin detayli bir sekilde incelenmesi gerekmektedir. Zeka,
davranis ve sosyal becerileri iceren uygun bir degerlendirme ile iki kere farkli bireyler ve OSB
olan bireyler arasindaki farkliliklar agik bir sekilde goriilebilmektedir (Assouline, Foley-Nicpon
ve Doobay, 2009). Ancak 6zellikle tanilama siireglerinde ¢alisan alan uzmanlarinin bu iki
durumu da detayl bir sekilde tanilayacak alt yapiya sahip olmadiklar goriilmektedir (Foley-
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Nicpon ve digerleri, 2011). Bu nedenle bu 6grencilerle ¢alisacak 6gretmen, psikolog, psikiyatrist
gibi alan uzmanlarinin OSB’li iki kere farkli bireyler hakkinda da egitimler almasi
gerekmektedir (Henderson, 2001). Ote yandan iki kere farkli bireylerin nasil tanimlanmasi ve
nasil tanilanmasi gerektigine iliskin bir fikir birligi olmadig1 goriilmektedir (McCoach, Kehle,
Bray ve Siegle, 2001; Ruban ve Reis, 2005).

Tanilamada yasanilan giicliiklerin bir sonucu da uygun O6zel egitim hizmetlerinin
saglanmasi noktasinda karsimiza ¢ikmaktadir. iki kere farkli bireyler sahip olduklar: farkliliklar
nedeniyle dogru tan1 alamamakta ve bu durum uygun egitsel hizmetlerin saglanmasina engel
teskil etmektedir. Iki kere farkli bireylere uygun 6zel egitim hizmetlerinin saglanabilmesi ve
dogru tanilama yapilabilmesi igin yeterli diizeyde kanita dayali ve kuramsal bilginin bir arada
olmas1 gereklidir (Rubenstein, Pierson, Wilczynski ve Connoly, 2013). Ancak alanyazinda
OSB’li iki kere farkli bireyler ile yiiriitillen deneysel calismalarin kisithh sayida oldugu
gorlilmektedir (Assouline ve digerleri, 2009). Bu nedenle iki kere farkli bireylerin gdzden
kagmasi ya da etkisiz programlara tabi tutulmasi s6z konusu olabilir (Huber, 2007). Bazi
arastirmacilar, iki kere farkli bireyler i¢cin en az kisitlayict ortamin hem giigliik yasadiklar
alanlarda hem de OY olduklari alanlarda destek egitim hizmetleri almalariyla saglanacagim
ifade etmektedir (Weinfeld, Barnes-Robinson, Jeweler ve Shevitz, 2002). Ancak genellikle
akranlar diizeyinde basar1 sergiledikleri siirece bu bireylerin okullarda basarili olduklarina ve
harici bir destek egitim hizmetine ihtiyag duymadiklarina yonelik bir inanig hiikiim siirmektedir
(Foley-Nicpon ve digerleri, 2011).

OSB olan OY &grencilerin dogru bir sekilde tanilanmasi ve uygun miidahalelerin
planlanmasi i¢in var olan bilgilerin bir biitin olarak ele alinmasi gerekmektedir. Fakat
alanyazinda OSB ile ilgili cok sayida arastirma olmasina karsin hem OSB hem de OY olan
bireylerle ilgili ¢ok sinirli sayida bilgiye ulasilabilmektedir. Ayrica iki kere farkli bireylerle
yapilan caligmalarin derlendigi farkli aragtirmalar oldugu goriilmektedir (Beckmann ve
Minnaert, 2018; Yilmaz-Yenioglu ve Melekoglu, 2020). Ancak OSB 6zelinde iki kere farkli
bireylerle ilgili ¢alismalarin derlendigi arastirmalarin da kisith sayida oldugu goriilmektedir
(Foley-Nicpon ve digerleri, 2011). Pfeiffer ve Foley-Nicpon (2018), iki kere farkliliga iliskin
var olan bilgilerin ¢ogunlukla klinik vaka raporlarina dayandigini ve bu alanda yiiriitiilmiis genis
kapsamli arastirmalarin kisith oldugunu ifade etmektedir. Tim bu bilgiler bir arada
degerlendirildiginde OSB’li iki kere farkli bireyler ile yapilmis ¢alismalarin bir araya getirilerek
var olan bilgilerin derlenmesinin bir ihtiya¢ oldugu diistiniilmektedir. Bu yolla alanyazinda var
olan durum hakkinda bir yargiya varilabilecek, gelecekte yapilacak olan arastirmalar igin
onerilerde bulunulabilecektir. Bu dogrultuda bu arastirmanin amaci, ulusal ve uluslararasi
alanyazinda OSB’li iki kere farkli bireylere yonelik yapilan ¢aligsmalar: sistematik bir sekilde
incelemektir.

YONTEM

Bu caligma, elektronik ortamda elde edilen veriler ile yiiriitiilen bir sistematik alanyazin
taramasidir. Bu kapsamda, Aralik 2020 igerisinde ERIC ve ProQuest veri tabanlar1 taranmistir.
Taramalarda “autism”, “twice exceptional”, “gifted” ve “talented” anahtar sozciikleri farkl
kombinasyonlarla kullanilmistir. Tiirkce arastirmalarin taranmasinda ULAKBIM ve DergiPark

sistemleri kullanilmigtir. Taramalarda “otizm”, “iki kere farkl1”, “6zel yetenek”, “listiin yetenek”,
“listlin zeka” anahtar sozciikleri kullanilmistir.

Arastirmanin dahil etme kriterleri, a) hakemli dergilerde yaymlanmis makale olmasi, b)
tam metninin Tiirkce veya Ingilizce yazilmis olmasi, ¢) tam metnine erisilebilir olmasi, d) egitim,
ozel egitim, 6zel yetenekliler egitimi ya da psikoloji alanlarinda yayimlanmis olmasi seklinde
belirlenmistir. Diglama kriterleri, a) ampirik veri icermiyor olmasi, b) 6zel yetenekli ve OSB olan
bireyler ya da bu bireylerin aileleri disinda bir 6rneklemle ¢alisilmis olmasi, b) tani kriterlerinin
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belirsiz olmast, ¢) OY tanisi igin en az 90. Persentil (120 IQ veya iizeri) kriterinin belirlenmemis
olmasi, d) 6rneklemin OSB ve 6zel yetenek diginda farkli es tanilara sahip olmasi seklinde
belirlenmistir.

Taramalarda ERIC veri tabaninda 177 ve ProQuest veri tabaninda 296 sonuca ulasilmaistir.
ULAKBIM ve DergiPark sistemlerinden herhangi bir ¢alismaya ulasilamamistir. Taramalarda
ulagilan ¢aligmalar ilk agamada dahil etme kriterleri ile sinirlandirilip tekrar eden calismalar
elendikten sonra ¢alisma sayis1 178’e inmistir. Ardindan bu galigmalarin baslik, 6zet, yontem ve
kaynakga boliimleri dahil etme, dislama kriterleri dogrultusunda tekrar gézden gegirilmistir. Bu
dogrultuda kriterleri saglayan 16 ¢alisma belirlenmistir. Ulasilabilen aragtirmalar kisithi sayida
oldugu i¢in orneklemi sadece OSB’li iki kere farkli bireyler ya da bu bireylerin ailelerinden
olugmayan ancak bu bireyleri de igeren ¢alismalar da bu arastirmaya dahil edilmistir. Farkli
aragtirmalarin kaynakgalari incelenerek dort ¢alismaya daha ulagilmis, kriterler dogrultusunda bu
calismalardan biri arastirmaya dahil edilmistir. Sonug olarak, toplam 17 ¢alisma bu arastirmada
incelenmek iizere belirlenmistir. Makaleleri belirlenen veri tabanlari ve anahtar kelimelerle
tarama siireci birinci yazar tarafindan yiiriitiilmiistiir. Tarama siirecinde ulagilan makaleler birinci
ve ikinci yazar tarafindan es zamanl olarak dahil etme ve hari¢ tuma kritleri 1g1ginda
degerlendirilmistir.

Veri tabanlarinin anahtar kelimelerle taranmasi

ERIC (n =177) ProQuest (n = 296) Toplam ulasilan ¢alisma (n = 473)

A 4

Tekrar etmeyen arastirmalarin dahil etme kriterleri ile incelenmesi

Elenen ¢aligmalar (n = 295) Dahil edilen ¢aligmalar (n = 178)

Baslik, 6zet, yontem ve kaynakea incelemesi

Konu uygun iiTnﬂri(I)(r\zzri— Orneklem IKF  IKF fakat otizm Tan1 kriteri Geri ¢ekilmis g oﬂzg:‘ﬂzlil
degil (n = 27) ¢ 5}1) T degil(n=34)  degil(n=41)  belirsiz (n = 8) (n=1) edilen (n = 16)

A 4

Kaynakga incelenmesinde ulagilan ¢alismalarin degerlendirilmesi

Ulagilan ¢aligmalar (n = 4) Dahil edilen ¢aligmalar (n = 1)

A 4

Kriterlere Uygun Calismalar (n = 17)

Sekil 1. Arastirmalar1 Belirleme Siireci
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Temalar aragtirmacilarin tarama sonucunda elde edilen makaleleri incelemesi ve bu
makalelerin bulgularindaki oriintiileri tespit etmesi ile belirlenmistir. Buna goére arastirmacilar
OSB/QOY olan bireylerin 6zellikleri, OSB/OY olan bireylerin tamilama siireci, OSB/OY bireylere
yonelik miidahaleler ve OSB/OY bireylerin ailelerinin yasadiklar1 giicliikler temalar1 {izerinde
gorlis birligine varmislardir. Goriis ayriligl oldugu durumlarda arastirmacilar ortak bir goriise
varincaya kadar konu iizerinde calismiglardir. Bu diizlemde temalar, incelen arastirmalarin
amaglar1 ve temel bulgulari 15181nda, aragtirmacilarin goriis birligiyle belirlenmistir.

Belirlenen 17 ¢aligma amag, drneklem, yontem, veri toplama araglari ve temel bulgular
acisindan derlenmistir. Asagidaki tabloda elde edilen bulgular yer almaktadir.
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Tablo 1. Incelenen Arastirmalar

Kaynak Amag Orneklem Yontem Veri Toplama Araglari Temel Bulgular
Assouline ve Sosyal giicliikler ve OY 1 OSB/OY o6grenci Vaka Analizi  Autism Diagnostic Observation  Bilissel performans
digerleri (2009) arasindaki iligskinin belirlenmesi ) ) Schedule (ADOS) degerlendirmesine ek olarak OSB
1 OY o6grenci ) tanisi igin ek Olgiitler ve
Wechsler Intelligence Scale for  degerlendirmeler gerekmektedir.
Children (WISC) - IV Ogrenciler biligsel becerilerde benzer
performans sergilemelerine karsin
Woodcock-Johnson sosyal uyum ve yiiriitiicii islevlerde
Achievement Battery (WJ) - Il garilasmistir.
Social Skills Rating System
(SSRS)
Behavioral Assessment System
for Children (BASC) - Il
Autism Diagnostic Interview
(ADI-R)
Viveland Adaptive Behavior
Scales (Viveland) - 11
NEPSY-II: A Developmental
Neuropsychological
Assessment, Second Ed.
Assouline, Foley-  OSB/OY 6grencilerin basari 59 OSB/OY o6grenci Nicel WISC-1V WISC-1V ¢aligma bellegi ve
Nicpon ve diizeylerinin islemleme hiz1 indeksleri ile
Dockery (2012) ongoriilebilirliginin WJ-111 matematik, okuma ve yazma
belirlenmesi becerileri arasinda anlamli iligkiler

Beery-Buktanica Test of Visual
Motor Integration (WMI)

belirlenmistir. Fakat hizlandirma ve
OSB tanist ile akademik beceriler
arasinda iligki belirlenememistir.
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Baum, Schader ve  IKF dgrencilerin giiglii 3 Asperger/OY olan ~ Vaka Analizi  Ogrenci ve dgretmen Ogrencilerin biligsel,
Hébert (2014) yonlerine dayali egitim sistemi  toplam 16 IKF goriismeleri duygusal/davranigsal ve sosyal
olan bir ortaokuldan mezun ogrenci alanlarda geligim gosterdigi
olan 6grencilerin Aile odak grup belirlenmistir. Bu geligim altinda
deneyimlerinin belirlenmesi - yatan bes faktor psikolojik giivenlik,
Egitim kayitlar es zamansizliga tolerans, zaman,
. .. olumlu iliskiler ve giiglii yonlere
Psikolojik raporlar dayali bir yaklaslmgkullariml
seklinde ifade edilmistir.
Besnoy ve IKF ¢ocugu olan ebeveynlerin 1’i OSB/QY ve 3°ii Nitel Goriigsme Formu Ebeveynler ¢cocuklarimin
digerleri (2015) cocuklarin desteklemedeki Asperger/OY olan potansiyellerini maksimum diizeyde
deneyimlerinin belirlenmesi toplam 6 IKF kullanmalarini, gereksinimleriyle
Ogrencinin siirl kalmamalarini istemektedir.
ebeveynleri (n = 8) Ancak IKF iizerine yeterli kaynak
bulamadiklari i¢in basarili bir
savunucu olamadiklarini ifade
etmislerdir.
Cain, Kaboski ve  IKF &grencilerin boylamsal 147 OSB/OY &grenci  Nicel WJ-111 IKF dgrenciler yiiksek akademik
Gilger (2019) verileri tizerinden ikincil performans gostermektedir. Bu
analizler yapilarak akademik 549 OSB 6grenci performans zaman bagli olarak
performanslarindaki degisim ve gelisim gostermekle birlikte hem
sunulan hizmetlerin etkilerinin sadece OSB olan akranlarindan hem
arastirilmasi de birgok beceride tipik gelisim
gosteren akranlarindan daha fazla
gelisim gosterdikleri belirlenmistir.
Cederberg, Gann,  OSB tanilamasinda kullanilan Cocuklar1 OSB/OY Nicel Social Responsiveness Scale Kullanilan iki aracin OSB/OY
Foley-Nicpon ve iki aracin OSB/OY 6grencilerin  tanis1 almig 23 (SRS) ogrenciler lizerinde tutarsiz oldugu
Sussman (2018) belirlenmesinde ebeveyn belirlenmistir. Ancak bazi alt

kullanilabilirliginin belirlenmesi

Autism Spectrum Screening
Questionnarie (ASSQ)

testlerde belirgin farkliliklar
belirlenmistir. Bu farkliliklarin
tanilama ve miidahalede dikkate
almabilecegi ifade edilmistir.
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Doobay, Foley- OY olan ve olmayan OSB’li 40 OSB/OY ogrenci  Nicel WISC-IV ya da Wechsler Adult  OSB/OY 6grencilerin islemleme
Nicpon, Ali ve bireylerin biligsel, sosyal uyum ) Intelligence Scale (WAIS) -11l hizi, sosyal uyum ve psikososyal
Assouline (2014)  ve psikososyal islevlerinin 46 OY ogrenci islevlerde kontrol grubuna kiyasla
incelenmesi BASC-2 daha diisiik performans gosterdigi
belirlenmistir.
Viveland-II
Foley-Nicpon, Davranis degerlendirme dlcegi 54 OSB/OY birey Nicel BASC-2 Oz degerlendirme sonuglarmin
Doobay ve kullanilarak OSB/OY bireylerin normal aralikta olmasina kargin
Assouline (2010)  ebeveyn, 6gretmen ve 6z 52 ebeveyn ebeveyn ve dgretmen
degerlendirme sonuglarinin . degerlendirmelerinde psikososyal
belirlenmesi 42 ogretmen islevlerde yetersizlikler oldugu
belirlenmistir. OSB/OY bireylerde
psikososyal iglevlerin etkilendigi
sonucuna ulasilmastir.
Foley-Nicpon, OSB/QY olan ve Asperger/OY 18 OSB/OY Nicel ADI-R Asperger tanili dgrenciler sdzel
Assouline ve olan dgrencilerin bilissel ve . anlama indeksinde daha yiiksek
Stinson (2012) akademik profillerinin 21 Asperger/OY ADOS puanlar alirken OSB tanili dgrenciler
incelenmesi ) matematiksel akicilik ve yazili ifade
ogrenci WISC-IV testlerinde daha yiiksek puanlar
WI-HII almiglardir.
Foley-Nicpon, Biligsel beceriler ve egitsel 53 OSB/OY 6grenci Nicel WISC-IV IKF 6grencilerin benlik kavrami
Assouline ve hizmetler gergevesinde IKF L profilleri normal aralikta
Fosenburg (2015)  6grencilerin benlik kavrami 11 OOG/OY dgrenci Piers Harris-2 (PH-2) belirlenmistir. Bu durum yiiksek
profillerinin incelenmesi biligsel yeteneklerin koruyucu bir
mekanizma sagladigi ya da
6grencilerin pozitif bir yanilgiya
sahip oldugu seklinde
yorumlanmastir.
Foley-Nicpon, Iki farkli 6l¢gme aracinin 16 OSB/OY Nicel ADI-R Iki 6l¢me aracindan birisi tek basina
Fosenburg, OSB/OY bdgrencileri DSM-V . kullanildiginda 6grencilerin %62’si
Wurster ve kriterlerine gore tanilayabilme 17 Asperger/OY ADOS DSM-V o6lgiitlerine gore tanilanirken

Assouline (2017)

diizeylerinin incelenmesi

iki arag birlikte kullanildiginda
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12 BAYGB/OY ogrencilerin %100’{iniin
tanilanabildigi belirlenmistir.
ogrenci
Kuo, Maker, Suve Ozel yetenekli dgrenciler icin 50 OY &grenci Karma The Gifted Traits Checklist for ~ OSB/OY olan dgrenciler gruba uyum
Hu (2010) geligtirilen zenginlestirme ) Preschool Children (GTCPC) saglama ve sosyal beceri alanlarinda
programinin tanilama modelinin 3’4 OSB’li toplam 11 dikkate deger gelismeler
tanitilmas1 ve 6grencilerin IKF 6grenci Ebeveyn Goriisme Formu gOstermistir.
performanslarinin analiz
edilmesi Cocuk Gozlem Formu
Test of Nonverbal Intelligence
(TONI) - 2
Wechsler Preschool and
Primary Scale of Intelligence
(WPPSI) - R
Melogno, Pinto ve  OSB/OY olan bir 6grencinin dil 1 OSB/OY 6grenci Vaka Analizi  ADOS Ogrencinin iist dil farkindaliginin
Levi (2015) ve st dil becerileri profilinin ) bazi alanlarinda gii¢liikler yasadigi
belirlenmesi Krug Asperger Disorder Index  belirlenmistir.
(KADI)
WISC-III
NEPSY-II
Neumeister, Yssel ~ Ebeveynlerin IKF 6grencilerin ~ 2’si OSB/OY olan Nitel Goriisme Formu Anneler, IKF dgrencilerin akademik

ve Burney (2013)

akademik basarisi lizerinde
oynadiklari role iliskin
algilarinin belirlenmesi

toplam 10 IKF
Ogrencinin anneleri

basarisinda 6nemli bir rol
oynadiklarini belirtmiglerdir.
Cocuklarinin hem OY hem de 6zel
gereksinimlerinin farkinda olarak
potansiyellerinin gelisiminde 6nemli
bir sorumluluk iistlendiklerini ifade
etmislerdir.
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Rubenstein, OSB/QY 6grencilerin OSB/OY ¢ocugu olan  Nitel Goriisme Formu Ebeveynler ¢ocuklarimin

Schelling, ebeveynlerinin yasadigi 12 ebeveyn ihtiyaglarina uygun egitsel hizmetleri
Wilczynski ve deneyimlerin belirlenmesi bulmada giigliikler yasadiklarma,
Hooks (2015) ¢ocuklarinin okul ortaminda

yasadiklart gii¢liikler nedeniyle
uygun egitim ortamlari tasarlama ve
bulmada aktif rol aldiklarini ifade

etmislerdir.
Willard-Holt, IKF dgrencilere yonelik 5’i OSB/OY olan Karma Possibilities for Learning survey IKF &grenciler zayif yonlerinin
Weber, Morrison  &grenme stratejilerine iligkin toplam 16 IKF (PFL) iistesinden gelebilmek i¢in gii¢lii
ve Horgan (2013)  IKF 6grencilerin bakis ogrenci yonlerini kullanabilmelerine ragmen
acilarmin belirlenmesi Goriisme Formu genel okul deneyimlerinin

potansiyellerini 6grenme noktasinda
yardime1 olmadigini ifade

etmislerdir.
Wu, Lo ve Tsai OSB/QY o6grenciler igin olumlu 2 OSB/OY 6grenci Vaka Analizi PFL Ogretmenler, okul yonetici ve
(2019) egitim stratejilerinin ebeveynler i¢in etkili olabilecek
belirlenmesi cesitli stratejiler belirlenmistir.

Not. BAYGB= Baska Tiirlii Adlandirilamayan Yaygin Gelisimsel Bozukluk; IKF= iki Kere Farkli; OSB= Otizm Spektrum Bozuklugu; OY= Ozel Yetenek
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BULGULAR

Incelenen calismalarin amaclar1 ve temel bulgular1 bu arastirmanin temalarim
olusturmustur. Arastirmanin temalarini olusturan ¢alismalar asagidaki sekilde verilmistir.

OSB/OY Bireylerin [l OSB/OY Bireylerin OO Byl OSB/OY Bireylerin
o L e Yonelik olari
Ozellikleri Tamlama Siireci . . Aileleri

Miidahaleler

G ' B ' B G
Assouline Assouline | | Assouline Besnoy vd.
vd. (2009) vd. (2009) vd. (2012) (2015)
| N —— | N —— | N —— | S —
G ' B ' B G
Cain vd. | | Cederberg | | Baumvd. | | Neumeister
(2019) vd. (2018) (2014) vd. (2013)
| N —— | N —— | N —— | S —
G ' F l B ' B G
| | Doobay vd. HENT o'ey- | | Kuovd. | | Rubenstein
(2014) N'(°2p0°1”7‘)’d' (2010) vd. (2015)
| N —— | S ——— | N —— | S —
Fol (it et |
oley- Willard-Holt
— Nicpon vd. —
(2010) vd. (2013)
Fol
oley-
— Nicpon vd. — \(/gglvg)
(2012)
Foley-
— Nicpon vd.
(2015)
)
| | Melogno vd.
(2015)
| N ——
)
|| Willard-Holt
vd. (2013)

Sekil 2. Temalar1 Olusturan Caligmalar
3.1. OSB/OY Bireylerin Ozellikleri

OSB’li iki kere farkli bireyler ile yiiriitiilen ve akademik basar1 acisindan veri saglayan
caligmalar incelendiginde, bu bireylerin hem bir¢ok beceride tipik gelisim gosteren akranlarindan
hem de sadece OSB olan akranlarindan daha yiiksek akademik basar1 sergiledikleri
goriilmektedir. Cain ve digerleri (2019) yirittiikleri ¢alismada, iki kere farkli 6grencilerin
akademik performanslarindaki degisimi boylamsal olarak incelemislerdir. Arastirmada OSB/OY
olan dgrencilerin yiiksek akademik performans sergiledigi, zamana bagli olarak bu performansta
artis gézlemlendigi ve hem sadece OSB olan hem de tipik gelisim gosteren akranlarindan daha
fazla gelisim gosterdikleri belirlenmistir.

Bilissel beceriler agisindan bir degerlendirme yapildiginda OSB/OY bireylerin birgok
beceride OY olan bireylere yakin bir performans sergiledikleri gériilmektedir. Ornegin Assouline
ve digerleri (2009) zeka puani 145 IQ iizerinde belirlenmis, birisi OSB olan iki &grencinin
profillerini karsilagtirdiklart galismada WISC-IV 6lgeginin islemleme hizi indeksi disinda anlamli
bir farklilik olmadigini belirlemislerdir. OSB/OY olan bireylerin islemleme hizinda OY olan
akranlarina nazaran daha zayif olduklarmi belirleyen farkli aragtirmalar da bulunmaktadir
(Doobay ve digerleri, 2014; Foley-Nicpon ve digerleri, 2012). Bunun yaninda OSB/OY olan
bireylerin sadece OY olan bireylere oranla dil becerileri ve yiiriitiicii islevler agisindan daha diisiik
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performans sergiledikleri belirtilmektedir (Assouline ve digerleri, 2009; Melogno ve digerleri,
2015).

OSB/OY olan bireylerin, OSB’nin dogasiyla uyumlu bir sekilde, sadece OY olan
akranlarindan sosyal beceriler, sosyal uyum ve psikososyal islevlerde farklilastiklart
belirtilmektedir (Assouline ve digerleri, 2009; Doobay ve digerleri, 2014). Foley-Nicpon ve
digerleri (2010) yirittikleri c¢alismada psikososyal islevlerin aile ve &gretmen
degerlendirmelerinde dikkat problemleri, atipiklik, depreson, hiperaktivite, giinliik yasam
becerileri ve sosyal beceriler alt testlerinde anlamli farkliliklar belirlendigi ifade edilmektedir.
Ancak aragtirmada psikososyal islevler, 6z degerlendirme yoluyla degerlendirildiginde anlamli
bir farklilagma tespit edilmedigi belirtilmistir. Benzer bir durum Foley-Nicpon ve digerlerinin
(2015) iki kere farkli 6grencilerin benlik kavrami profillerini belirlemek amaciyla yiiriittiikleri
calismada da goriilmiistiir. iki kere farkli bireylerin benlik kavramlarinin normal smirlar
icerisinde belirlendigi rapor edilen ¢alismada, bu durumun sebebi olarak iki kere farkli bireylerin
giiclii biligsel becerilerinden kaynaklanan pozitif bir yanilgiya sahip olabilecekleri seklinde yorum
yapilmistir. Nitekim bir baska ¢alismada, iki kere farkli 6grencilerin zayif yonlerinin {istesinden
gelebilmek icin giiclii yonlerini kullandiklari belirlenmistir (Willard-Holt ve digerleri, 2013).

Ozetle, OSB olan iki kere farkl1 bireylerin birgok bilissel ve akademik beceri alaninda
ortalama {izerinde performans sergileyebildikleri goriilmektedir. Bunun yaninda islemleme hizi,
yiiriitiicii islevler, dil becerileri, sosyal beceriler, sosyal uyum ve psikososyal islevler agisindan
sadece OY olan akranlan diizeyinde performans sergileyemedikleri bildirilmektedir.

3.2. OSB/OY Bireylerin Tamlama Siireci

OSB/QY bireylerin gerek akademik becerilerde gerekse bilissel becerilerde tipik gelisim
gosteren akranlarindan daha yiiksek performans sergilemesi tanilama siireclerini giiglestiren bir
durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle OY degerlendirmelerinde sadece bilissel beceri
degerlendirmesi yapilmasi OSB olan bireylerin fark edilememesine sebep olabilecektir.
Assouline ve digerleri (2009) bu bireylerin tanilama siireclerinde, biligsel performans yaninda
OSB tanis1 i¢in ek 0l¢iit ve araglarin kullanilmasi gerektigini ifade etmektedir. Fakat OSB
tamlamasinda kullanilan araglarin OSB/OY &grenciler iizerinde tutarsiz sonuglar verdigini
belirleyen arastirmalar bulunmaktadir (Cederberg ve digerleri, 2018). Ornegin OSB
tanilamasinda kullanilan iki 6lgme aracinin OSB/OY olan grencileri DSM-V kriterlerine gore
tanilayabilme diizeylerini incelemek amaciyla yiiriitiilen bir ¢alismada araglardan birisi tek bagina
kullanildiginda %62 olan tanilama oraninin iki arac birlikte kullanildiginda %100’e ulastig
belirtilmistir (Foley-Nicpon ve digerleri, 2017).

Ozetle, tanilama siireglerinde kullanilan araglarin iki kere farkl bireyleri ayirt etmede giiclii
sonuglar  veremedigi  bildirilmektedir. Dolayisiyla OY  degerlendirmelerine  OSB
degerlendirmesinin eklenmesi yaninda OSB’nin de ¢oklu yaklasgimlarla incelenmesi gerektigi
gorlilmektedir.

3.3. OSB/OY Bireylere Yonelik Miidahaleler

Iki kere farkli dgrenciler tipik gelisim gosteren akranlarindan farklilasan ihtiyaglari
dogrultusunda egitim hizmetlerine ihtiya¢ duymaktadir. Formal egitim siireclerinin bu
ogrencilerin potansiyellerini gelistirme noktasinda yeterli olmadig1 goriilmektedir (Willard-Holt
ve digerleri, 2013). Benzer sekilde sadece OY programlarmin da bu dgrencilerin gelisiminde
yeterli olmayabildigi ifade edilmektedir (Assouline ve digerleri, 2012). Bu dogrultuda OSB/OY
olan dgrencilerin farkli yaklagimlara ihtiya¢ duyduklar goriilmektedir.

Baum ve digerleri (2014) yiirittiikleri ¢aligmada iki kere farkli 6grencilerin gii¢lii yonlerine
dayal1 bir egitim sistemi olan okuldan mezun olan Ogrencilerin biligsel, sosyal ve
duygusal/davranigsal alanlarda gelisim gosterdiklerini belirlemislerdir. Bu gelisimin altinda yatan
bes temel faktoriin psikolojik giivenlik, es zamansizliga tolerans, olumlu iliskiler ve gii¢lii yonlere
dayali bir egitim yaklasim oldugu ifade edilmistir. OY ogrenciler icin gelistirilen bir
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zenginlestirme programinin tanitildig: bir bagka ¢aligmada (Kuo ve digerleri, 2010) iki kere farkli
Ogrencilerin gruba uyum saglama ve sosyal beceri alanlarinda 6nemli gelismeler gosterdikleri
belirlenmistir. Wu ve digerleri (2019), iki kere farkli 6grencilerin olumlu 6grenme deneyimlerine
sahip olabilmeleri i¢in destekleyici okul ortaminin gerekliliginden bahsetmektedir. Destekleyici
okul ortami ii¢ ana unsurdan olugsmaktadir. Bunlar miifredat esnekligi, giiclii yanlara odakl1 bir
yaklagim ve giivenli ¢cevredir.

Ozetle, iki kere farkli bireylere sunulacak 6zel egitim hizmetlerinin giiclii yanlara
odaklanan bir yaklasim izlenmesi gerektigi goriilmektedir. Bununla birlikte, siirecte 6grencilerin
gereksinimleri dogrultusunda uyarlamalar yapilmasi gerektigi de goriilmektedir.

3.4. OSB/OY Bireylerin Aileleri

Ulagilan arastirmalarda iki kere farkli bireylerin ebeveynlerinin egitim-6gretim
stireclerinde aktif rol aldiklari, ¢ocuklarinin yetersizlikleriyle sinirli kalmayip potansiyellerinin
gelistirilebilmesi i¢in siirekli bir arayis igerisinde olduklar: belirtilmektedir (Besnoy ve digerleri,
2015; Neumeister ve digerleri, 2013; Rubenstein ve digerleri, 2015). Besnoy ve digerleri (2015)
yirittiikleri c¢aligmada, iki kere farkli ¢ocugu olan ebeveynlerin hem ¢ocuklarinin
yetersizliklerinin tistesinden gelmek istediklerini hem de potansiyellerini gelistirmek istediklerini
belirlemistir. Ancak ebeveynler bu iki durumla bas edebilmek i¢in yeterli bilgi ve kaynaga
ulasamadiklarini ifade etmislerdir.

Neumeister ve digerleri (2013) iki kere farkli gocugu olan annelerin ¢ocuklarinin akademik
basarisinda 6nemli rol oynadiklarina yonelik bir algiya sahip olduklarimi belirlemislerdir. Bu
algida annelerin, ¢ocuklarinin yetenekleri ve yetersizliklerini kabul etmelerinin rol oynadig: ifade
edilmistir. Bunun yaninda, ¢ocuklarinin potansiyellerinin gelistirilmesinin sorumlulugunu
iistlenmeleri de 6nemli bir unsur olarak kabul edilmistir. Arastirmada annelerin ¢ocuklar igin
profesyonel degerlendirmeleri aradiklari, uygun egitsel desteklerin saglanmasim giivence altina
aldiklar1 ve bu siirecte nasil bir savunucu olmalar gerektigini dgrendikleri belirlenmistir.
Rubenstein ve digerleri (2015) iki kere farkli cocugu olan ebeveynler ile yiiriittiikleri calismada,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6zel gereksinimleri dogrultusunda uygun egitim ortamlarini bulmakta
giicliikler yasadiklar1 belirlenmistir. Aragtirmada ebeveynler, cocuklarinin &zellikleri ve
ihtiyaglari ile tipik gelisim gosteren akranlarinin devam ettikleri egitim programlarinin uyumsuz
olduklarini fark ettiklerini ifade etmislerdir. Bu durumun, ebeveynlerin gocuklarina uygun egitim
ortamlarini bulma ya da olugturma konusunda aktif rol almalarina sebep oldugu belirtilmistir.

Ozetle iki kere farkli bireylerin ebeveynleri, ¢ocuklarinin yeteneklerini gelistirmek ve
yetersizlikleri ile bag ederek bagimsiz bireyler olmalarini saglamak istemektedirler. Ancak uygun
egitim hizmetlerine ve dogru kaynaklara ulagsmakta giicliikler yasadiklar1 goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada OSB/OY olan dgrencilere yonelik ulusal ve uluslararasi alanyazinda yer
alan ¢aligmalar sistematik olarak analiz edilmistir. Bu dogrultuda ERIC, ProQuest, ULAKBIM
ve DergiPark veri tabanlarinda taramalar yapilmis, dahil etme ve diglama kriterleri ¢ercevesinde
17 arastirma belirlenmistir. Ulasilan ¢alismalar OSB/OY olan bireylerin 6zellikleri, OSB/OQY olan
bireylerin tamlama siireci, OSB/OY bireylere yonelik miidahaleler ve OSB/OY bireylerin
ailelerinin yasadiklar giigliikler temalar1 altinda incelenmistir.

Ulasilan galismalarda OSB/OY olan bireylerin akademik basar1 anlaminda tipik gelisim
gosteren ve OSB olan akranlarindan daha yiiksek performans sergiledikleri (Cain ve digerleri,
2019), biligsel becerilerin birgogunda OY olan akranlariyla benzer bir performans sergiledikleri
belirlenmistir (Assouline ve digerleri, 2009). Bu bireylerin giicliik yasadiklar1 alanlar islemleme
hizi, yiiritiict islevler, dil becerileri, sosyal beceriler, sosyal uyum ve psikososyal islevler olarak
gosterilmektedir (Assouline ve digerleri, 2009; Doobay ve digerleri, 2014; Foley-Nicpon ve
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digerleri, 2010; Foley-Nicpon ve digerleri, 2012; Melogno ve digerleri, 2015). Dolayisiyla OSB
olan iki kere farkli &grencilerin giiglii akademik ve biligsel becerilere karsin zayif sosyal-
iletisimsel beceriler sergileyebileceginin bilinmesi gerekmektedir. Bu bireylerin giiglii ve zayif
yonlerinin bilinmesi, fark edilebilmeleri igin bir gerekliliktir. Gergekte iki kere farkli olan ancak
bu sekilde tanilanmamis bir 6grencinin egitim siireci icerisinde ii¢ olasi senaryonun goriilmesi
miimkiindiir. Bunlarin birincisi, Ogrencinin yeteneklerinin 6n plana ¢ikmasi nedeniyle
yetersizliklerinin fark edilmemesi ve bu konuda bir destek alamamasidir. Ikincisi,
yetersizlikleriyle 6n plana ¢ikmasi ve bu konuda destek egitim almasina karsin yetenekli oldugu
alanlara yonelik herhangi bir destek alamamasidir. Ugiinciisii ise, yetenek ve yetersizliklerinin
birbirini maskeleyerek herhangi bir tani1 almayip tipik gelisim gosteren akranlariyla egitim
stirecine devam etmesidir. Alanyazinda maskeleme olarak adlandirilan (Reis ve digerleri, 2014)
bu durum iki kere farkli bir 6grencinin potansiyelini kullanabilmesi ve yetersizlikleriyle bas
ederek bagimsiz bir birey olmasi dniinde engel teskil edebilmektir. Dolayisiyla OY olan bir
bireyin ayn1 zamanda OSB olabileceginin bilinmesi gerekmektedir. Ayrica bu iki durumun bir
arada goriilmesiyle bireylerin nasil ozellikler sergileyebilecegi konusunda tanilama-
degerlendirme siireglerinde ¢alisan uzmanlarin, 6gretmenlerin ve ailelerin bilgilendirilmesi
gerektigi diisiiniilmektedir.

Iki kere farkli bir bireyin nasil dzellikler sergileyecebilecegini bilmek dogru bir tanilama
stireci i¢in gerekli olmakla birlikte yeterli degildir. Ciinkii tanilama siireglerinde giiglii 6lgme
araclarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ulasilan calismalarda OY tanilama siireclerine OSB
degerlendirmesi eklenmesinin gerekliligi ifade edilmektedir (Assouline ve digerleri, 2009).
Ancak OSB degerlendirmesinde kullamlan araglarin OSB/OY olan bireyleri ayirt etmede tutarsiz
sonuclar verebildigi goriilmektedir (Cederberg ve digerleri, 2018; Foley-Nicpon ve digerleri,
2017). Dolayisiyla etkili bir tanilama siireci i¢in birden ¢ok araci iceren, ¢oklu degerlendirme
yaklagimlarimin gerekli oldugu disiiniilmektedir. Bu durum tanilama ve degerlendirme
siireglerinde yer alan uzmanlarm hem OSB hem de OY degerlendirmeleri konusunda egitimler
almasi gerekliligini (Foley-Nicpon ve digerleri 2011; Henderson, 2001) bir kez daha
gostermektedir. Nitekim iilkemizde de iki kere farkli 6grencileri ayirt edebilecek, tanilama
siireclerinde calisan uzmanlarin sayisi oldukga kisithdir (Leana-Tascilar, 2017). Ote yandan
kullanilan tanilama araglarinin bir kisminin standardizayon-norm c¢alismalarinin bulunmadigt
goriilmekte (Giingdrmiis Ozkardes, 2013), ya da Wechsler Intelligence Scale for Children —
Revised (WISC-R) gibi bazi 6lgme araglari, standardizasyon galigmalari iizerinden uzun yillar
gecmis olmasina ragmen (Savasir ve Sahin, 1995) hala kullanilmakta ve sertifikasyon egitimleri
devam etmektedir. Dolayisiyla hem tanilama siireglerinde kullanilan araglarin niteliklerinin ve
niceliklerinin arttiritlmasina hem de iki kere farkli bireylerin 6zelliklerini temel alarak bu bireyleri
belirlemeye yonelik gelistirilmis gegerli ve giivenilir 6lgme araglarina gereksinim duyulmaktadir.

OSB/OY olan dgrencilere yonelik yiiriitillecek miidahale ¢alismalariin etkili olabilmesi
igin 6grencilerin giiglii yonlerine odaklanan, ayn1 zamanda yetersizlikleriyle orantili uyarlamalar
iceren yaklagimlarin benimsenmesi gerekmektedir (Baum ve digerleri, 2014; Kuo ve digerleri,
2010; Wu ve digerleri, 2019). Alanyazinda bu girisimlere 6rnek olabilecek arastirmalarin kisith
sayida olusu dikkat ¢ekicidir. Rubenstein ve digerleri (2013) iki kere farkli bireylere uygun egitsel
hizmetlerin saglanmasinda yeterli kuramsal ve kanita dayali bilginin gerekliligini ifade
etmektedir. Bu dogrultuda hem yetersizlige sahip hem de OY olan iki kere farkli 6grencilere
yonelik uygun egitim modellerinin gelistirilmesi ve bu konuda daha fazla arastirma yapilmasinin
onemli bir ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Nitekim bu bireylerin ebeveynleri de ¢ocuklarina uygun
egitim ortamlarin1 bulma konusunda giigliikler yasamaktadir (Besnoy ve digerleri, 2015;
Rubenstein ve digerleri, 2015).

Tiirkiye’de konuyla ilgili yiiriitilen herhangi bir makaleye ulasilamamis olmasi dikkat
cekicidir. Konuya iliskin iilkemizde yalnizca bir yiiksek lisans tezi tespit edilebilmistir (Omiir,
2019). Bu duruma, iki kere farkli bireylere yonelik tanilama araglarinin bulunmamasinin neden
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ote yandan tanilama siireglerinde calisan uzmanlarin kisitlihig: ve
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iki kere farkliliga iliskin bilgi diizeyinin yetersiz olmast da bu duruma bir sebep olarak
gosterilebilir. Bunun yaninda gerek alandaki teorik ve pratik bilgi eksiklikleri gerekse farkindalik
caligmalarinin yetersizligi de OSB olan iki kere farkli bireylerin fark edilebilmesi oniinde engel
olusturmaktadir. Ayrica lilkemizde iki kere farkli bireylere yonelik bir politika eksikligi de oldugu
gbdze carpmaktadir. Ornegin Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde (2018) iki kere farkli
bireylere iliskin herhangi bir bilgi yer almamaktadir. Benzer sekilde ne Ozel Yetenekliler Egitimi
Strateji ve Uygulama Kilavuzu’nda (MEB, 2013) ne de diger 6zel gereksinimli 6grencilere
yonelik hazirlanan programlar igerisinde iki kere farkli bireylere yonelik bir uyarlama ya da
tanimlama yer almamaktadir (MEB, 2008a, 2008b). Dolayisiyla hem politika belirleyicilerin hem
de arastirmacilar ve alan uzmanlarinin konuyla ilgili calisgmalar yapmasinin énemli bir gereklilik
oldugu diistiniilmektedir.

Sonug olarak, bu aragtirmada ulasilan ¢alismalardan OSB olan iki kere farkli 6grencilerin
birgok biligsel ve akademik beceride ortalama tizerinde performans sergiledikleri ancak sosyal-
iletisimsel becerilerde giigliikkler yasadiklar1 belirlenmistir. Bu tutarsiz performans oriintiileri
tanilama siireclerini giiclestiren bir unsur olarak karsimiza cikmaktadir. Nitekim tanilama
siireglerinde kullanilan araglarm da OSB/OY olan bireyleri ayirt etmede etkili sonuglar
veremedigi goriilmektedir. Sonuglar miidahale yaklasimlari agisindan degerlendirildiginde, etkili
miidahale yaklagimlarinin temelde bu bireylerin giiglii yanlarina odaklandiklar1 goriilmektedir.
Bunun yaninda 6grencilerin  gereksinimleri dogrultusunda uyarlamalarin  yapilmasi
gerekmektedir. Arastirmanin sonuglariin ortaklastigi temel nokta, OSB olan iki kere farkli
ogrencilere yonelik ulasilabilen bilgilerin oldukea kisitli olusudur. Bu durum hem tanilama hem
de miidahale siireglerinin gelisimine ket vurmaktadir. Bu dogrultuda, ileride yapilacak
arastirmalar i¢in Oneriler asagida siralanmigtir:

1- Iki kere farkli bireylerin akademik, biligsel ve sosyal profillerinin belirlenmesi igin ileri
arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir.

2- ki kere farkl1 bireyleri tamlamak amaciyla, bu bireylerin 6zelliklerini temel alan kuramsal
yaklagimlar ¢ercevesinde 6lgme araglar1 gelistirilmelidir.

3- Giiclii teorik ve kanit temelli aragtirmalarla aileler, egitimciler ve diger alan uzmanlarinin
ihtiya¢ duyduklar bilgiler saglanmalidir.

Ek olarak elde edilen sonuglar ¢ercevesinde uygulamaya yonelik bazi oneriler sunulabilir.
Uygulamaya yonelik 6neriler agagida siralanmistir:

1- Tanilama siiregelerinde ¢oklu degerlendirme yaklasimlari benimsenmeli, tek bir arag
kullanilarak yapilan tanilama islemlerinden kaginilmalidir.

2- Tanilamada kullanilan araglarin gecerli ve giivenilir olmasina dikkat edilmelidir. Tanilama
siireglerinde ¢aligsan uzmanlarin, egitimcilerin ve ailelerin iki kere farkliliga iligkin bilgi
sahibi olmasi saglanmali ve bu dogrultuda farkindalik ¢aligmalar yiiriitiilmelidir.

3- Uygulanan miidahale ¢aligmalarinda merkeze 6grencinin gii¢lii oldugu alan ya da alanlar
alinmalidir. Bunun yaninda miidahale stirecinde 6grencinin gereksinimleri dogrultusunda
uyarlamalar yapilmalidir.

4- ki kere farklilik kavrami MEB tarafindan ele alinmali, programlar igerisinde bu bireylere
0zgii uyarlamalar icin firsat saglanmalidir.

KAYNAKCA

Amend, E. R. (2018). Finding hidden potential: Toward best practices in identifyin gifted students
with disabilities. In S. B. Kaufman (Ed.), Twice exceptional: supporting and educating
bright and creative students with learning difficulties (pp. 66-82). New York, NY: Oxford
University Press.

147



American Psychiatric Association. (2013). Diagnostic and statistical manual of mental
disorders (5th ed.). https://doi.org/10.1176/appi.books.9780890425596

Assouline, S. G., Foley-Nicpon, M., & Doobay, A. (2009). Profoundly gifted girls and autism
spectrum disorder: A psychometric case study comparison. Gifted child quarterly, 53(2),
89-105. https://doi.org/10.1177/0016986208330565

Assouline, S. G., Foley-Nicpon, M., & Dockery, L. (2012). Predicting the academic achievement
of gifted students with autism spectrum disorder. Journal of autism and developmental
disorders, 42(9), 1781-1789. https://doi.org/10.1007/s10803-011-1403-x

Baldwin, L., Baum, S., Pereles, D., & Hughes, C. (2015). Twice-exceptional learners: The journey
toward a shared vision. Gifted Child Today, 38(4), 206-214.
https://doi.org/10.1177/1076217515597277

Baum, S. M., & Owen, S. V. (2004). To be gifted and learning disabled: Meeting the needs of
gifted students with LD, ADHD, and more. Mansfield Center, CT: Creative Learning
Press.

Baum, S. M., Rizza, M., & Renzulli, S. (2006). Twice exceptional adolescents: Who are they?
What do they need? In F. A. Dixon, & S. M. Moon (Eds.), The handbook of secondary
gifted education (pp. 137-164). Waco, TX: Prufrock Press.

Baum, S. M., Schader, R. M., & Hébert, T. P. (2014). Through a different lens: Reflecting on a
strengths-based, talent-focused approach for twice-exceptional learners. Gifted Child
Quarterly, 58(4), 311-327. https://doi.org/10.1177/0016986214547632

Baykog¢ Dénmez, N. (2017). Ustiin ve 6zel yetenekli cocuklar ve egitimleri. In N. Baykog Dénmez
(Ed.), Ozel gereksinimli cocuklar ve ézel egitim (pp. 359-385). Ankara: Egiten Kitap.

Beckmann, E., & Minnaert, A. (2018). Non-cognitive characteristics of gifted students with
learning disabilities: An in-depth systematic review. Frontiers in Psychology, 9, 504.
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2018.00504

Besnoy, K. D., Swoszowski, N. C., Newman, J. L., Floyd, A., Jones, P., & Byrne, C. (2015). The
advocacy experiences of parents of elementary age, twice-exceptional children. Gifted
Child Quarterly, 59(2), 108-123. https://doi.org/10.1177/0016986215569275

Cain, M. K., Kaboski, J. R., & Gilger, J. W. (2019). Profiles and academic trajectories of
cognitively gifted children with autism spectrum disorder. Autism, 23(7), 1663-1674.
https://doi.org/10.1177/1362361318804019

Cederberg, C. D., Gann, L. C., Foley-Nicpon, M., & Sussman, Z. (2018). ASD Screening
measures for high-ability youth with ASD: Examining the ASSQ and SRS. Gifted Child
Quarterly, 62(2), 220-229. https://doi.org/10.1177/0016986217752098

Conejeros-Solar, M. L., Gomez-Arizaga, M. P., Schader, R. M., Baum, S. M., Sandoval-
Rodriguez, K., & Henriquez, S. C. (2021). The other side of the coin: Perceptions of
twice-exceptional students by their close friends. SAGE Open, 11(2), 1-11.
https://doi.org/10.1177%2F21582440211022234

Doobay, A. F., Foley-Nicpon, M., Ali, S. R., & Assouling, S. G. (2014). Cognitive, adaptive, and
psychosocial differences between high ability youth with and without autism spectrum
disorder. Journal of autism and developmental disorders, 44(8), 2026-2040.
https://doi.org/10.1007/s10803-014-2082-1

148


https://doi.org/10.1176/appi.books.9780890425596
https://doi.org/10.1177%2F0016986208330565
https://doi.org/10.1007/s10803-011-1403-x
https://doi.org/10.1177%2F1076217515597277
https://doi.org/10.1177%2F0016986214547632
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2018.00504
https://doi.org/10.1177/0016986215569275
https://doi.org/10.1177/1362361318804019
https://doi.org/10.1177/0016986217752098
https://doi.org/10.1177%2F21582440211022234
https://doi.org/10.1007/s10803-014-2082-1

Foley-Nicpon, M., Doobay, A. F., & Assouline, S. G. (2010). Parent, teacher, and self perceptions
of psychosocial functioning in intellectually gifted children and adolescents with autism
spectrum disorder. Journal of autism and developmental disorders, 40(8), 1028-1038.
https://doi.org/10.1007/s10803-010-0952-8

Foley-Nicpon, M., Allmon, A., Sieck, B., & Stinson, R. D. (2011). Empirical investigation of
twice-exceptionality: Where have we been and where are we going?. Gifted Child
Quarterly, 55(1), 3-17. https://doi.org/10.1177/0016986210382575

Foley-Nicpon, M., Assouline, S. G., & Stinson, R. D. (2012). Cognitive and academic distinctions
between gifted students with autism and asperger syndrome. Gifted Child Quarterly,
56(2), 77-89. https://doi.org/10.1177/0016986211433199

Foley-Nicpon, M., Assouline, S. G., & Fosenburg, S. (2015). The relationship between self-
concept, ability, and academic programming among twice-exceptional youth. Journal of
Advanced Academics, 26(4), 256-273. https://doi.org/10.1177/1932202X15603364

Foley-Nicpon, M., Fosenburg, S. L., Wurster, K. G., & Assouline, S. G. (2017). Identifying high
ability children with DSM-5 autism spectrum or social communication disorder:
performance on autism diagnostic instruments. Journal of autism and developmental
disorders, 47(2), 460-471. https://doi.org/10.1007/s10803-016-2973-4

Galbraith, J. (2018). Twice-exceptionality and social-emotional development. In S. B. Kaufman
(Ed.), Twice exceptional: supporting and educating bright and creative students with
learning difficulties (pp. 138-147). New York, NY: Oxford University Press.

Giingormiis Ozkardes, O. (2013). Tiirkiye’de ‘Ozel ogrenme  giicliigiine iligkin yapilan
aragtirmalarin betimsel analizi. Bogazi¢i Universitesi Egitim Dergisi, 30(2), 123-153.
Retrieved from https://dergipark.org.tr/tr/pub/buje/issue/14782/327987

Henderson, L. M. (2001). Asperger's syndrome in gifted individuals. Gifted Child Today, 24(3),
28-35. https://doi.org/10.4219/gct-2001-541

Huber, D. H. (2007). Clinical presentation of autistic spectrum disorder in intellectual gifted
students (Unpublished doctoral dissertation). University of Lowa, Lowa City.

Kuo, C. C., Maker, J., Su, F. L., & Hu, C. (2010). Identifying young gifted children and cultivating
problem solving abilities and multiple intelligences. Learning and Individual
Differences, 20(4), 365-379. https://doi.org/10.1016/j.1indif.2010.05.005

Leana-Tascilar, M. Z. (2017). iki kez 6zel dgrencilerin egitim programlari nasil olmaldir. S.
Demir (Ed.), Ozel yeteneklilerin egitiminde program tasarimi iginde (ss. 301-326).
Ankara: Pegem Akademi.

McCoach, D. B., Kehle, T. J., Bray, M. A, & Siegle, D. (2001). Best practices in the identification
of gifted students with learning disabilities. Psychology in the Schools, 38(5), 403-411.
https://doi.org/10.1002/pits.1029

Melogno, S., Pinto, M. A., & Levi, G. (2015). Profile of the linguistic and metalinguistic abilities
of a gifted child with autism spectrum disorder: A case study. Child Language Teaching
and Therapy, 31(1), 113-126. https://doi.org/10.1177/0265659014530414

Milli Egitim Bakanligi. (2008a). Yaygin gelisimsel bozukluklar destek egitim programi. Retrieved
from http://ookgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2014 02/14114042_ygbdep.pdf

149


https://doi.org/10.1007/s10803-010-0952-8
https://doi.org/10.1177%2F0016986210382575
https://doi.org/10.1177/0016986211433199
https://doi.org/10.1177/1932202X15603364
https://doi.org/10.1007/s10803-016-2973-4
https://dergipark.org.tr/tr/pub/buje/issue/14782/327987
https://doi.org/10.4219%2Fgct-2001-541
https://doi.org/10.1016/j.lindif.2010.05.005
https://doi.org/10.1002/pits.1029
https://doi.org/10.1177/0265659014530414
http://ookgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2014_02/14114042_ygbdep.pdf

Milli Egitim Bakanlig1. (2008b). Ozel 6grenme giicliigii destek egitim programi. Retrieved from
http://ookgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2014_02/14114042_oogdep.pdf

Milli Egitim Bakanlig1. (2013). Ozel yetenekli bireylerin egitimi strateji ve uygulama kilavuzu.
Retrieved from
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2013 11/25034903_zelyeteneklibireylerineit
imistratejiveuygulamaklavuzu.pdf

Neumeister, K. S., Yssel, N., & Burney, V. H. (2013). The influence of primary caregivers in
fostering success in twice-exceptional children. Gifted Child Quarterly, 57(4), 263-274.
https://doi.org/10.1177/0016986213500068

Omiir, N. (2019). Ustiin zekdli otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklarin ézellikleri,
davramslar:  ve egitim gereksinimlerinin temellendirilmis teoriyle belirlenmesi
(Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi). Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Eskisehir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi. (2018, 7 Temmuz). Resmi Gazete (Say1: 30471). Erisim
Adresi:
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018 07/09101900_ozel_egitim_hizmetleri_
yonetmeligi_07072018.pdf

Pfeiffer, S. I., & Foley-Nicpon, M. (2018). Knowns and unknowns about students with disabilities
who also happen to be intellectually gifted. In S. B. Kaufman (Ed.), Twice exceptional:
supporting and educating bright and creative students with learning difficulties (pp. 105-
119). New York, NY: Oxford University Press.

Reis, S. M., Baum, S. M., & Burke, E. (2014). An operational definition of twice-exceptional
learners: Implications and applications. Gifted Child Quarterly, 58(3), 217-230.
https://doi.org/10.1177/0016986214534976

Ruban, L. M., & Reis, S. M. (2005). Identification and assessment of gifted students with learning
disabilities. Theory into Practice, 44(2), 115-124.
https://doi.org/10.1207/s15430421tip4402_6

Rubenstein, L. D., Pierson, E. E., Wilczynski, S. M., & Connolly, S. C. (2013). Fitting the high
ability program to the needs of individuals with autism spectrum disorders. Psychology
in the Schools, 50(9), 910-922. https://doi.org/10.1002/pits.21719

Rubenstein, L. D., Schelling, N., Wilczynski, S. M., & Hooks, E. N. (2015). Lived experiences
of parents of gifted students with autism spectrum disorder: The struggle to find
appropriate educational experiences. Gifted Child Quarterly, 59(4), 283-298.
https://doi.org/10.1177/0016986215592193

Savagir, 1., & Sahin, N. (1995). Wechsler ¢ocuklar igin zeka él¢egi (WISC-R). Ankara: Tiirk
Psikologlar Dernegi Yayinlari.

Schultz, J. J. (2011). Nowhere to hide: Why kids with ADHD and LD hate school and what we
can do about it. New york, NY: John Wiley & Sons.

Vaughn, S. (1989). Gifted learning disabilities: Is it such a bright idea? Learning Disabilities
Focus, 4(2), 123-128. Retrieved from https://psycnet.apa.org/record/1989-41349-001

150


http://ookgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2014_02/14114042_oogdep.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2013_11/25034903_zelyeteneklibireylerineitimistratejiveuygulamaklavuzu.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2013_11/25034903_zelyeteneklibireylerineitimistratejiveuygulamaklavuzu.pdf
https://doi.org/10.1177/0016986213500068
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_07/09101900_ozel_egitim_hizmetleri_yonetmeligi_07072018.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_07/09101900_ozel_egitim_hizmetleri_yonetmeligi_07072018.pdf
https://doi.org/10.1177%2F0016986214534976
https://doi.org/10.1207/s15430421tip4402_6
https://doi.org/10.1002/pits.21719
https://doi.org/10.1177/0016986215592193
https://psycnet.apa.org/record/1989-41349-001

Weinfeld, R., Barnes-Robinson, L., Jeweler, S., & Shevitz, B. (2002). Academic programs for
gifted and talented/learning disabled students. Roeper Review, 24(4), 226-233.
https://doi.org/10.1080/02783190209554185

Willard-Holt, C., Weber, J., Morrison, K. L., & Horgan, J. (2013). Twice-Exceptional Learners’
Perspectives on Effective Learning Strategies. Gifted Child Quarterly, 57(4), 247-262.
https://doi.org/10.1177/0016986213501076

Wu, I.-C., Lo, C. O., & Tsai, K.-F. (2019). Learning experiences of highly able learners with
ASD: Using a success case method. Journal for the Education of the Gifted, 42(3), 216—
242. https://doi.org/10.1177/0162353219855681

Yilmaz-Yenioglu, B., ve Melekoglu, M. A. (2020). Ogrenme giigliigii ve 6zel yetenegi olan iki
kere farkl1 bireylere yonelik yapilan ¢aligmalarin gézden gegirilmesi. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi. Advance online publication.
https://doi.org/10.21565/0zelegitimdergisi.696065

EXTENDED ABSTRACT

Problem: The differences of twice exceptional individuals prevent them from being
diagnosed correctly. This situation also prevents the provision of appropriate educational services.
Sufficient evidence-based and theoretical knowledge must be together in order to provide
appropriate special education services to these individuals (Rubenstein et al., 2013). However, it
is seen that the number of experimental studies conducted with twice exceptional individuals with
Autism Spectrum Disorder (ASD) is limited. For this reason, twice exceptional individuals may
be overlooked or subject to ineffective programs (Huber, 2007).

Existing information should be considered as a whole in order to accurately identify and
plan appropriate interventions. However, although there are many studies about ASD in the
literature, very limited information can be reached about individuals with both gifted and ASD.
In addition, it is seen that there are studies that review studies about twice exceptional individuals
(Beckmann & Minnaert, 2018; Yilmaz-Yenioglu & Melekoglu, 2020). However, it is seen that
there is a limited number of studies reviewing studies on twice exceptional individuals with ASD
(Foley-Nicpon et al., 2011). It is thought that there is a need to review existing information by
combining studies conducted with twice exceptional individuals with ASD. In this way, it will be
possible to make a judgment about the current situation in the literature and make suggestions for
future research.

In this direction, the purpose of this research is to systematically review the studies
conducted with twice exceptional individuals with ASD.

Method: This study is a systematic literature review. In this cotext, ERIC, ProQuest,
ULABIM, and DergiPark were scanned in September 2020. The keywords “autism”, “twice
exceptional”, “gifted”, “talented”, “otizm”, “iki kere farkl1”, “6zel yetenek”, “iistiin yetenek”, and
“lstlin zeka” were used. 473 studies reached in the first phase. In this context, title, abstract,
method, and references sections were examined. As a result of the examination, 17 studies that
meet the criteria were selected for this research.

The identified studies were examined under the themes of characteristics, diagnosis
process, interventions, and families of twice exceptional individuals with autism.

Findings: It has been determined that twice exceptional individuals exhibit higher
performance than their peers with typical development and ASD in terms of academic
achievement (Chain et al., 2019), and they display a similar performance with their gifted peers
(Assouline et al., 2009). The areas in which these individuals experience difficulties are shown as
processing speed, executive functions, language, social skills, social adaptation, and psychosocial
functions (Assouline et al., 2009; Doobay et al., 2014; Foley-Nicpon et al., 2010; Foley-Nicpon
et al., 2012; Melogno et al., 2015).
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The necessity of adding ASD evaluation to the identification processes of giftedness is
expressed (Assouline et al., 2009). However, the tools used in the assessment of ASD may give
inconsistent results in distinguishing these individuals (Cederberg et al., 2018).

Approaches that focus on students' strengths and in keeping with their disabilities give
effective results (Baum et al., 2014; Kuo et al., 2010; Wu et al., 2019). However, studies
conducted with this purpose are limited.

The families of these individuals have difficulties in accessing appropriate educational
services and effective methods for their child (Besnoy et al., 2015; Rubenstein et al., 2015).

Suggestions: The concept of masking should be considered in the context of weak social-
communicative skills despite strong academic and cognitive skills, especially for twice
exceptional individuals with ASD.

Multiple assessment approaches should be adopted in the diagnostic processes of twice
exceptional individuals. Specialists working in the diagnostic processes should be recieved
training about twice exceptionality.

There is a need to increase theoretical and evidence-based knowledge about twice
exceptional students. In this way, the information needed by both families, educators, and other
experts can be provided.

152



