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Abstract

The main purpose of this study was to examine Turkish and primary school teachers' applications
performed in the process of earning reading comprehension skills in terms of some variables. For
this purpose, survey research was conducted in a descriptive way. The study group of the study
consists of Turkish and primary school teachers working in a city center in central Anatolia in the
2019-2020 academic year. A total of 144 teachers, including 57 Turkish and 87 primary school
teachers, participated in the study. The "Reading Comprehension Skills Scale" developed by
Epcacan and Erzen (2010) was used to collect research data. Data were analyzed using the
independent t-test, Kruskal Wallis test, and Mann Whitney-U test. The study results showed that
there is no statistically significant difference between the strategies, methods, and techniques
followed in the process of gaining Turkish and primary school teachers' reading comprehension
skills according to gender and the type of education graduated. On the other hand, there is a
significant difference in terms of years of service, branch, and socio-economic variables. In
conclusion, some practical training on strategies, methods, and techniques will support the
process of gaining the reading comprehension skill of Turkish and primary school teachers can be
organized.
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Bu arastirmanin amaci, Tiirk¢e ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini
kazandirma siirecinde takip ettikleri strateji, yontem ve tekniklere iliskin genel durumlarini gesitli
degiskenler baglaminda analiz etmektir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirma genel tarama
modelinde olup betimsel niteliktedir. Arastirmanin evrenini 2019-2020 egitim-6gretim yilinda,
orta Anadolu’da bir il merkezinde gorev yapmakta olan Tiirkce ve ilkokul Ogretmenleri
olusturmaktadir. Ornekleme 57 Tiirkce ve 87 ilkokul &gretmeni olmak iizere toplam 144
6gretmen katilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasinda Epcacan & Erzen (2010) tarafindan
gelistirilen “Okudugunu Anlama Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Veriler, bagimsiz t testi, Kruskal
Wallis testi ve Mann Whitney-U testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda; Tiirkce
ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma stirecinde takip edilen
strateji, yontem ve tekniklerin cinsiyet ve mezun olunan 6gretim tiiriine gore istatistiksel agidan
bir fark olmadig: tespit edilmistir. Buna karsin arastirma kapsaminda degerlendirmeye dahil
edilen; hizmet y1li, brans, ve sosyo-ekonomik degiskenler agisindan bakildiginda anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir. Son tahlilde; Tiirk¢e ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama
becerisini kazandirma siirecine destek olacak strateji, yontem ve tekniklerle ilgili uygulamali
egitimler diizenlenebilir.

Anahtar kelimeler: Tiirkce 68retmeni, ilkokul 6gretmeni, okudugunu anlama, okuma stratejisi.

* Bu ¢alisma, 19-21 Mart 2020 tarihleri arasinda yapilan ‘Uluslararast OECD Dénilisiimsel Egitim Bilimleri
Arastirmalar1 Konferansi’'nda sunulan sézlii bildirinin genisletilmis halidir.
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1. Giris

insanoglu var oldugu giinden bu yana; kendini, etrafindakileri, tabiati; bilme, tanima, anlama ve
anlamlandirma c¢abasi igerisindedir. Bu c¢aba, insanin iletisim héalinde olma ve bu iletisimi
stirdiirme ihtiyacinin dogal sonucudur. Etkili iletisim dongiisiiniin temel dinamigini olusturan dil,
hayat boyu 6grenme siirecinde alimlama ediminin 6n kosuludur. Bu ¢ok boyutlu alimlama
siirecinde okuma ve anlama eylemi esgiidiimlii ve eszamanl gerceklesen bilissel bir dongiidiir.

Dilbilimsel soyleyisle okuma; gonderge, gosteren ve gosterilen arasinda alimlama gercgekligine
dayali sembolik bir yeniden iiretme siirecidir. Okuma, alimlama, 6nceki deneyim ve bilgilerle
iliskilendirme, hatirlama, etkilenme, etkilesim ve yapilandirma siireclerini icine alan; cok boyutlu,
karmasik bir siirectir (Kent, 2002). Bu baglamda okuma, diger dil becerileri ile birlikte; insanin
bilissel ve duyussal ihtiyacini karsilayan, bilgi ve tecriibeye ulasmanin en etkili yoludur.

Egitim-6gretim siirecinde kalici ve izli 6grenme firsati sunan okuma becerisi kuramsal yaklasim,
yontem ve teknikler iizerinden; paydaslarin (6gretmen-6grenci) en st diizeyde gerceklestirmesi
gereken bir dil becerisidir. Okuma, sadece 6grencilerin degil, 6grenme ihtiyaci olan herkesin
ulasmaya ¢alistig1 bilgi evrenine ulasmasi, duyarhlik ve farkindaligini artirmasi, insanlarla etkili
iletisim kurabilmesi baglaminda tercih edilebilecek; cok boyutlu alimlama ve etkili bir 6grenme
aracidir (Sever, 1997).

Bilgiye ulasma yollarinin hizla arttig1 ve yeniden yazmanin gerceklesmesini saglayan nitelikli
okumanin ihtiya¢ oldugu bu dénemde bilingli okuryazarlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak
gliniimiizde 6zellikle ilkdgretim diizeyinde okuma ve okudugunu anlama siireclerinde sorunlar
yasandigl bilinmektedir. Okuma eyleminin iki boyutundan biri olan tanima yani okuyucu
tarafindan goriilen; harf, sozciik, ctimle boyutundaki dilsel gostergelerin beyine ulastirilmasi gibi
rutin boyutunda ¢ok fazla sorun goriilmemekle beraber, okuma eyleminin ikinci boyutunu
olusturan; onceki 6grenmelerle yeni 6grenilenlerin birlestirilerek baglam cercevesinde anlama
boyutundaki sorunlar diisiindiiriiciidiir. Ekonomik isbirligi ve Kalkinma Orgiitii'niin (OECD) yilin
belli boliimlerinde, 15 yas seviyesindeki dgrencilerin edinmis olduklar: bilgi ve becerileri analiz
eden, Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 2018'in okudugunu-anlama
becerisine yogunlastigini ifade eden Diiskiin’e (BBC Tiirkce, 2019) gore: okuma bir metindeki
sozciiklerin seslendirilmesi degil; PISA okuma ile metin ici ve metinler arasi derin iliskileri fark
edebilme ve elestirel okuma becerilerini kullanabilme yetisini o6l¢liyor. PISA’'nin okuma
perspektifi, metindeki ana izlek hatta yardimci izlekler ilizerinden yazar elestirebilmek gibi bir
gerceklige sahip. Son tahlilde; Tiirkiye’de okuma-anlama baglaminda iist seviyeye (seviye 5 ve 6)
ulasan 6grencilerin orani; 2012 yilinda % 4,3’iken, 2015'te % 0,6'ya gerilemis, 2018'de gerileme
yoniini cevirmis % 3,3 seklinde gerceklesmistir. Bu verilerden hareketle; okuma-anlama
baglaminda Ust seviyede 6grencilerin oraninin hala 2012 yilinin gerisinde oldugu s6ylenebilir.

1.1. Okudugunu Anlama

Metinsel diizeyde okudugunu anlama, iletilerin anlaml dizgeler lizerinden algilanmasi, 6nceki
o0grenmelerle birlestirilerek, anlamlandirilmasi ve yeniden yorumlanmasi siirecidir. “Okumanin
ana hedefi iletiyi algilama ve boylelikle alimlama becerisini desteklemektir. Bu yoniiyle
okudugunu anlama; yazili dilsel géstergeleri alimlamayi, metnin yiizey ve derin yapisi arasindaki
iligkileri farketmeyi gerektiren, daha okul 6ncesi dénemde ¢ocuklara edindirilmesi gereken temel
dil beceri alanlarindandir” (Rose vd. 2000; Akt. Epcacan, 2009). Okudugunu anlamanin, aktif
yogunlukta, i¢c ice gegmis bircok becerinin ayni anda kullanildig1 ¢cok boyutlu bir stire¢ oldugu
degerlendirilmektedir (Pearson, 1985; Howard, 1985; Anderson, 1985; Akt. Burrows, 2012).
Okuma eylemi iki temel diizeyde gerceklesmektedir. Birincisi, duyussal bir etkinlik olarak;
semboller (harf) vasitasiyla anlamh birliklerin (sozciik, ciimle) belirli bir baglam icinde beyine
aktarilmasi olan tanima ve ikincisi, bilissel bir etkinlik olarak; dénceki 6grenmelerle birlesmek
suretiyle baglam icinde anlamin olustugu algilama siirecidir. Smith & Dechant’a gére tanima; dilsel
gostergelerin (sembol, sozciik, climle) fark edilmesi olup duyusal bir siirectir. Tanima siirecini
dilsel gostergenin beyinde algilanmasi izler. Algilama stirecinde dilsel gosterge ile 6nceki 6grenme
ve deneyimler arasinda baglanti kurulur, siniflandirilir ve anlamlandirilir (Akt. D6kmen, 1994).
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Okuma eyleminin ilk basamagini olusturan tanima isleminin gerceklesebilmesi icin; okuyucunun
okuma eylemi esnasinda tanimaya calistig1 dilsel gostergelerle daha 6nce karsilasmis olmasi,
hatta bu gostergeleri farkli baglamlar icinde yazili ya da s6zlii olarak kullanmis olmasi okuma
stirecini olumlu diizeyde etkileyecektir. Okudugunu anlama stirecinin saglikli ilerleyebilmesi icin
sozciik diizeyinin zengin olmasi ve okumanin Oniindeki engellerin kaldirilmasiyla beraber;
okuyucunun dikkatini verip metne odaklanmasi gerekmektedir (Kavcar & Kantemir, 1986).
Demirel & Sahinel’e (2006) gore; iki farkl etkinlik gibi algilanan okuma ve anlama eylemleri
neden-sonu¢ dongiisiiyle gerceklesir. Soyle ki; okudugunu anlamanin ilk asamasi1 metni dogru
okumalk, ikinci asamasi da metni iyi kavramakla gergeklesir.

Okuma eylemi ve okudugunu anlama siireci biitiin yonleriyle Irwin (1991) tarafindan
betimlenmistir:

1. Basit Siirecler: Metni kiiciik gostergebilimsel birimlere ya da boliimlere ayirarak (sozctik,
cimle) anlama cabasidir. Bu baglamda, okunacak metindeki anlamh en kiiciik dilsel
gostergenin diger anlamlara ulasmadaki anahtar rolii, gostergelerarasi baglam ic¢inde
okuyucuya farkli anlam kapilar1 agmasi ve metnin pargalarindan hareketle biitiiniiyle ilgili
anlamlara ulasilabilmesi 6nemlidir.

2. Birlestirici Strecler: Metinlerde anlama ulasabilecek géstergelerin, ylizey yap1 ve derin
yap1 arasindaki metin ici ve metinler arasi iliskilerin alimlanmaya ve anlasilmaya calisildig
asamadir.

3. Kapsamli Siiregler: Okuma ile ulasilan bilgilerin zihinde yapilandirildiktan sonra
siniflandirilmasi, kalici bellege gonderilerek ihtiyac oldugunda belli baglamlar iginde
hatirlanmasi, farkh gostergeler arasindaki iliskilerin yeniden sunumudur.

4. Ayrintilar1 Belirleme Siireci: Okuma amacina ulasmak ic¢in; 6nceki oOgrenilenleri,
deneyimleri, degerleri, inanclary, algy, ilgi ve ihtiyacglarin belirlenmesidir. Bu asamalar zihin
haritasi yontemiyle tahmin etme, gostergeler arasi iliskileri kesfetme baglaminda iist diizey
diistinme alanini ihtiva eder.

5. Bireysel Ogrenme ve Anlama Siire¢leri: Okuma siireci; okudugunu anlama ya da
anlamadigini fark etme; biresel farkhlik, alg, ilgi ve ihtiyaclar dogrultusunda davranms
gelistirme; 6grenme ve Ogrenilenleri kullanma gibi birgok bilissel etkinlikten olusur.
Siirecin basinda bireyin 6grenme giidiisiiniin yeterli olmasi, 6nceki 6grenmelerini gézden
gecirmesi ve 6grenecegi seye yogunlasmasi elzemdir. (Akt. Gelen, 2003).

1.2. Okudugunu Anlama Becerisi Kazandirma Stratejileri

Tirkce egitiminde okudugunu anlama becerisi kazandirma strateji, yontem ve tekniklerinin
uygulanmasiyla ilgili; basta Tiirk¢e ve ilkokul 6gretmenleri olmak tlizere brans bazinda biitiin
Ogretmenlerden farkindalik diizeyine ulagsmis olmalar1 beklenir. Okudugunu anlama stratejileri;
oncelikle 68rencinin okuma ve anlama siirecini eglenceli hale getirmek, 6grenciye dogru okuma
ve anlama tekniklerini kazandirma hedefine ulasmada yapilandirmaci siireglerin etkin bir
dinamigidir. Okudugunu anlama stratejileri, anlama problemiyle karsilasildig1 zaman, 6grencinin
akademik basarisim1 destekleyebilen bilissel gostergeler baglaminda degerlendirilir (Piloneita,
2006). Okudugunu anlama ve 6grenme siirecinin basariya ulasmasi etkili ve dogru okuma sonucu
elde edilen dilsel gostergeleri dogru anlama ve anlamlandirmaya baghdir (Kurnaz & Erdem,
2012). Ogrenenlerin 6grenme siirecinde basariya ulagsmalar1 6nemli 6lgiide; kendi bireysel
farklilik, algi, ilgi ve ihtiyaclarinin farkinda olmalarina ve kendi 6grenme stratejilerini
belirlemelerine baghdir (Senemoglu, 2001). Etkili okuma anlama ve 68renme siirecinde
Ogrencilerin okuma stratejileriyle bulusturulmasi ve 6grencilerle bu yénde ¢alismalar yapilmasi
onemlidir (Prado & Plourde, 2012). Ogrenenlerin okuma siirecinde, bilissel ve iistbilissel
alanlarinin farkli yaklasim, yontem ve tekniklerle desteklenmesi, dilsel gostergeleri dogru okuma,
anlama ve anlamlandirma siirecine olumlu yonde etkileyecektir. Bilimsel arastirmalar
gostermistir ki; bilissel ve Ustbilissel siireclerin ¢esitli yontem ve tekniklerle desteklenmesi, etkili
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okuma, dogru anlama ve anlamlandirma stratejilerinin gelismesini saglamaktadir (Pressley ve
Woloshyn, 1995; Vellutino, 2003; Mayer, 2008; akt. Ponce, Lopez & Mayer, 2012).

Karlin’e (1971; Akt. Temizkan, 2007) gore; oOgrenciler bilgiye ulasmak amaciyla strateji
gelistirmeyi, bilgiye ulasmak icin etkin ve etkili yollar1 kesfetmeyi, 6nceki 6grenmelerle yeni
O0grenmeleri birlestirerek yapilandirmayi, ihtiya¢ hissettikleri durumlarda hangi bilgiyi hangi
baglam icinde kullanacaklarini bilmeleri, alimlama yoluyla elde edilen genis bilgi dagarcigim
dogru tasnif etmeyi ve siniflandirmay bilmeleri gerekmektedir. Alimlama ve 6grenme stirecinde
okuma 6grenci i¢in temel dil becerisi iken, anlama zihinsel boyutta gerceklesen soyut diisiinme
becerilerini kullanmay1 gerektiren ¢ok boyutlu bir siirectir. Bu baglamda birey, okuma gibi temel
bir dil becerisiyle beraber, anlama gibi iist diizey dil becerilerini ayni anda kullanma durumunda,
kendine uygun strateji, yaklasim, yontem ve teknikler kullanma ihtiyaci hisseder (Beydogan,
2009).

Egitimciler etkili ve dogru okuma, okudugunu anlama ve zihinsel siire¢lerde anlamlandirma
becerisini kazandirmak amaciyla; farkhi strateji, yaklasim, yontem ve tekniklere
basvurmaktadirlar (Kucan, Trathen & Straits, 2007; Akt. Baker, 2012). Bu strateji, yontem ve
teknikler; okuma oncesi (6n hazirlik), okuma zamani, okuma sonrasi (6l¢gme ve degerlendirme)
olarak ti¢ temel diizeyde gerceklestirilebilir. Bu baglamda okuma 6ncesi; gorsel, isitsel, dokunsal
materyaller; tiyatro, drama, skec¢ gibi sahne oyunlari ise kosulmak suretiyle; okunacak metinle
ilgili 68renciyi meraklandirma, metnin ana fikrini ve yardimec fikirlerini sezdirme, metin ici ve
metinlerarasi derin ve yiizeysel iliskiler etkin bir sekilde desteklenebilir. Okuma zamani; sesli,
sesiz, hizli, esli, parcalayarak, soru sorarak, isaretleyerek, tartisarak, elestirel, secmeli, esnek,
Ozetleyerek, metinlerarasi okuma vb. yontem ve tekniklerle desteklenebilir. Okuma sonrasi;
okudugunu anlamaya dontik cesitli etkinlikler (gorsel, isitsel, dokunsal) ve 6grencilerin aktif
olarak katilim sagladig1 uygulama calismalariyla okuma siireci sonlandirilabilir. Bunlarin yaninda,
okuma ve okunan metni anlama siirecinde egitimcilerin su temel okuma stratejilerini dikkate
almalar1 6nem arz etmektedir. Bu stratejileri su sekilde siralamak miimkiindiir: “6zetleme,
elestiri, yilizey yapi, derin yapi, arka plandaki bilgiyi insa etme, sentezleme, iliskilendirme,
anlamay1 diizenleme, zihinsel imgelem” (Baker, 2012). Egitimci, 68renci ya da herhangi bir kisi
okuma stirecinin saglikli bir sekilde ilerlemesi icin okuma ve okudugunu anlama strateji, yaklasim,
yontem ve tekniklerini yerinde kullanirsa metin yazarinin iletisini alabilir ve metni dogru bir
sekilde anlayabilir (Pressley, 2002). Edward Bouchard & Tom Trabasso’dan Akt. Pressley (2002)
okudugunu anlama seviyesini destekleyen alimlama stratejilerini su sekilde ifade etmistir:

¢ Anlamay1 izleme,

¢ Haritalar, siniflandirmalar olusturma,
¢ Etkili dinleme,

e Zihinsel eslestirme ve gorsel gostergeler kullanma,
¢ Hafiza teknigi kullanma,

e Onceki 6grenmeleri ise kosma,

¢ Sorular1 yanitlama,

e Soru sorma,

¢ Hikaye haritasi olusturma,

e Ozetleme,

¢ Kelime dagarcigini zenginlestirme,

* Karma strateji 6gretimi.

Okunan metni anlama i¢in s6z konusu stratejileri kazanmak son derece 6nemlidir. Zira yapilan
son arastirmalar incelendiginde iyi okuyucularin “stratejik okuyucu” olduklar1 yoniinde bir kam
ortaya cikarmistir (Topuzkanamis ve Maltepe, 2010). Buradan hareketle ana dil egitimi dersinden
sorumlu olan ilkokul ve Tiirkce 6gretmenlerinin bu beceri hakkinda donanimli olmasi ayni
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zamanda 6grencilere nasil kazandirip gelistirecegi konusunda da gerekli bilgi ve beceriye sahip
olmasi onemli bir husus olarak degerlendirilebilir. Yurtdisinda yapilan ¢alismalarda, bircok
okudugunu anlama stratejisinin gelistirildigi ve bunlarin 6gretildigi 6zel programlarin oldugu
bilinmektedir. Ulkemizde ise &grencilerin stratejileri bilincli bir sekilde kullanmadiklar
goriilmektedir (Dogan, 2002; Akt. Temizkan, 2009). Yine Dogan'in (2002) okudugunu anlama
stratejilerinin O0gretimi ile ilgili alan yazin taramasi sonucunda da okudugunu anlama
stratejilerinin 6gretiminin, 6grencilerin okudugunu anlamalari tizerinde etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Benzer olarak Giines (2007) de okuma stratejilerinin bilinmesi ve uygulanmasinin
metnin anlasilmasini kolaylastiracagini ifade etmektedir. Bu ¢alismada da Tiirkce ve ilkokul
O6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma siirecleri ele alinmaktadir. Gecen
slirede alana iliskin 6gretmen uygulamalarinin genel bir profilinin ortaya konmasi ¢alismayi
onemli kilmaktadir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; Tirkce ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini
kazandirma stirecinde takip ettikleri strateji, yontem ve tekniklere iliskin genel durumlarinin
belirlenen degiskenler dogrultusunda incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda belirlenen alt
problemler ise sunlardir;

1. Tirkce veilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma siirecinde
takip ettikleri strateji, yontem ve tekniklere iliskin durumlar: birinci degisken olan
cinsiyet faktoriine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

2. Tirkce ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma siirecinde
takip ettikleri strateji, yontem ve tekniklere iliskin durumlart mezun oldugu 6gretim
tiirii degiskenine gore anlamh farklhilik gdstermekte midir?

3. Tiirkce ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma siirecinde
takip ettikleri strateji, yontem ve tekniklere iliskin durumlar1 hizmet yili degiskenine
gore anlaml farklilik gostermekte midir?

4. Tirkge ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma siirecinde
takip ettikleri strateji, yontem ve tekniklere iliskin durumlar1 brans degiskenine gore
anlaml farkhilik géstermekte midir?

5. Tirkee ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma siirecinde
takip ettikleri strateji, yontem ve tekniklere iliskin durumlar1 okulun sosyo-ekonomik
konum degiskenine gore anlaml farklilik géstermekte midir?

3. Yontem

Bu arastirma nicel arastirma teknikleri icerisinde yer alan genel tarama modeli ile
desenlendirilmistir. iki temel arastirma yontemlerinden birisi olarak kabul edilen nicel aragtirma
yontemine gore gercek duyu organlariyla algiladigimiz somut olgulardir. Baska bir ifadeyle
toplumsal hayati anlamak icin doga bilimlerinde kullanilan yontemleri esas alan arastirma
paradigmasidir. Nicel arastirmada deney, gozlem, belgeleme, arastirma-sorusturma ve akilla
kanitlama 6nemlidir. Bu ¢ercevede tolum bilimleriyle ilgili veriler gériisme, anket gdzlem ve soru
formu gibi araclarla toplanabilir (Capcioglu ve Yargi, 2018; Sonmez ve Alacapinar, 2018).
Arastirma bulgularinin sayisal olarak ifade edildigi bu yontemde tarihi, tarama, iliskisel, nedensel
karsilastirma ve deneysel olmak tizere bes tiirii vardir. Egitim alaninda yaygin kullanilmasi
bakimindan bu ¢alismada tarama tiirii bir arastirma olarak planlanmistir. “Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaclar. Tarama tiirii
arastirmalar temelde; ne idi?, nedir? ve ne ile ilgilidir? gibi sorulara cevap bulmay1 amaglayan
arastirmalardir” (Karasar, 1999). Tarama tiirli arastirmalarda kesitsel, boylamsal ve gecmise
doniik arastirmalar olarak siniflanir. Bu ¢alismada genel tarama tiirii icerisinde yer alan kesitsel
arastirma yontemi tercih edilmistir. Kesitsel arastirmalarda betimlenecek degiskenler bir seferde
olciiliir (Biiylikoztirk, Kilig Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2010). Eldeki calismada
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Tirkge ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma siireclerine iliskin
takip ettikleri genel durumu ortaya koymasi bakimindan tercih edilmistir.

3.1. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma evrenini 2019-2020 egitim-0gretim yilinda, orta Anadolu’da bir il
merkezinde gorev yapmakta olan Tiirkce ve ilkokul 6gretmenleri olusturmaktadir. Calisma
grubunu olusturan Tiirkce ve ilkokul 6gretmenleri random (tesadiifi) yolla se¢ilmistir. Buna gore
arastirmaya 57 Tiirk¢e ve 87 ilkokul 6gretmeni olmak tlizere toplam 144 goniilli 6gretmen
katilmistir.

3.2. Verilerin Toplanmasi/Siirec

Arastirmanin planlanma asamasinda, Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma
Etik Kuruluna miiracaat edilerek gerekli etik kurul onay1; 09.06.2020 tarih, 20’nolu karar ve 03
oturum numarasi ile alinmistir. Yine veri toplama siireci éncesinde katilimcilara “Katilim Oncesi
Bilgilendirilmis Gontillii Formu” teblig edilerek gerekli etik ilkelere uyulmustur.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak; Epcacan & Erzen (2010) tarafindan gelistirilen
“Okudugunu Anlama Becerileri Olgegi” kullamilmistir. 5°li likert seklinde, toplam 32 maddeden
olusan olcek “okudugunu anlamay1 yapilandirma”, “okudugunu anlamayi1 destekleme” ve
“okudugunu anlamaya iliskin sakincalar” olmak tizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Bu
maddelerden 24’ii olumlu, 8'i olumsuz 6zellik géstermektedir. Olgegin Kaiser-Mayer-Olkin (KMO)
katsayis1 0.81, Barlett Testi anlamlilik degeri 0.000 bulunmustur. Er¢apan & Erzen (2010)
tarafindan yapilan 6lcegin Cronbach- Alpha giivenirlik katsayis1 0.86 olarak bulunurken bu
calismada ise glvenirlik katsayis1 0.82 olarak ortaya cikmistir. Her iki deger birlikte

diisliniildiigtinde 6lcegin oldukga iyi bir dlizeyde oldugu sdylenebilir.
3.4. Verilerin Analizi

Hedef kitleye uygulanan anket sonucu elde edilen veriler; SPSS 19.0 (Statistical Package for Social
Sciences) paket programinda analiz edilmistir. Yapilan bu analiz baglaminda, normal dagilim
gosteren cinsiyet ve brans degiskenleri icin bagimsiz t testi, normal dagilim géstermeyen, mezun
olunan 6gretim tiirt, hizmet y1l1 ve okulun sosyo ekonomik durumuna iliskin degiskenler i¢in ise
“Kruskal Wallis Testi ile Mann Whitney-U” testi kullanilmistir.

4. Bulgular

Asagida, Tirkge ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma siirecinde
takip ettikleri strateji, yontem ve tekniklere iliskin bulgular, énceden belirlenen degiskenler
dogrultusunda incelenmis olup sirasiyla yer verilmistir. Buna gore; birinci degisken olan cinsiyet
faktoriiniin Tiirkce ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma
strecinde takip ettikleri strateji, yontem ve tekniklere iliskin puanlarinin t testi sonug¢lar1 Tablo
1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1: Tiirkc¢e ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma
siirecinin cinsiyete gore t-testi sonuclari

Cinsiyet n X s t p
Kadin 63 3,80 ,55
,942 ,348
Erkek 81 3,71 ,55
P<0.05

Tlrkge ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma siirecinde takip
ettikleri strateji, yontem ve tekniklere iliskin veriler tablo 1’de goriildiigii gibi cinsiyetlerine gore
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anlamh bir farklilik (t(144=0,942; p>0,05) gostermemektedir. Buna gore Tirkce ve ilkokul
O0gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma siirecinin, cinsiyet degiskeni ile
baglantili olmadigi soylenebilir.

Arastirma baglaminda cevabi aranan diger bir soruda egitim durumlarinin Tiirkce ve ilkokul
O0gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma siirecinde takip ettikleri strateji,
yontem ve tekniklere gore degisip degismedigi incelenmistir. Veriler “Kruskal Wallis Testi” ile
¢O6zlimlenmis, sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Tiirkce ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma
stirecinin mezun oldugu 6gretim tiiriine gére Kruskal Wallis H sonuglari

Mezun Olunan Ogretim

Tiirii n Sira Ortalamasi X2 p
Egitim Yiiksekokulu 3 108,67
Egitim Enstitiisi 8 68,13
Egitim Fakiiltesi 103 76,23
7,398 ,193
Yiiksek Lisans 10 52,70
Doktora 1 67,50
Diger 19 59,11
P<0.05

Tirkge ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma siirecine iliskin
veriler tablo 2’de goriildiigii gibi mezun olunan 6gretim tiiriine goére anlaml bir farklilik (tg44=
7,398; p>0,05) gostermemektedir. Buna gore; Tiirkce ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu
anlama becerisini kazandirma stirecinde takip ettikleri strateji, yontem ve tekniklerin, mezun
olunan 6gretim tiri degiskeni ile baglantili olmadig: sdylenebilir.

Tirkge ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma siirecinde takip
ettikleri strateji, yontem ve teknikler bir diger degisken olan mesleki kidem ya da meslekteki
hizmet yili acisindan da incelenmistir. Bu dogrultuda yapilan “Kruskal Wallis Testi” sonuclari
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Tiirkce ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma
siirecinin hizmet yilina gére Kruskal Wallis H sonuglari

Farkin Kaynagi
Hizmet Y11 n Sira Ortalamasi X? p
(MWU)

1- 0-5vil 17 96,62
2- 6-10 Yl 26 75,58 1-3

32 48,72
3- 11-151il 17,431 ,004* 2-3

28 77,75
4- 16-20 Y1l 43
5- 21-25Y1l 13 68,54

6- 26 ve lizeri 28 78,77

*P<0.05
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Tablo 3’e bakildiginda ise; Tiirkge ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini
kazandirma siireclerine iliskin durumlari, hizmet yil1 degiskenine gore anlaml farklilik (X2()=
17,431; p<.05) gostermektedir. Farkin kaynagini tespit etmek amaciyla yapilan; “Mann Whitney-
U” testinde farkin; 05 yil ile 11-15 yil arasinda oldugu ve her durumda da 0-5 yil lehine oldugu
goriilmektedir. Baska bir anlatimla meslegin hemen basinda olan geng 6gretmenlerin okudugunu
anlama becerisini kazandirma siirecinde takip ettikleri strateji, yontem ve tekniklerin, meslekte
deneyim elde etmis 6gretmenlere gore daha iyi diizeyde olduklari s6ylenebilir.

Tirkge ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma stirecinde takip
ettikleri strateji, yontem ve tekniklerin branslara gére anlaml bir fark gosterip géstermedigine
iliskin bulgular t-testi ile c6ztimlenmis ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Tiirkce ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma
suirecinin branslarina gore t-testi sonuclari

Brans n X s t p
Tirkece 57 3,53 43
-4,191 ,008
Sinif 87 3,89 ,57

P<0.05

Tablo 4 incelendiginde; Tiirkce ve ilkokul O6gretmenlerin okudugunu anlama becerisini
kazandirma siiregleri branslarina gore; ilkokul 6gretmenleri lehine anlamli farklilik (t(144)=-4,191;
p>0,05) gosterdigi tespit edilmistir. Baska bir anlatimla okudugunu anlama becerilerini
ogrencilere kazandirma siirecinde takip edilen strateji, yontem ve teknikler a¢isindan ilkokul
6gretmenlerinin Tiirk¢e 6gretmenlerine kiyasla daha iyi bir durumda oldugu sdylenebilir.
Arastirmaya katilan Tiirkce ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma
surecinde takip ettikleri strateji, yontem ve tekniklerin okulun sosyo-ekonomik durumuna gore
anlamh bir fark gosterip gostermedigine iliskin veriler “Kruskal Wallis H Testi” ile c6ziimlenmis
ve Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5: Tiirkc¢e ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma
suirecinin okulun sosyo-ekonomik durumuna goére Kruskal Wallis H sonuglar:

. Farkin Kaynag
Okulun Sosyo-Ekonomik n Sira Ortalamasi X2 p
Durumu (MWU)
1- Alt Gelir Grubu 44 59,51 1-3
*
2- Orta Gelir Grubu 84 7432 10725 005 -
3-  Ust Gelir Grubu 16 98,66
*P<0.05

Tablo 5’e bakildiginda ise; Tiirkce ve ilkokul 68retmenlerinin okudugunu anlama becerisini
kazandirma siireglerine iliskin durumlari okulun sosyo-ekonomik durumuna goére anlamh
farklilik (X23= 10,725; p<.05) gostermektedir. Farkin kaynagini tespit etmek amaciyla yapilan;
“Mann Whitney-U” testinde farkin; alt gelir grubu ile st gelir grubu arasinda oldugu ve her
durumda da fist gelir gelir grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bagka bir anlatimla st gelir
grubunda yer alan okullarda gorev yapan Tiirkce ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama
becerisini kazandirma siirecinde takip ettikleri strateji, yontem ve tekniklerin at gelir gurubunda
yer alan okullardan farkli oldugu séylenebilir.
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5. Tartisma ve Sonug

Tiirkce ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma siirecinde takip
ettikleri strateji, yontem ve tekniklere iliskin durumlarini betimleme amaciyla gerceklestirilen bu
calismada, katilimcilarin okudugunu anlama becerisini kazandirma siire¢lerinin cinsiyet
faktériine gore istatistiksel baglamda anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir. Ogretmen ve
O6gretmen adaylar1 baglaminda yapilan bir¢cok calismada benzer bulgulara ulasilmistir (Epcacan,
2009; Dogan, 2009; Memnun & Akkaya, 2009; Ozsoy, Cakiroglu & Kuruyer, 2010; Ozsoy & Glinindi,
2011; Aydin & Coskun, 2011; Dilci & Kaya, 2012; Erdem, 2012; Ozdemir, 2018). Diger taraftan
arastirma sonuglari, Topuzkanamis & Maltepe’nin (2010) 6gretmen adaylarinin okudugunu
anlama ve okuma stratejilerini kullanma diizeylerine yonelik yaptiklar1 ve kiz 6grenciler lehine
bulduklart sonucla celiskilidir. Onlara gore; okuma aliskanligi olanlarin okudugunu anlama
becerilerinin daha iyi diizeyde olmasi beklenir. Buradan hareketle; cinsiyet agisindan bir farkin
olmamasi katilime1 6gretmenlerin okuma aliskanlik diizeyleri ile okudugunu anlama becerisini
kazandirmada takip ettikleri stratejilerin birbirine benzer noktada olmasi hem istendik hem de
sevindirici bir durum olarak yorumlanabilir.

Arastirmanin bir diger sonucuna gore; Tiirkce ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama
becerisini kazandirma siirecinde takip ettikleri strateji, yontem ve tekniklerin, 6gretmenlerin en
son mezun olduklar yiiksekdgretim kurumu degiskenine gore istatistiksel acidan anlaml bir fark
olmadig tespit edilmistir. Bu bulguyu 6gretmen adaylarinin lisans egitimleri sirasindaki okuma
durumlariyla iliskilendirmek miimkiindiir. Sahin, Sevim, Giiciiyeter & Sahin (2009) tarafindan
yapilan “6gretmen adaylarinin okuma durumlar1” baslikli arastirmaya gore; Tiirkge, ilkokul ve
okul oncesi son sinif 6gretmen adaylarinin okuma aliskanliklar1 hususunda anlaml bir fark
olmadig1 ve diizenli okuma becerilerinin yeterince gelismedigi tespit edilmistir. Dlizenli bir okuma
becerisi edinememis 6gretmen adaylarinin meslege basladiginda okudugunu anlama strateji,
yontem ve tekniklerin istenir diizeyde kullanmasi beklenemez. Ne var ki bu bulgu Epgacan (2009)
tarafindan sinif 68retmenligi béliimiinden mezun olan 6gretmenlerin diger boliimlerden mezun
olan 6gretmenlere goére okudugunu anlama stratejilerini daha yiliksek diizeyde uyguladiklar
arastirma bulgusu ile celiskilidir. Bu sonuc¢ farkli 6rneklem grubu ile calisilmis olmasindan
kaynaklanabilir.

Arastirmanin bir diger bulgusu da Tiirkge ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama
becerisini kazandirma siirecinde takip ettikleri strateji, yontem ve tekniklerin hizmet siirelerine
gore farklilik gdsterip gostermediginin tespit edilmesiydi. Buna gore hizmet yili degiskenine gore;
0-5 yilile 11-15 yil arasinda ve her durumda da 0-5 yil lehine istatistiksel acidan anlaml farklilik
oldugu tespit edilmistir. Baska bir anlatimla, meslegin hemen basinda olan gen¢ 6gretmenlerin
okudugunu anlama becerisini kazandirma siirecinde takip ettikleri strateji, yontem ve tekniklerin;
meslekte deneyim elde etmis 6gretmenlere gore daha iyi diizeyde oldugu séylenebilir. Bu bulgu,
Sulak & Behriz (2018) tarafindan yapilan arastirma verileriyle desteklenmektedir. Bu baglamda;
meslege yeni baslamis gen¢ 6gretmenler; meslekte deneyim kazanmis, uzun yillardir gérev yapan
6gretmenlerden daha fazla okudugunu anlama tstbilissel stratejileri kullandirmaktadir.

Yine arastirmanin bir diger bulgusuna gore; Tiirkce ve ilkokul 6gretmenlerin okudugunu anlama
becerisini kazandirma stireglerinin branslarina gore farklilik gosterdigi ve bu farkinda da ilkokul
6gretmenleri lehine oldugu tespit edilmistir. Bagka bir anlatimla okudugunu anlama becerilerini
ogrencilere kazandirma siirecinde takip edilen strateji, yontem ve teknikler a¢isindan ilkokul
o0gretmenlerinin Tiirkce O6gretmenlerine kiyasla bilissel farkindalik diizeylerinin daha iyi bir
durumda oldugu soylenebilir. Ancak bu bulgu, Topuzkanamis & Maltepe’nin (2010) “6gretmen
adaylarinin okudugunu anlama ve okuma stratejilerini kullanma diizeyleri”’ne yonelik yaptig1 ve
Tirkce 6gretmen adaylari lehine farklilastifi yoniindeki arastirma bulgusu ile cgeligkilidir. Bu
durum katilimcilarin 6gretme maksadiyla degil de kendi okuma deneyimleri iizerinde yapilmis
olmasindan kaynaklanmis olabilecegini diisiindiirmektedir.

Son olarak arastirmada Tirkge ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini
kazandirma siirecinde takip ettikleri strateji, yontem ve tekniklerin okulun sosyo-ekonomik
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durumuna gore anlaml bir fark gosterip gostermedigine de bakilmistir. Buna gore; alt gelir grubu
ile tist gelir grubu arasinda ve her durumda; list gelir grubu lehine istatistiksel acidan fark oldugu
tespit edilmistir. Bagka bir anlatimla tist gelir grubunda yer alan okullarda goérev yapan Tiirkce ve
ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma siirecinde takip ettikleri
strateji, yontem ve tekniklerin alt gelir gurubunda yer alan okullardan daha iyi oldugu
soylenebilir. Bu bulgu, Epcacan (2009) tarafindan sinif 6gretmenlerinin Tiirkce dersinde
okudugunu kavrama stratejilerini ise kosmalarina iliskin gorislerini inceledigi calisma
sonuglariyla paralellik gostermektedir. Ilgili arastirmada iist sosyo-ekonomik cevrede
bulunan sinif 6gretmenleri; okuma oncesi etkinlik ve stratejilerini alt ve orta sosyo-ekonomik
bolgede bulunan okullarda gérev yapan sinif 6gretmenlerinden daha yiiksek bir agirlikli ortalama
puanla ise kosmaktadir. Bu durum tst gelir grubunun egitimi 6ncelemesinin yansimasi olarak
okul ve 6gretmenle iliskilerinin artmasi ve verilen egitimin niteligine yonelik bir sonuc¢ olarak
degerlendirilebilir.

Arastirma bulgular1 dogrultusunda asagidaki dneriler getirilmistir;

1. Bu arastirma ve bu arastirmaya destekleyen bircok bilimsel arastirma gostermektedir ki;
deneyimli ama ileri yastaki 6gretmenlerin okudugunu anlama becerisini kazandirma
strecinde takip ettikleri strateji, yontem ve tekniklere iliskin durumlar1 gen¢ 6gretmenlere
kiyasla daha diisiik diizeyde kalmaktadir. Buradan hareketle; 6zelde mesleki kidem ve yasca
ileri, genelde bitiin Tiirkce ve ilkokul Ogretmenlerine okudugunu anlama becerisini
kazandirma strecinde takip edebilecekleri strateji, yontem ve tekniklerin Tiirkce egitimi
slirecine yansitilmasi hususunda tecriibe kazandirmak amaciyla uygulamali egitimler
diizenlenmelidir.

2. Bu arastirmada, Tiirkce ve ilkokul 6gretmenlerinin okudugunu anlama becerisini kazandirma
stirecinde takip ettikleri strateji, yontem ve tekniklere iliskin durumlari ¢alisma sinirliliklar
icinde cesitli degiskenler baglaminda ele alinmistir. Daha farklh bulgulara ulasilabilmesi
amaciyla; farkl degiskenler ve 6rneklem gruplariyla genis ¢apl arastirmalar yapilabilir.

3. Tirkge ve ilkokul 6gretmenleri okuma ve anlama egitimi acisindan ilk elden sorumlu olan
brans grubunu temsil etmektedir. Gerek ulusal ve gerekse uluslararasi sinav sonuglari
gostermektedir ki; tilkemizde okul ¢ag1 gengliginin okudugunu anlama problemleri vardir. Her
ne kadar arastirma kapsami icinde; ilkokul 6gretmenlerinin Tiirkce 6gretmenlerine kiyasla
ilgili becerinin kazandirilmasinda daha iyi bir diizeyde oldugu tespit edilmis olsa da basta
Tirkge ve ilkokul 6gretmenleri olmak iizere; tiim 6gretmenlere okudugunu anlama becerisinin
kazandirilmasinda takip edilecek strateji, yontem ve tekniklere iliskin seminerler ve
uygulamali hizmet i¢i kurslar diizenlenmesi 6nemli bir gereklilik olarak goriilmektedir.

Kaynaklar

Aydin, F. & Coskun, M. (2011). Geography teacher candidates' metacognitive awareness levels: A
case study from Turkey. Archives of Applied Science Research, 3 (2), 551-557.

Baker, T. (2012). The relationship between reading instructional strategies used for students with
a disability and their performance. Jones International University. Degree of Doctor of
Education.

BBC, Tiirkge (2019). Egitim reformu girisimi (ERG) politika analisti Yeliz Diigkiin ile PISA (2018 yil1)
sonuglari degerlendirme réportaji/ Raportor: Fundanur Oztiirk. BBC Tiirkge web sitesinden
alinmigtir. https://www.bbc.com/turkce/haberler-turkiye-50639723.

Beydogan, H. O. (2009). Okuma-anlama siirecinde ise kosulan stratejiler ve bu stratejiler
kapsaminda kullanilan taktikler. Milli Egitim, 181, 65-83.

Burrows, L. (2012). The effects of extensive reading and reading strategies on reading self-
efficacy. Degree of Doctor of Education, Temple University.

Biiytikoztirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgin, 0. E., Karadeniz, S., ve Demirel, F. (2010). Bilimsel
arastirma yéntemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Capcioglu, I. & Yarg, A. (2018). Nicel arastirmalarda kullanilan arastirma teknikleri. Giingér, O.
(Edt) Bilimsel arastirma stiregleri yéntem, teknik ve etige giris. Ankara: Grafiker Yayinlari.

662



Murat YIGIT & Metin ELKATMIS

Demirel, O & Sahinel, M. (2006). Tiirkce ve sinif 6Gretmenleri icin tiirkce 6gretimi. Ankara: Pegema
Yayinlari.

Dilci, T. & Kaya, S. (2012). 4. ve 5. siiflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin tstbilissel
farkindalik diizeylerinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi. SDU Fen Edebiyat
Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi, 27, 247-267.

Dogan, E. (2009). Meslek liselerinde ¢alisan 6gretmenlerin Ustbilis becerileri ile sosyal uyumlar
arasindaki iliski (Istanbul Anadolu yakas1 érnegi). Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi.
Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii: stanbul.

Dogan, B. (2002). Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi ile ilgili alanyazin taramasi. Uudag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 15(1), 97-107.

Doékmen, U. (1994). Okuma becerisi, ilgisi ve aliskanligi tizerine psiko-sosyal bir arastirma. Ankara:
MEB Yayinevi.

Epcacan, C. & Erzen, M. (2010). Okudugunu anlama becerileri ol¢egi gecerlilik ve glivenirlik
calismasi. Milli Egitim Dergisi, Kis, (39), Say1 185.

Epcacan, C. (2009). Okudugunu anlama stratejilerine genel bir bakis. Uluslararast Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 2 (6).

Epcacan, C. (2009). Sinif 6gretmenlerinin Tiirkce dersinde okudugunu kavrama stratejilerini ise
kosmalarina iliskin gorisleri.Mili Egitim, 181, 108-120.

Erdem, C. (2012). Tiirk dili ve edebiyati 6gretmen adaylarinin okuma stratejilerini kullanma
dlizeyleri. Uluslararasi Tiirkge Edebiyat Kiiltiir EGitim Dergisi, 1 (4), 162-186.

Gelen, 1. (2003). Bilissel farkindalik stratejilerinin Tiirkce dersine iliskin tutum, okudugunu
anlama ve kalicilifa etkisi. Doktora Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiist,
Adana.

Glnes, F. (2007). Tiirkge 6gretimi ve zihinsel yapilandirma. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Karasar, N. (1999). Bilimsel arastirma ydntemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Kavcar, C. & Kantemir, E. (1986). Tiirk Dili. Eskisehir: Anadolu Universitesi Agikogretim Fakiiltesi
Yayinlart.

Kent, A. M. (2002). An evaluation of the reading comprehension strategies module of the Alabama
reading initiative with five elementary schools in southwest Alabama. Yayimlanmamis
Doktora Tezi, The University of South Alabama. http://www.proquestcompany.com.

Kurnaz, C. & Erdem, C. (2012). Dil ve anlatim ders kitaplarindaki metinlerin kelime-ciimle
uzunluklar1 ve okunabilirlik diizeyleri. Tiirkce Egitimi ve Ogretimi Arastirmalar: Dergisi, 4,
1-19.

Memnun, D. S. & Akkaya, R. (2009). The levels of metacognitive awareness of primary
teachertrainees. Procedia Social and Behavioral Sciences, 1, 1919-1923.

Ozdemir, S. (2018). Ogretmen adaylarinin okuma stratejilerini kullanma diizeyleri. Bartin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7(1), 296- 315.

Ozsoy, G. & Giinindi, Y. (2011). Okul éncesi 6gretmen adaylarinin iistbilissel farkindalik diizeyleri.
[Ikégretim Online Dergisi. 10 (2), 430-440.

Ozsoy, G., Cakiroglu, A. & Kuruyer, H. G. (2010). Simif 6gretmeni adaylarinin iistbilissel farkindahk
diizeylerinin bazi degiskenler bakimindan incelenmesi. 9. Sinif Ogretmenligi Egitimi
Sempozyumu (20-22 Mayis 2010), 489-492.

Piloneita, P. (2006). Genre and comprehension strategies presented in elementary basal reading
programs: a content analysis. Unpublished Doctoral Dissertation, Coral Fables Florida,
University of Miami, http://www.proquestcompany.com.

Ponce H. R, Lopez M. ]. & Mayer R. C. (2012). Instructional effectiveness of a computer-supported
program for teaching reading comprehension strategies. Computers & Education, 59, 1170-
1183.

Prado, L. & Plourde, L. A. (2011). Increasing reading comprehension through the explicit teaching
of reading strategies: Is there a difference among the genders? Hang Reading Improvement,
48(1), 32.

Pressley, M. (2002). Comprehension strategies instruction: a turn of the century status report,
Comprehension Instruction Research Based Best Practices. London: Guilford Pres.

Senemoglu, N. (2001). Gelisim, 6grenme ve égretim. (3.Baski). Ankara: Gazi Kitabevi.

663



Tiirkee ve Ilkokul Ogretmenlerinin Okudugunu Anlama Becerisini Kazandirma ...

Sever, S. (1997). Tiirkge 6gretimi ve tam 6grenme. Ankara: Ani1 Yayincilik.

Sénmez, V. & Alacapinar, F. G. (2018). Orneklendirilmis bilimsel arastirma yéntemleri. Ankara: Ani
Yayincilik.

Sulak, S. E. & Behriz, A. (2018). Sinif 6gretmenlerinin Tiirkce derslerinde 6grencilerine listbilissel
okuma stratejilerini kullandirma diizeylerinin incelenmesi. Ordu Universitesi Sosyal Bilimler
Arastirmalari Dergisi, 8(2), 393-407.

Sahin, A.,, Sevim, 0., Giiciiyeter, B. & Sahin, E. (2009). Ogretmen adaylarinin okuma durumlart:
Atatiirk Universitesi érnegi. Atatiirk Universitesi Kdzim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi,
Sayn: 19, 1-21.

Temizkan, M. (2007). llkégretim ikinci kademe Tiirkge derslerinde okuma stratejilerinin okudugunu
anlama iizerindeki etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara: Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii.

Temizkan, M. (2009). Metin tiirlerine gére okuma egitimi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Topuzkanamis, E. & S. Maltepe. (2010). Ogretmen adaylarinin okudugunu anlama ve okuma
stratejilerini kullanma diizeyleri. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, (27), 655-677.

664



Murat YIGIT & Metin ELKATMIS

Extended Summary
1. Introduction

About the implementation of strategies, methods, and techniques for gaining reading
comprehension skills in Turkish language education; It is expected that all the teachers, especially
Turkish language teachers and primary school teachers, have reached the level of awareness
based on the branch. Reading comprehension strategies; First, it is an effective dynamic of
constructivist processes in achieving the goal of turning the student's reading and comprehension
process into enjoyable and providing students with correct reading and comprehension
techniques.

Teachers are in need to use various strategies to improve their reading comprehension skills
(Kucan, Trathen & Straits, 2007; cited in Baker, 2012). These strategies are basically carried out
in three stages as pre-reading (preparation), reading order, and post-reading (assessment-
evaluation).

Pre-reading series; The main idea and supporting ideas of the text can be strongly supported by
visual, auditory, tactile materials, and activities. Especially in the field of reading comprehension,
educators should teach how and when to use the seven key reading strategies. These reading
strategies are: "questioning, summarizing, mental imagery, constructing background information,
synthesizing, linking and controlling understanding” (Baker, 2012). A text reader, either a teacher
or a student, can effectively interact with the text (the author) without the help of a second person
when applying the strategies, he or she has learned (Pressley, 2002).

2. Method

This research is descriptive and in a general survey model. Scanning models aim to describe a past
or present situation as it exists. This method is preferred in the present study in terms of revealing
the general situation followed by Turkish language teachers and primary school teachers
regarding the process of gaining reading comprehension skills. The study area of the research
consists of Turkish language teachers and primary school teachers working in a city center in
central Anatolia in the 2019-2020 academic year. The Turkish language teachers and primary
school teachers who take part in the study group were chosen randomly.

According to the research; A total of 144 volunteer teachers, including 57 Turkish language
teachers and 87 primary school teachers, participated in the study via the scale link on Google
Forms.

As a data collection tool in research; The "Reading Comprehension Skills Scale" developed by
Ercapan and Erzen (2010) was used. The scale, which consists of 32 items in a 5-point Likert form,

consists of three sub-dimensions: "structuring reading comprehension”, "supporting reading
comprehension” and "disadvantages of reading comprehension”.

24 of these items show positive and 8 negative features. The Kaiser-Mayer-Olkin (KMO)
coefficient of the scale was 0.81 and the Bartlett Test significance value was 0.000.

While the Cronbach-alpha reliability coefficient of the scale made by Ercapan and Erzen (2010)
was 0.86, in this study it was the reliability coefficient was found to be 0.82. When both values are
considered together, it can be said that this scale is at a quite good level.

3. Findings, Discussion and Results

In this study, which was carried out in order to describe the strategies, methods, and techniques
followed by the Turkish language teachers and primary school teachers in the process of gaining
reading comprehension skills, it was found that there was no statistically significant difference in
the processes of gaining reading comprehension of the participants according to the factor of
gender. From this point of view, the fact that there is no difference in terms of gender can be
claimed as both desirable and pleasing that the participant teachers' reading habit levels and the
strategies they follow in gaining reading comprehension skills are similar to each other.
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Another result of the study is that there is no statistically significant difference between the
strategies, methods and techniques followed by Turkish language teachers and primary school
teachers in the process of gaining reading comprehension skills compared to the variable of the
higher education institution from which the teachers graduated last. It is possible to associate this
finding with the reading status of prospective teachers during their undergraduate education. It
cannot be expected that teacher candidates who have not acquired a regular reading skill will use
the strategies, methods and techniques at the desired level when they start their profession.
Another aim of the study was to determine whether the strategies, methods, and techniques
followed by Turkish language teachers and primary school teachers in the process of gaining
reading comprehension skills differ according to their service time.

Therefore, according to the service year variable; It was determined that there is a statistically
significant difference between 0-5 years and 11-15 years and in favor of 0-5 years in all conditions.
In other words, it can be stated that the strategies, methods, and techniques followed by young
teachers who are just at the beginning of their profession in the process of gaining reading
comprehension skills are at a better level than teachers who have gained experience in the
profession.

Also, according to another finding of the study, it was determined that the processes of teaching
Turkish language teachers and primary school teachers' reading comprehension skills differ
according to their branches and this awareness is in favor of classroom teachers. In other words,
it can be evaluated that, primary school teachers' have better cognitive awareness levels
compared to Turkish language teachers in terms of strategies, methods, and techniques followed
in the process of gaining students' reading comprehension skills.

Finally, it was also examined whether the strategies, methods and techniques followed by Turkish
language teachers and primary school teachers in the process of gaining reading comprehension
skills differ significantly according to the socio-economic status of the school. Accordingly, it has
been determined that there is a statistical difference between the lower-income group and the
upper-income group and in all cases in favor of the upper-income group. In other words, it can be
claimed that the strategies, methods, and techniques followed by Turkish language teachers and
primary school teachers who work in high-income schools in the process of gaining reading
comprehension skills are better than schools in the low-income group.
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