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Ozet

Gorev odakli 6gretim yontemi, bireylerin kendilerine sunulan gorevleri gergeklestirerek hedef dili 6grenmelerine
olanak saglamaktadir. Calismada bu yontemin giinliik hayattaki dil kullanimin1 hangi 6lgiide kazandirabildigini
belirlemek amaglanmistir. Durum belirleme amaciyla gergeklestirilen ¢alisma, veri toplama araci olarak gozlem,
goriisme ve video kayitlarinin tercih edildigi nitel arastirma yontemi dogrultusunda gergeklestirilmistir. Arastirma,
Erzincan Binali Yildirim Universitesi TOMER de gergeklestirilmistir. Katilimeilar 17 yabanci uyruklu 6grenciden
olusmaktadir. Uygulama verileri 2018 yilinda toplanmigtir. Veriler igerik analiziyle analiz edilmistir. Gegerlik ve
giivenirlik i¢in uzman goriisiiniin alinmast, katilimei teyidi ve uzun siireli etkilesim gibi gegerlik ve giivenirligi artirict
stratejilerden yararlanilmistir. Arastirmanin sonunda, katilimeilarm iletisim dili olarak Tiirk¢e konusma diizeylerinde
ilerlemenin oldugu ve giinliik hayatta bir problemle karsilagsmadiklar1 belirlenmistir. Bulgulara gore gorev odakli
Ogretim yonteminin giinliik hayatta kullanilan iletisim dilini kazandirmada basarili oldugu séylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Gorev odakli 6grenme, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, iletisim, goreve dayali 6grenme,
gorev temelli 6grenme
JEL Siniflandirmasi: 129
Abstract

The task-oriented teaching method has a structure that allows individuals to learn the target language by performing
the tasks offered to them. In study, it is aimed to determine to what extent this method can bring language use in daily
life. This study, which was carried out for the purpose of determining the situation, was carried out in line with
qualitative research method in which observation, interview and video recordings are preferred as a data collection
tool. The research was carried out in Erzincan Binali Yildirim University TOMER. The participants consist of 17
students. Implementation data were collected in 2018. The data were analyzed with content analysis. For validity and
reliability, elements such as obtaining expert opinion, confirming the participants and long-term interaction were used.
In the end, it was determined that there was an improvement in level of Turkish speech as the communication language
of the students and that they did not encounter problems in daily life. According to findings, it can be said that the
task-oriented teaching method is successful in gaining communication language used in daily life.

Keywords: Task-oriented learning, teaching Turkish as a foreign language, communication, task-oriented learning,
task-based learning.
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GIRIS

Yillar boyunca dil 6gretiminin nasil olmasi1 gerektigi durumu, giiniimiizdeki gibi dil 6gretimi tizerinde
calismalar gergeklestiren egitimcilerin de lizerine egildikleri ve inceledikleri bir durum olmustur. Siireg
icerisinde cesitli yontemlerden faydalanilmis ve bir yontemde problem olusunca farkli yontemlerin test
edilmesi veya yontemlerin gelistirilmesi gibi uygulamalara gidilmistir. Nitekim Cebeci (2006), dil
Ogretiminde ve dil Ogreniminde bir standart yakalayabilmek, hatta en etkili Ogretim yoOntemini
saptayabilmek i¢in pek c¢ok arastirmanin gerceklestirildigini belirtmektedir. Ciinkii diinya durmadan
degismekte, bununla beraber kisilerin dil grenme konusundaki ihtiyag ve beklentileri de farklilasmaktadir.
Kisiler farkli nedenlerden dolay1 yabanci dil 6grenmek istemekte ve bunu karsilayabilmek igin de gesitli
yollara bagvurmaktadirlar. Haliyle siirekli degisen ve gelisen bir ortamda dil 6gretim metotlarinin, kisilerin
dil 6grenme arzusunu giderebilmek i¢in degismeden ve gelismeden siirekli ayni sekliyle varligini devam
ettirebilmesi miimkiin olamamaktadir.

Kargi (2014), dil 6gretim metotlarmin degigsmesine neden olarak yabanci dil 6gretiminde hedeflenen
duruma en uygun kullaniglt bir 6grenme ve 6gretme ortaminin olusturulamamasini géstermekte; bunun da
Ogretilmesi amaglanan bilgilerin dil 6grenicileri tarafindan igsellestirilmesine bir engel olusturdugunu
belirtmektedir. Bu durumu engellemek icin yabanci dil 6gretiminde tercih edilen metot, ortam ve
materyallerin yeniden bi¢cimlendirilmesi ve iceriklerinin daha devingen bir hale getirilmesi gerektigini ifade
etmektedir. Ciinkii Selim (2015), yabanci dil 6gretim yontemlerinin amacinin ¢ogunlukla 6grenilmesi
hedeflenen dilde iletisim kurmak oldugunu belirtmektedir. Buradan da anlasilmaktadir ki dil 6gretimini
gerceklestirmek i¢in kullanilan metotlarin dncelikli hedeflerinden biri, dili 6grenen bireyin 6grenilmesi
hedeflenen dilde giinliik iletisim dilini kullanmasi amacini gergeklestirerek bireyi, glinliik sosyal yagsaminda
cok da tercih edilmeyen yapay ve kullanigsiz bir dil kullanimindan uzak tutmaktir. Zaten Yayl ve Yavuz
(2008) da dil ogretiminde gramer kurallarindan ziyade giinliik iletisim dilinin daha 6nemli bir konuma
geldigini ifade etmektedir. Haliyle insanlar da ana dillerinde iletisim kurarken diiz ve kuralli ifadelerden
ziyade daha ¢ok devrik ve degisebilen ctimleler tercih etmektedirler. Dolayisiyla yabanci dil 6grenmek
isteyen kisiler de 6grenilmesi hedeflenen dilin konusuldugu ortamlardaki iletisimi benimseyebilmek igin
giindelik hayatta kullanilan iletisim dilini kavrayabilme hususuyla karsilasabilmektedirler. Ciinkii Goger
(2017b) hedef dili 6grenmek isteyen kisinin iginde yasadigi toplulugun hayat sekillerini de gézlemleyerek
Oziimsemesi ve hem sosyal hayatini zenginlestirmesi hem de sosyal aktivitelere dahil olabilmesinin yolunun
ilgili toplumun dilini belirli bir diizeyde kavrayip iletisimde bulunabilmesine baglamaktadir. Bu agidan
bakildiginda dil 6grenen bireylerin bulunduklar1 yere veya ortama uyum saglamalari i¢in giinliik hayattaki
iletisim siirecine hakim olmalar1 gerekmektedir. Bu sayede Ogrenilmesi diistiniilen dilin kullanildig:
ortamlarda iletisim siirecini kavrayabilir ve kendi goriiglerini aktarmalar1 gerektiginde konusma esnasinda
daha etkili ciimleler kurabilmektedirler. Ciinkii bir dili dogru ve anlasilir bir sekilde konusabilmek ayni
zamanda o dili biliyor olabilmenin de bir 6lgiitiidiir (Karadag ve Goger, 2018). Dil 6grenicilerinin kullanilan
oncelikli olarak tercih edilmesi beklenmektedir. Tiim bu hususlar goz 6niine alindiginda, bireylerin hedef
dili 6grenebilmeleri ve belirli bir diizeyde dil kullanim yetenegi kazanabilmeleri igin en etkili yontemin
gorev temelli 6grenme yonteminin -hem igerigi hem de islevi ve uygulanis bigimleri diisiiniildiigiinde-
oldugu goriilmektedir (Goger, 2017a).

Akbal (2008) goreve dayal1 dil 6gretiminin, yabanci dil 6grenimi alaninda gerceklestirilen arastirmalarin
uygulamaya doniik c¢alismalari ve 6grenme psikolojisiyle alakali onemli goriislerin dogrultusunda,
iletisimsel yaklasimin biinyesinde alternatif bir segenek olarak ortaya ¢iktigini belirtmektedir. Buna ek
olarak dil 6gretimi i¢in kullanilan metotlarin 6grenme ortamlarindaki uygulamalarda yetersiz kalmasi ve
iletisimi saglayabilmede istenilen diizeyde basarili olamamasi da gérev temelli 6gretim yonteminin bir
alternatif yontem olarak ortaya c¢ikmasinda etkili olmustur. Ayrica 70’li yillara kadar yabanci dil
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Ogretimiyle gramer 6gretiminin birbirine benzer sekilde oldugunun diisiiniilmesi ve dil 6gretimi konusunda
yeni arayiglara girilmesi de gorev temelli 6gretim yonteminin literatiire dahil olmasinda etkili olmustur
(Richards, 2002). Ttiim bu arayislar sonucunda gorev temelli dil 6gretim yontemi ilk defa 1982 yilindaki
Bangladore arastirma raporunda, Giiney Hindistan’da Prahbu tarafindan gelistirilmistir. Prahbu, bireylerin
eger zihinlerini icerisinde bulunacaklart gorevlere verebilirlerse daha islevsel bir 6grenme
gerceklestirebileceklerini belirtmektedir (Akbulut, 2014). Ellis (2003) de gorev odakli 6gretim yonteminin
iletisimsel yaklasimin 6nemli bir uzantis1 oldugunu belirterek geleneksel metotlardan farklilagtigini ifade
etmektedir. Ona gore miifredatlar eger gérev odakli olursa hem ne dgretilecegi sorusu ortadan kalkacak
hem de nasil 6gretilecegi hususu belirli olacaktir. Boylelikle de yontem ve program arasindaki keskin
farklilik giderilecektir. Metot ve program alanlarina yonelik onerilerde bulunarak goérev odakli dgretim
yonteminin iletisimsel yaklasimin belirli unsurlarina karsi 6nemli bir alternatif olarak literatiire girdigini
iddia etmektedir. Ciinkii 80’li yillarin ilk baglarinda dil 6gretim yontemlerinin ortaya ¢ikmasi ve 6zellikle
son yirmi yil igerisinde dil konusucularinin iletisimsel yeteneklerine daha ¢ok dikkat edilmesiyle gorev
temelli 6gretim yonteminin yabanci dil ediniminde yaygin bir bicimde kullanilmasi saglanmistir. Ayrica
iiriinden ziyade siirece odaklanan ders programlarinin olusturulmasi ve bireylerin gergek dile yakin bir dil
kullanimlarmi tesvik etmek icin iletisime yonelik gorevlerin de kurgulanmasi bu siireci hizlandirmistir.
(Jeon ve Hahn, 2000).

Goreve dayali 0gretim yoOntemi, yapisi itibariyle etkilesimli ve Ogrenci merkezli 6gretim yontemleri
biinyesinde bulunmakta ve bireylerin verilen gorevleri gergeklestirerek yabanci dili 6grenmelerine katki
saglamaktadir. iletisimsel dil 6gretimi ile benzer 6zelliklere sahip olan bu yéntemde dil 6gretim metodu
iletisimsel faaliyetlere dayanir ve bireyler arasindaki etkilesimin yliksek diizeyde gergeklestigi bir 6grenme
ortaminda 6grencilerin tamamlamakla ytkiimli olduklari gesitli gérevlerden olusur (Selim, 2015). Bundan
dolay1 ders islenis siirecinde gerceklestirilmesi gereken gorevler dersin bir parcasidir ve bu gorevler
uygulanirken bireylerin aktifligi siire¢ boyunca devam etmektedir. Bu siireg igerisinde 6grenciler yazarlar,
hedef dil konusucusunu dinlerler ve uygun zamanlarda farkli tepkilerde bulunurlar. Bunlara ek olarak ise
dil 6grenen Ogrenciye gilinliik hayatinda karsilagabilecegi bir bigimde gorev sunulur ve &grencinin bu
gorevle ilgili olarak cevresindeki bireylerle iletisime gegerek gorevi yerine getirmesi ve dili tim
boyutlartyla kavrayabilmesi amaglanir. Zaten Sahin (2019) de gorevlerin gercek yasam gorevlerinden
secilmesi gerektigini belirtmektedir. Yorulmaz (2009: 43-44), gorev temelli 6gretim yonteminin bazi
niteliklerini soyle agiklamistir:

o Gorev temelli gretim yontemi iletisimsel bir yontem oldugu igin programini goérevler ve gérev
bi¢imlerini temel alarak olusturmustur.

o Gorev temelli 6gretimde gerceklestirilen dgretim, yap1 ve anlamin birlestirilmesiyle yapilir.

o Gorev temelli 6gretim, analitik programa uygun olmasindan dolay1 6grenici ve 6grenme temelli bir
yontemdir. Program, katilimcinin ihtiya¢ ve programlarina gore sekillendirilir. Bu 6zelligi gérev
temelli 6gretim yontemini diger metotlardan ayiran dikkate deger bir farkidir.

e Bu yontem, ne 6gretilmesi gerektiginden ziyade dilin nasil 6gretilmesi gerektigine odaklanir.

o Gorev temelli dgretim, halihazirda var olan metotlardaki gibi dilin boliinerek degil de bir biitlin
seklinde 6gretilmesini amaglar.

Anahtar sozciigii ‘gorev’ olan gorev odakli 6grenme yonteminin kurucusu olarak goriilen Prahbu (1987)
hedef dili 6grenenlerin, kendilerine ayrilan diisiinme siirecinde onlara sunulan bilgilerle bir sonuca
varmalar1 gerektigini ifade etmektedir. Dili 6greten bireylerin ise bu diisiinme zaman dilimini kontrol
altinda tutarak gereken uygulamalari dil dgrenicilerine gostermesini de ‘gdrev’ olarak ifade etmektedir.
Yani metot biinyesinde bulunan bu gorevler, hedef dili 6grenen 6grencinin iletisim gayesiyle restoranda bir
yemek siparisi vermesinden arkadaglariyla beraber hastanede bir hasta ziyareti gerceklestirmesine kadar
¢ok ¢esitli iletisim ortamlarini igermektedir. Skehan (Skehan’dan aktaran Yayli, 2004) bu gorevleri,
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oncelikli amac1 anlam olan uygulamalar seklinde tanimlamaktadir. Gorevdeki basarinin bir {iretim basarisi
seklinde degerlendirilebilecegini ve gorevlerin genel itibariyle gercek hayattaki dil kullanimlarina
benzedigini ifade etmektedir. Buradan da anlasilmaktadir ki goreve dayali 6gretim yonteminin 6ziinde
giinliik iletisim dilini 6grencilere kazandirabilmek esastir. Bunu gergeklestirmek icin tercih edilen gorevler
Willis’e (Willis’ten aktaran Yayli, 2004) gore su sekilde siralanmaktadir:

Listeleme: Beyin firtinas1 ve olgulari bulma uygulamalar bu tiirdeki gorevlere ornek teskil etmektedir.
Ogrenciler eski bilgilerinden faydalanarak iizerinde durduklar1 konuya yeni bir sey eklemeye ¢aligirlar. Dil
ogrenenler, karsilikli fikir aligverisiyle ya da kaynak taramasi yoluyla c¢esitli bilgi ve olgulara ulasirlar.
Listeleme gorevlerinin sonunda fazla miktarda konugma uygulamalar1 bulunmaktadir.

Stralama ve Siniflandirma: Bu tiirdeki gorevler gergeklestirilirken farkl siirecler yasanabilmektedir. Dil
Ogrenenler, bazi durumlar1 ve olaylar1 kronolojik ya da mantik cergevesinde siralayabilir. Bazen de
siralamay1 gerceklestirmek i¢in kendi kriterlerinden faydalanabilirler. Bu siralamalar1 yaparken 6nceden
belli olan bagliklari tercih edebilecekleri gibi, herhangi bir baslik kullanmadan da siralama yapabilirler.

Karsilagtirma: Bu tiirden gorevlerde ise dil 6grenenler olaylarin ve nesnelerin farkli veya benzer taraflarini
bulabilmek i¢in karsilagtirma yapmaktadirlar.

Problem Cézme: Dil 6grenenlerin akil yiiriitme ve entelektiiel gii¢lerinin devreye girebilmesi problem
¢Ozme gorevleriyle olabilmektedir. Ele alinan problemin zorluguna gore yapilabilecekler ve gerekli zaman
belirlenir. Gergek yasamla ilgili olan problemler sayesinde dil 6grenenler varsayim iiretebilir, bireysel
deneyimlerini ele alabilir ve problemle ilgili bir ¢6zlim arayigina girebilirler.

Kisisel Deneyimlerin Paylasimi: Bu tiir gorevlerde dil 6grenenler herhangi bir kisitlamaya maruz kalmadan
konusarak hem kendilerini anlatabilir hem de diger kisiler hakkinda bilgi sahibi olabilir. Giinliik konugma
dili bu tiirdeki gorevlerde baskin oldugu i¢in siirecin kontrol edilmesi zordur. Ayrica bu tiir gérevlere hedef
koyabilmek de giigtiir.

Yaratict Gorevler: Bu gorev tiriinde dil 6grenenler grup veya esler seklinde koordine olarak bir amaci
gerceklestirmeye calisirlar. Diger gorevlerden daha fazla asamasi olan yaratici gorevler, yukarida bahsi
gecen diger gorevleri de kendi i¢lerinde uygular. Dil &grenenlerin 6grenme ortami bazen smif digina
¢ikabilir. Verilen gorevleri basariyla tamamlayabilmek i¢in yapilandirma yetenegi ve ekip ruhuna ihtiyag
vardir. Dolayisiyla yaratict gorevler diger gorevlere nazaran daha yiiksek biligsel siire¢ ve kisiler arasinda
is birligi gerektirir.

Willis (1996) gorev temelli 6gretim yontemini ti¢ gergeve icerisinde degerlendirmektedir. Dil 6grenenlerin
uyacaklari kurallar ve gergeklestirecekleri uygulamalar bu ii¢ gerceve iginde belirtilmistir. Buna ragmen dil
ogrenmek isteyen Ggreniciler bu ¢ergeveye adim adim uymak zorunda degillerdir. Yani bazi yerlerde
esneklikler taninabilmektedir. Buna ek olarak bireylerin ilgi ve isteklerine gore gesitli uygulamalara
basvurulabilmektedir. Willis, duruma gore cercevede gosterilen bazi yerlere yer verilmezken bazi
boliimlere ise daha fazla vakit ayrilabilecegini belirtmektedir. Dolayisiyla gorevler yerine getirilirken
uyulacak cercevede kisiler, konular ve gorevlerin ¢esitliligi belirleyici bir unsur olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Willis’in (1996) gorev temelli 6gretim yontemine dair gercevesi su sekilde gosterilebilir:

-

GOREV ONCESIi BOLUM

Konuya ve Goreve Giris
Ogretmen, ilgili konuyu katilimcilarla beraber inceler, faydali sézciikleri ve ciimleleri vurgulayarak
katilimeilarin ilgili gérevin talimatlarini kavramalarina ve hazirlik yapmalarina destek olur. Dil dgrenicileri,
eger varsa daha dnceden gergeklestirilmis benzer bir uygulamanin kayitlarini dinleyebilir/izleyebilir ya da bir
metnin gorevle alakali olan boliimiinii okuyabilirler.
J
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GOREV DONGUSU
Gorev Planlama Sunum
Katilimeilar gorevi ufak gruplar ~ Katilimcilar, gérevi hangi bigimde Gruplar hazirladiklari raporu
ya da esler biciminde gerceklestirdiklerini, ne karara herkese sunar veya yazili olan
gerceklestirirler. Ogretmen vardiklarini ya da ne gibi seyler raporlarimi kendi aralarinda
uygulamay1 disaridan goézler, kesfettiklerini sdzel veya yazilt degistirme yoluyla aralarinda
iletisime dair tiim hareketleri bigimde sinifa sunmak iizere kargilagtirma yaparlar.
destekler ama higbir sekilde hazirlanirlar. Sunum kismi isteyen  Ogretmen bir yonetici sifatiyla
diizeltme yoluna gitmez. Cilinki herkese agik oldugundan dolay1 raporlara dair goriislerini
gorevler 6zel bir duygudur ve katilimeilar normal olarak hata bildirir.
katilimcilar bu konuda kendilerini yapmak istemeyeceklerdir. Bu
kisitlanmis hissetmemelidirler. ylizden 6gretici, dil konusunda

tavsiyeler vermek zorunda
kalabilecegi i¢in bu duruma hazirlik
yapmalidir.

4 Katilimcilar, bu siiregleri tamamladiklart andan itibaren gergeklestirdikleri goreve benzeyen ve 6nceden
gercgeklestirilmis bir uygulamanin kayitlarint dinleyebilir/izleyebilir ve o gorevi gerceklestirenlerin
uygulamalariyla kendi uygulamalarini karsilagtirabilirler. VVeya kendilerinkine benzeyen bir durumu ya
da yazili olarak sunduklar1 ¢alismalarina yakinlik gosteren baska bir uygulamay: okuyabilirler.

J

\ 4

4 DILE ODAKLANMA
inceleme Uygulama
Katilimeilar dinleme kayitlarinin ya da kullanilan Ogretici ¢oziimleme esnasinda ya da daha sonra
metnin ¢oziimlenmis bigimini bazi1 hususlarda inceler verilerde olusan yeni sozciiklerin, tiimcelerin ve
ve fikirlerini ifade eder. Sozciik kitaplarina varsa yeni kalip yapilarin uygulamasini diizenler.
sozcikler, tiimceler ve kalip yapilart not ederler.
/

Sekil 1. Gorev temelli 6gretim yontemi ¢ergevesi

Gorildugi tizere goreve dayal 6gretim yontemi, blinyesinde giinliik hayatla ilgili gorevler barindiran ve
iletisimsel yaklagimi 6n planda bulunduran bir yontem olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Hedefleri arasinda
giinliik iletisim dilini 6n siralara koymak da bulunan gorev temelli 6gretim yontemi cesitli aragtirmacilar
tarafindan farkli konularda c¢alisgilmigtir. Bu calismalar igerisinde ise oOncelikle Yayli'min (2004)
arastirmasina bakmak gerekir. Arastirmaci, gorev temelli 6gretimi yabancilara Tiirk¢e 6gretimi sahasinda

uygulamis ve bu uygulamalara iliskin 6grenici goriislerini ve slirecte yasanilan problemleri ¢alismasinda
sekillendirmistir. Goger (2017) ise alanyazin incelemesi yoluyla sekillendirdigi arastirmasinda, goreve

dayali 6gretim yontemine iliskin cesitli bilgileri genis bir kaynak setinden taramis ve bu yonteme dair

kavramsal bir ¢erceve meydana getirmistir. Diger bir aragtirmaci Yorulmaz (2009), yabanci dil olarak
Tirkgenin Ogretiminde goérev temelli Ogretimin dort temel dil becerisinden biri olan dinlemede
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kullanildiginda nasil avantajlari olabilecegini alanyazini tarayarak netlestirmeye ¢alismistir. Bu caligmalara
ek olarak Akbal (2008), baslangi¢ seviyesindeki kullanicilar i¢cin yayimlanmis olan Yeni Hitit Yabancilar
icin Tiirkge I ders kitabinin ¢esitli bolimlerinde bulunan etkinliklerin goérev temelli 6gretim yontemindeki
gorev kapsaminda bir 6zellik gosterip gdstermedigini arastirmis; aragtirma sonucunda bu etkinliklerin
biiyiik boliimiiniin gorev niteligi tasimadigini tespit etmistir. Bu konuyla ilgili calisma gergeklestiren diger
bir arastirmaci Akbulut (2014) ise grencilerin dil yeteneklerinin, Milli Egitim programinda yer alan igerik
ve konulara uyumlu bicimde olusturulan bazi goérevler araciligiyla ilerletilip ilerletilemeyecegini tespit
etmeye ¢aligmis ve gorev temelli 6gretimin bireyler lizerinde ve 6grenme ortaminda yabanci dil 6grenmeye
dair olumlu sonuglar dogurdugu bilgisine varmistir.

Literatiirden de goriilecegi gibi géreve dayali 6gretim yontemi yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi sahasinda
cesitli bigimlerde islenmis olsa da bu yontemin 6ncelikli gayesi olan dilin iletisimsel yoniinii gelistirmesiyle
ilgili herhangi bir arastirma literatiirde yer almamaktadir. Bunun i¢in gdéreve dayali 6gretim yOnteminin,
kitaplarda yer alan gorevlere uygunlugu ya da miifredata uygunlugunun aragtirilmasina ek olarak giinliik
iletisim dilini hangi yonde etkilediginin de belirlenmesinin gerektigi diisiiniilmektedir. Ciinkii 6ncesinde
deginildigi ve literatiirden de anlagilacagi gibi géreve dayali 6gretim yontemi dilin iletisim kapsamina daha
fazla egilerek iletisimsel yaklasimla paralellik gostermektedir. Bu arastirmayi diger ¢aligmalardan ayri kilan
niteligi de gorev temelli 6gretim yonteminin, Tiirkgenin yabancilara 6gretildigi ortamlarda dilin iletisim
ozelligini kazandirabilme konusunda nasil bir roliiniin bulundugunu belirleyebilme gayesidir. Ayrica siire¢
igerisinde yeni verileri dahil ederek calismanin boyutunu gorebilme amaci da diger calismalardan ayrilan
bir 6zelligidir. Katilimcilardan alinan cevaplar ve gerceklestirilen gozlemlerle, yabanci dil olarak Tiirk¢enin
Ogretiminde gorev temelli 6gretim yontemi tercih edildiginde dilin iletisim 6zelliginin nasil bir bigim
kazanabilecegi belirlenebilecektir. Bu sayede de dgrencilere, ger¢ek hayatta kullanilan ve sinif ortamina
gore biraz daha dogallasan giinliik dilin kazandirilmas: amaglanan ortamlarda ya da bu metodu kendi
Ogretim siireglerinde kullanmay1 diigiinen 6greticilere katilimer goriisleri ve yapilan gézlemler araciligiyla
bir yol haritasin1 gosterilebilecektir. Arastirmanin da alana olan katkisinin bu yol haritasi oldugu
diistintilmektedir.

Bu amagla caligmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde goreve dayali 6gretim yonteminin dilin
iletisimsel acidan Onemini Ogrenci gorisleri, gozlem ve video kayitlari yoluyla degerlendirmek
amaglanmigtir. Bu baglamda dilin iletisimsel boyutunu 6ne ¢ikarmak ve giinliik iletisim dilini kazandirmak
icin goreve dayal 6gretim yonteminin derslerde kullanimina ydnelik 6grenci goriislerinin ve gdzlemlerin
nasil oldugu sorusu yanitlanmaya ¢aligilmistir.

1. YONTEM
1.1. Calismanin Deseni

Aragtirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismasiyla gergeklestirilmistir. Durum ¢aligmast,
aragtirmacinin bir durumu veya bir programi, siireci, eylemi, olayi, bir veya daha fazla kisiyi derin bir
bicimde analiz ettigi desendir. Bu desen ¢ogunlukla degerlendirme siiregleri gibi pek ¢ok sahada
kullanilmaktadir (Stake, Yin’den aktaran Creswell, 2014). Yin (2009), dort ¢esit durum ¢aligmasi tiirliniin
oldugunu ifade etmektedir. Bunlar: bitiinciil tek durum deseni, gdmiilii yani ilistirilmis tek durum deseni,
biitiinciil ¢oklu durum deseni ve ilistirilmis ¢oklu durum desenidir. Arastirmada biitlinciil tek durum deseni
kullanilmigtir. Yildirim ve Simsek (2011) biitlinciil tek durum deseninin adindan da anlasilacagi {izere bir
birey, bir kurum, okul veya bir program gibi tek bir analiz birimine sahip oldugunu belirtmektedir. Eger
ortada iyi formiile edilmis bir kuram bulunuyorsa, bunun dogrulanmasi veya olumsuz yanlarinin
gosterilmesi amaciyla bu desenin kullanilabilecegini ifade etmektedir. Bu ¢alismada biitiinciil tek durum
deseninin tercih edilmesinde, 6grencilere on hafta siiresince géreve dayali 6gretim yontemi ¢ergevesinde
giinliik iletisim dilinin kazandirilmaya ¢alisilmasi ve goreve dayali 6gretim yonteminin belirtildigi gibi dilin
iletisimsel boyutunu 6n plana ¢ikarip ¢ikarmadigini inceleme gabasi etkili olmustur. Boylelikle bahsi gegcen
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iyi formiile edilmis kuramin dogrulu teyit edilecektir. Bunun sonucunda da bulgulara ve ulasilan sonuglara
gore bir degerlendirme yapilabilecek ve yabanci dil 6gretim siirecinde gorev temelli 6gretim yonteminden
faydalanildiginda nasil bir resmin ortaya ¢ikacagi belirlenebilecektir.

1.2. Cahisma Grubu

Calismanin katilimcilarini  belirlemek i¢in amagli 6rneklem tiirleri altinda degerlendirilen durum
orneklemesinden faydalanilmistir. Yildirim ve Simsek (2011) bu 6rneklemin arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirmasinin yaninda arastirmacinin diger drnekleme tiirlerini kullanma olasiligimin bulunmadigi
durumlarda tercih edildigini belirtmektedir. Bu calismanin uygulandig: ilde yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminin gerceklestirildigi tek yer TOMER kurumu oldugu igin drneklem tiirii olarak kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesinden istifade edilmistir.

Bu dogrultuda calisma grubu, Erzincan Binali Yildirrm Universitesi’nin TOMER kurumunda &grenim
goren ve Tiirkge 6grenen on yedi 6grenciden olusturulmustur. Katilimcilar Tiirkiye’de yiiksekogrenim
gormek amaciyla Tiirkiye’ye gelmis; fakat bunun i¢in gerekli olan C1 sertifikasini heniiz alamadiklari i¢in
bahsi gecen TOMERde Tiirkge egitimi almaktadirlar. Katilimcilarin tiimiiniin cinsiyeti erkek olup yaslari
on sekiz ile yirmi alt1 arasinda degismektedir. Calisma grubunda yer alan katilimcilarin tiimii haftada 30
saat Tirkge dersi almaktadirlar. Bulgular boliimiinde 6grencilerin ifadelerine yer verilirken gercek adlari
verilmemis, bunun yerine farkli adlarin tercih edilmesi yoluna gidilmistir (Ornegin, Timur, Kutay, Yasemin
gibi). Calisma grubunda yer alan katilimcilara dair bilgilere asagidaki tabloda yer verilmistir:

Tablo 1: Katilimcilar hakkinda bilgiler

Katilimeinin mensup oldugu iilke Katilimer sayist Dil seviyesi
Tiirkmenistan 4 Bl
Afganistan 3 Bl
Moritanya 2 Bl
Suriye 2 B1
Somali 2 Bl
Irak 1 B1
Yemen 1 Bl
Kazakistan 1 Bl
Cad 1 B1

1.3. Veri Toplama Araclari

Uygulama verileri 2018 yilinda toplanmistir. Calisgmada birden fazla veri toplama araci kullanilmasi yoluna
gidilmistir. Boylelikle hem calismanin gecerlik ve giivenirligini artirmak hedeflenmis hem de galigma
durum arastirmasi oldugu i¢in derinlemesine bilgiyi ortaya koymak amaglanmistir. Ayrica birden fazla veri
toplama araci kullanilarak, tek bir veri toplama araci kullanilmasi halinde ortaya ¢ikabilecek olas1 hatalarin
Oniine gecilmeye calisiimistir.

1.3.1. Gozlem

Arastirmada kullanilan veri toplama araclarindan ilki gézlemdir. Bu veri toplama tiirinde ihtiyact
hissedilen verilerin g¢esitli hedefler belirlenerek, onlarin ¢iplak gdzle veya bir ara¢ yardimiyla izlenmesi
yoluyla toplanmasi1 amaglanir. (Biytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2014). Gozlem
tiirlerinden ise yapilandirilmamais alan ¢aligmasi olan katilimci gozlem tercih edilmistir. Bu gézlem tiiriiyle
Ogrencilerin goreve dayali 6grenme yoOntemiyle uygulamalari icra ederken nasil bir performans
gosterdiklerini saptamak ve giinliik hayattaki iletisim bi¢imini hangi seviyede kullandiklarin
belirleyebilmek hedeflenmistir. Bunun i¢in de simif gézlemleri gergeklestirilmistir.
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1.3.2. Goriisme

Arastirmada veri toplamak icin tercih edilen bir diger ara¢ ise goriismedir. Patton (2014) goriismenin
amacinin, goriisiilen kisilerin diinyay1 nasil gordiiklerini anlamak, kullandiklar1 terminoloji ve yargilari
ogrenmek ve kisisel bakis agilariyla deneyimlerinin karmagikligimi ortaya koyabilmek oldugunu ifade
etmektedir.

Ogrencilerin, géreve dayali dgretim ydnteminin gercek hayattaki iletisim dilini kazandirmadaki roliine dair
diisiincelerini belirlemek hedeflendigi igin ¢alismada yar1 yapilandirilmis goriisme tiirli kullanilmistir.
Merriam (2013), katilimeilarin algiladig1 diinyay: kendi diisiinceleriyle anlatmalarini sagladigini belirttigi
bu goriisme tiiriinde sorularin esnek ciimlelerden olusmasi gerektigini ya da goriismenin farkl: tekniklerle
hazirlanmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Bu calismada da yar1 yapilandirilmis goriismenin esneklik
ozelliginden yararlanilarak 6grencilerin yanitlarina gére formda yer alan sorular tekrar gézden gegirilmistir.
Gorligmeler esnasinda veri kayb1 yasamamak igin katilimcilara bilgi verilerek goériisme siireci ses kayit
cihazindan faydalanilarak kaydedilmistir. Boylelikle hem veri kaybi 6nlenmek istenmis hem de goriisme
stirecini tekrar dinleme olanagi elde edilmistir. Katilimcilarla yapilan goriismelerin siiresi yirmi bes ile otuz
dakika arasinda degismektedir.

Goriisme siirecinde yar1 yapilandirilmig goriisme formundan faydalanilmistir. Bu form igerisinde yer alan
sorular yar1 agik ugludur. Olusturulan form daha sonra belirlenen amaca uygun olup olmadigi, ayrica
anlagilabilirligi ve uygulanabilirligini kontrol edebilmek icin bir alan uzmam bir de nitel arasgtirma
uzmanina sunulmustur. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda ilgili formun ikinci ve doérdiincii sorularinin
iki tane sondasinda diizeltmeler yapilmigtir. Bu asamadan sonra ilgili formun bir katilimer ile pilot
uygulamas1 gergeklestirilmistir. Pilot uygulama degerlendirildiginde formda herhangi bir problemin
olmadig1 gorilmistiir.

1.3.3. Dokiiman Incelemesi

Veri toplamak i¢in kullanilan bir diger arag ise video kayitlaridir. Video kayitlar1 dokiiman olarak
incelenmistir. Johnson (2015), video kayitlarinin katilimeilarin sézel olmayan davraniglarim ve ders
boyunca olduklar1 yer, hareket ve performanslart hakkinda bir bilgi sagladigin1 ifade etmektedir.
Aragtirmada, gerceklestirilen kayitlar araciligiyla ulasilan videolarin sonraki siirecte tekrar incelenebilmesi
ve goreve dayali 0gretim yonteminin uygulandigi siirecte gerceklesen olaylarin daha sonra detayli bir
bicimde resmedilebilmesi hedeflenmistir. Bu sayede de gozlem siirecinde arastirmacinin dikkatinden
kagma ihtimali olan verilerin siirecte kaybolmasinin oniine gecilmeye ¢aligilmigtir.

1.1. Verilerin Analizi

Calismanin verilerini analiz edebilmek icin igerik analizinden faydalanilmistir. Bu analiz tiirtindeki asil
amag arastirma siirecinde elde edilen verileri daha acik bir sekilde ifade edebilecek kavramlar ve iligkiler
ortaya koyabilmektir. (Yildirim ve Simsek, 2011). Yani igerik analizinde birbirine benzeyen veriler, bazi
Olciitler ¢ercevesinde birlestirilerek okuyucularin idrak edebilecegi bir bicimde yeniden diizenlemektir. Bu
arastirmada da birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar seklinde birlestirilmis ve okuyucunun
kavrayabilecegi bir bigcimde aktarmak amaclandig1r i¢in igerik analizine bagvurulmustur. Analiz
gergeklestirilirken veri yigin1 6zenli bir bigimde incelenmis ve birkag defa okumalar gergeklestirilmistir.
Inceleme bitiminde baz1 kodlar olusturularak bunlar belirli kategoriler etrafinda diizenlenmistir. Ornek
verilirse, 6grencilerden alinan yanitlar dogrultusunda ‘etkili konusma’ kategorisi olusturulmus ve bu
kategori altinda ‘yeni sézciik kullanimi, dogru anlasabilme ve kalip ifadeler’ tarzinda kodlar tiretilmigtir.
Bu kategoriye drnek vermek gerekirse “Carsida gezdigimizde, alisverise ¢iktigimizda ‘Bakar misiniz abi?,
size zahmet olmazsa gibi ciimleleri séyliiyorum.” climlesi ‘etkili konusma’ kategorisine dahil edilerek bu
katilimei goriisiinden ‘kalip ifadeler’ kodu olusturulmustur.

1.2. Gegerlik ve Giivenirlik
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Arastirmanin gegerlik ve giivenirligini saglayabilmek amaciyla baz1 durumlara dikkat edilmistir. Ilk olarak
calisilan hususla ilgili olarak etkilesim siiresi uzun tutulmustur. Bu sayede gdreve dayali yontemin
uygulandig1 6grenme ortamlarina yonelik gozlemleri genisletebilme firsati saglanmistir. Bu uygulamadan
sonra ise verilerin gesitlenmesi yolu tercih edilmistir. Cesitli veri toplama araclartyla veriler toplanmis ve
bu verilerin birbirlerini destekleyici ve teyit edici bir tarzda sunulmasina 6nem verilmistir. Bu islemlerden
sonra ise igerik analiziyle analiz edilen veriler ve sonuglar katilimcilarla paylasilmis, katilimcilarin verdigi
cevaplar ve yapilan transkript isleminin dogrulugu kontrol edilmistir. Yildinm ve Simsek (2011) de
arastirmaya katilan bireylerin diisiincelerini alma konusunda bir sakinca olmadigini ve bu diisiinceleri
almadaki amacin durumu miimkiin oldugu 6l¢iide dogru ve tarafsiz bir sekilde betimleme oldugunu
belirtmektedir. Siire¢ sonunda ise benzer alanda galigmalar yapan iki arastirmaciya ulasilan sonuglar
gosterilmis ve onlardan goriis belirtmeleri istenmistir. Bu sayede cesitli veri toplama araclariyla ulasilan
bulgulardan ¢ikan sonuglar uzman goriisleriyle saglam bir yapiya biiriindiiriilmeye caligitlmistir. Ayrica
varsa farkli diistinceleri belirlemek amaglanmistir. Son olarak bulgular olusturulurken katilimer goriisleri
dogrudan aktarilmistir. Aktarim yapilirken katilimei ifadelerinde herhangi bir diizeltmeye gidilmemistir.

2. BULGULAR

Calismada gorev temelli 6gretim yontemi kullanilarak 6grenci goriisleri alinmistir. Bu goriisler 6nceden de
deginildigi gibi ¢esitli veri toplama araglariyla toplanmis ve farkli bulgular saptanmigtir. Toplanan verilere
detayli bakildiginda, Ogrencilerin gorevler esnasinda farkli psikolojik duygulara biiriindiikleri, grup
icindeki iletisimde bir artisin meydana geldigi, katilimcilarin Tiirk¢e konusma sikliklarinin artis gosterdigi,
Tiirk¢eyi diizgiin bir bicimde konusmaya 6zen gosterdikleri saptanmistir. Bu verilere ek olarak gorevlerin
sayesinde i¢inde bulunduklar1 ortamlarda Tiirk¢eyi daha rahat konusabildikleri, gérevlerden bazilarini ¢ok
begenip bazilarina ise 1sinamadiklari ve gergeklestirilen gorevlerin giinliikk hayatta konusulan iletisim dili
icin yararli oldugu belirlenmistir. Bunlara ilave olarak 6grenciler Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretildigi
derslerde gorev temelli 6gretim yonteminin daha fazla tercih edilmesi gerektigini ve ilerleyen zamanlardaki
derslerde de gorev temelli 0gretim yonteminden yararlanilmasi gerektigini vurgulamiglardir. Ayrica
ogrencilerin dinlediklerini anlama konusunda yasadiklar1 problemleri biiyiik 6lgiide atlattiklari, konusma
temposundan kaynaklanan karsidaki kisiyi takip etme konusunda yasadiklar1 zorluklar1 yenebildikleri ve
eskisine gore dil igerisindeki gesitli kisaltma ve kaliplar1 kavrayabildiklerini belirtmislerdir.

Gorev temelli 6gretim yontemi cergevesinde uygulamalar1 gerceklestiren Ggrenciler cesitli psikoljik
durumlar yasadiklarini belirtmislerdir. Bu durumlardan ilki gorevler gerceklestirilirken Ggrencilerin
eglenceli vakit gecirmesidir. Uygulanan goérevler 6grencilerin hosuna gitmis ve bunlar1 gerceklestirirken
cok eglendiklerini sdylemislerdir. Bu konuyla ilgili olarak Asaf “Hasta ziyareti canlandirmamiz ¢ok

komikti. Arkadaslarin cani sag olsun bizi ¢ok giildiirdiiler. Yani c¢ok eglendim.’
gerceklestirilen gorev tiiriine 6rnek vererek igeriginden dolay1 giizel ve eglenceli anlar yasadigini ifade

climleleriyle

etmistir. Onunla benzer gériisler bildiren Murat ise “Pazar alisverisi eglenceli bir etkinlik. Insanlar ile
insanlarin i¢inde onlarla konusuyorsun. Abiden 1 kg domates istersin, o giiliip 1,5 kg verir. Bunlar beni
eglendirdi.” ifadeleriyle tipki Asaf gibi gorevler sirasinda eglendigini ve insanlarla konustugunu
belirtmistir. Katilimeilarin gorevleri gergeklestirirken biriindiikleri bir baska psikolojik durum ise
kendilerini heyecanl hissetmeleri olmustur. Onceki siireclerde boyle bir deneyimle karsilasmadiklari icin
heyecan igerisinde olduklarini ifade eden katilimcilar, pek ¢ok kez sabirsiz bir bicimde gorev sirasinin
kendilerine gelmesini ve gorevi uygulamayi istediklerini soylemislerdir. Nitekim Firat “Ben bu
etkinliklerde ¢ok heyecanli oldum. Ciinkii ben o etkinlikte param ¢ok olup sevgilim ile konustum ve
Tiirk¢emi gelistirmekte faydasi oldu. Benim hi¢ sevgilim yoktu, heyecanlandim.” sdzlerini paylasarak
hayatinda ilk defa bir seyi rol icab1 da olsa deneyimleyecek olmanin heyecanini yasadigim belirtmistir.
Bunun da kendisini ziyadesiyle heyecanlandirdigini ifade etmistir. Bu iki durumla birlikte bazi
kattlimcilarin gorevleri gergeklestirirken sinirli bir psikolojik duruma biiriindiikleri de belirlenmistir.
Ornegin Riza “Ben garson olup oynarken ¢ok sinirlendim. Biraz zor oldu, giizel yapamadim.” ciimlelerini
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sarf ederek gorevi gerceklestirirken roliine biirlinemedigi i¢in sinirlendigini, bunun da gérevi tam anlamiyla
gerceklestirmede sikint1 yarattigini belirtmistir.

Video kayitlar1 ve gbézlem notlart incelendiginde katilimcilarin ifadeleriyle bu kayitlar araciligiyla elde
edilen veriler arasinda bir yakinlik bulundugu dikkat ¢ekmektedir. Ulasilan verilere gére ogrenciler
gorevlerin bir boliimiinde rol geregi, diger boliimiinde ise gergek hayati deneyimlerken bu siiregte tiirlii
psikolojik duygular yasamislardir. Ayrica bu psikolojik siireclere hizli uyum saglamislar ve yapmakla
yiikiimlii olduklar1 gérevleri yerine getirebilmek igin st diizeyde emek gostermiglerdir. Bahsi gegen bu
gorevler 6grencilerin kisisel 6zelliklerine gore onlarda farkli beklentiler olusturmus, bazilar1 i¢in hayatta
bir eksiklik hissettigi kism1 doldururken bazilari igin ise uygulanmasi zor bir husus olarak degerlendirildigi
i¢in istenmeyen olumsuz hareketlerin goriilmesine yol agmuistir.

Gergeklestirilen gorevler sonucunda ulasilan bagka bir bulgu ise uygulamalar araciligiyla 6grencilerin grup
igerisindeki iletisimlerinin degismesi olmustur. Grup igerisinde bireyler kendi aralarinda iletisim kurarken
ana dillerinden faydalanmak yerine Tiirkce konusmayi tercih etmeye baslamiglar ve bireyler arasindaki
karsilikl1 samimiyet ve sayginin olumlu bir bigimde degistigini belirtmislerdir. Bu konuya iliskin Bayram
“Grup olarak yaptigimiz etkinlikler iletisim kurmamizi sagladi. Bazi arkadaslar ile ¢cok konusmuyordum
ama beraber is yaptigimiz icin ¢ok konustum onlarla. Hem de Rusca degil Tiirkce konusmayr istedik hep.”
sOzlerini sarf ederek tamamlanan gorevler esnasinda katilimcilar arasinda birbiriyle iletisim kurmayanlarin
artik iletisime gegtiklerini belirtmistir. Buna ek olarak ise birbirleri arasinda ortak iletisim dili i¢in Tiirk¢eyi
tercih ederek Ruscay1 eskisi kadar kullanmadiklarini vurgulamustir. Kargilikli iletisimin gelismesi igin
kelime hazinesinin de artmasi gerektigini diistinen Kemal ise “Pazar alisverisi ddhil bir¢ok kelime
ogrendim. Bendeki kelime arttik¢a arkadaslar: ve sizi daha iyi dinliyorum.” ifadeleriyle yeni sézciik ve
bilgi kazanimi araciligiyla giinliik yasamda Tiirk¢e iletisim kuranlar1 daha verimli bir bigimde takip
edebildigini vurgulamistir. Kemal’in bu sozlerini Ozgiir su ciimlelerle desteklemistir:

“Birbirimizin anlamadik kelimeleri arkadaslardan soruyorduk. Onlar da bilmediklerini bizden sorardilar.
Bunun igin ¢ok giizel kelime bilip sokakta konusurduk.”

Video kayitlar1 ve gézlem notlar1 incelendiginde 6grencilerin ifadeleriyle bu kayitlar araciligryla elde edilen
veriler arasinda bir benzerlik oldugu dikkat ¢ekmektedir. Katilimcilarla yapilan goriismelerde elde edilen
iletisim ortaminin farkli bir havaya biiriinmesi ve sézciik varliginin giderek artmasi gozlem kayitlarinda yer
alan bulgularla da paralellik gostermektedir. Ek olarak video kayitlarindan elde edilen veriler
incelendiginde ise Ggrencilerin gorevlere verilen aralarda bile ¢alismaya devam ettikleri ve aralarinda
gerceklesen iletisimde giinliik hayatta kullanilan s6zciikleri pek ¢ok kez kullandiklari tespit edilmistir.

Uygulamalar sonrasinda ulagilan diger bir bulgu ise 6grencilerin Tiirkce iletisim kurma sikliginin gelismesi
olmustur. Ogrenciler kendi grup arkadaslar1 ve dgretmenleriyle uzun bir sekilde Tiirkge konusmak igin
gayret gosterdiklerini ve bunda da 6nemli bir diizeye kadar basarili olabildiklerini ifade etmislerdir. Bu
durumla ilgili olarak Hasan “Biz bu gérevleri yaparken arkadaslarla ne gorev yapacagimizi birbirimize
soyliiyoruz. Tiirk¢emizi geligtirmek i¢in onlarla hocalarimizla uzun uzun konuguyoruz.” seklinde
diistincelerini paylasmistir. Yigit ise “Bu gorevieri yaparken sadece ve ¢okca hep Tiirkge konusuyorduk.
Ciinkii aramizda Afgan, Suriyeli ve Yemenli arkadaslarimiz da vardi. Onlarla Tiirkce konustukca her giin

iletisim artt1.” ifadelerini bildirerek uzun siire Tiirkce konugmanin iletisimi arttirdigini ve giinliik
konusmalar1 daha sik yapabildiklerini vurgulamustir.

Ulagilan bulgular incelendiginde, gerceklestirilen goérevler sonrasinda &grencilerin  uygulamalari
tamamladiktan sonra Tiirk¢ce konusurken artik daha 6zenli hareket ettikleri, bu uygulamalarin gergek
hayatta kullandiklar1 Tiirkgeyi etkili bir sekilde gelistirdigini ve nitekim sosyal bir ortama girdiklerinde
Tiirkge konusurken rahat olabildiklerini belirtmislerdir. Ornegin bu hususla ilgili olarak Cemal “‘Kelimelere
dikkat ediyorduk. Boylece konusmamiz biraz giizel oldu. Bir lokantaya gittigimde tavukgdogsii ve meyve
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Suyu siparisi veririm. Eskiden arkadag derdi hep siparigi.” sozlerini ileterek artik kelimeleri daha dikkatli
kullandigin1 ve kendini dogru ifade etmek i¢in ¢abaladigini belirtmistir. Cemal ile ayni goriisleri paylasan
Orhan ise “Konusmada okul yetersiz kaldi. Baska dil 6grenmek icin goreve ¢ok ¢alistim. Mesela bir
lokantada arkamdan biri geldi ve Tiirkce bilmiyordu. Ben ona terciiman oldum ve daha iyi hissettim. Ciinkii
yaptigimiz goreve ¢ok benzemisti.” ifadelerini belirterek gorev sayesinde tercimanlik dahi yapabildigini
vurgulamistir. Son olarak bu durum ile ilgili Deniz “Bu gérevierden sonra konusmam ¢ok gelisti. Ciinkii
her gorevde durmadan konusuyorduk. Telaffuzu zor olan kelimeleri ogrendim ve markette alisveris
yaparken rahatg¢a konusurum.” goriislerini paylasmis ve yapilan gorevlerin telaffuzdan markette aligveris
yapmaya kadar ona ¢ok sey kattigini ifade etmistir.

Calismanin gelistirilmesi siirecinde O6zellikle dinleme becerisine yonelik kayda deger bulgular da
saptanmistir. Bunlardan ilki 6grencilerin dinlediklerini anlama konusunda yasadiklari sikintilari
atlatabildiklerini belirtmesi yoniinde olmustur. Katilimcilar, gercek gorev dongiisiinde uyguladiklar
etkinliklerin onlara pratik yapma sansi verdigini, derslerdeki dinlemelere gore gercek hayattaki
dinlemelerin ¢ok farkli olmasindan dolay1r bu dinlemelere gorevler sayesinde alisabildiklerini ve dis
diinyada kitapvari bir konugma olmadig1 i¢in sokakta konusulan dile adapte olabildiklerini belirtmislerdir.
Bu sayede de dinledigini anlama probleminin minimum diizeye indigi belirlenmistir. Bu konuyla ilgili
olarak Kutay “Tiirkce bastan anlamadim. Lakin bu restoran olsun, hastane olsun, réportaj olsun beni ¢cok
yiikseltti. Misal onceden konusuldugunda ¢ok hizl diyordum lakin simdi dinliyorum ve de anliyyorum.”
ifadeleriyle bahsi gecen dinledigini anlama yetisinin gelisimini destekler nitelikte ciimleler kurmustur.
Kutay’a ek olarak Talha ise “Yani hocam cok dinledim. Once hi¢ sozciik anlamadim. Sonra bir tane iki
tane anladim. En sonda sozdeki kelimelerin ¢cogunu anladim. Anlamam ¢ok gelisti.” climlelerini sdylemis
ve siire¢ igerisinde dinledigini anlama becerisinin adim adim nasil gelistigini sozciik ilizerinden kaba bir
hesapla aktarmustir.

Katilimcilarin bu gorevler siirecinde tizerinde durduklar1 diger bir durum ise konugma temposuyla ilgili
olmustur. Ogrenciler gérevler esnasinda Tiirk bireylerle dogrudan muhatap olduklari i¢in ¢ogu zaman
onlarin konusma tempolarina yetisemediklerini belirtmisler ve genellikle daha yavas olmalarini
istediklerini ifade etmislerdir. Siire¢ sonlarinda ise bu konuda daha kabiliyetli bir konuma geldiklerini ifade
ederek karsisinda konusan kisinin sozlerini daha az kestiklerini vurgulamiglardir. Mesela bu duruma
yonelik olarak Yasemin “Disarida Tiirk insanla réportaj yapryorum ama hizli oldugu igin hep elimle yavas
diyorum. Ciinkii anlamiyorum. Bundan yeni soru soramiyorum. Hep elimle yavas yavas yapinca adam da
elime bakti. Utandim. Ama son giinlerde bu olmadi. Yani ¢ok az oldu. Eskiden ¢oktu.” sdylemleriyle
gerceklestirdigi bir gérevden 6rnek vererek konusma temposunu anlamada ne kadar sikinti yasadiginm
belirtmistir. Hatta bunun beden dilini etkiledigini ifade ederek son gorevlerde artik bu sikintiy1 ¢ok az
yasadigmi vurgulamistir. Ayni problemi dile getiren bir diger katilimci1 Tugge ise “Tiirk insana
anlamiyorum dedim hizli konugtu. Anlamadim dedi hizli konustu. Ama ben yavas olsun istedim. O yiizden
anlamadim dedim. Sonra gorevlere calisirken buna ¢ok dikkat ettim. Arkadagsla da konugtum ve hep hazir
gittim. Sonra biiyiik sekilde anlamaya basladim.” sozlerini paylasarak Yasemin ile ayni konulara deginmis
ve gorevlere daha hazir bir halde gidince artik daha rahat bir sekilde konugsma temposunu anlayarak
dinleyebildigini sdylemistir.

Katilimcilar dinlemeyle ilgili olarak en son ise g¢esitli kisaltma ve kaliplara iligskin goriis belirtmislerdir. Dil
kaliplari igerisinde yer alan bu ifadeleri basta anlayamadiklarini ve bunlari birer sézciik sandiklarini ifade
etmiglerdir. Daha sonra ise bu ifadeleri aslinda bildiklerini ama kisaltildig1 i¢in kavrayamadiklarm
soylemislerdir. Ornegin bu durumla ilgili olarak Timur “Konustugum kadin bana ‘Gitcez nolcak?’ dedi.
Dedim ne dedi bu insan. Sonra baska bir kadin ‘De hadi ya!’ dedi. Onu da anlamadim. Sonra sordum ve
ogrendim. Onlar sozciikleri kisaltiyormus. Ben de boylece farkl sozleri ogrendim ve kullandim. Dinlerken
de anladim.” ctimlelerini paylasmis ve dil kullanicilarinin konusurken yaptiklar1 kisaltmalar1 ve kaliplar
basta bilmedigi i¢in anlayamadigimi belirtmistir. Daha sonra ise gorevler sayesinde bunlari daha iyi
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kavrayabildigini ve artik kendisinin de giinliik yasaminda bu tarz ifadelere konusmasinda yer verdigini
yukaridaki sozciikler araciligiyla paylasmustir.

Dinleme becerisiyle ilgili olarak katilimcilarin belirttigi goriisleri karsilastirmak i¢in video ve gézlem
kayitlaria bakildiginda biiyiik oranda birbirini destekleyici verilere ulasilmistir. Ozellikle katilimcilarin
dinlediklerini anlama konusunda yasadiklar1 ilerleme hem gbézlem hem de video kayitlarindan
anlasilmaktadir. Katilimeilarin beden dilleri siire¢ baslarinda dinlediklerini anlamada yasadiklar1 sikintiy1
belirgin bir bicimde gostermistir. Ayrica video kayitlar incelendiginde katilimcilarin yiizlerinde olusan
mimik ve jestler de bu konuda yasadiklar1 sorunu agikca ortaya koymustur. Fakat siire¢ sonlarinda bahsi
gecen durum cok fazla gézlemlenmemeye baglanmis ve 6grencilerin anladigini belli eden yiiz ve beden
ifadeleri kendilerini net bir bi¢imde ortaya koymustur. Bununla beraber hem konugma temposuna hem de
dil kaliplarina iliskin veriler de gézlem ve video kayitlariyla benzerlik gostermektedir. Katilimcilarin
tizerinde durduklari konusma temposunu yakalayamama sorunu 6zellikle roportaj etkinliginde agik bir
sekilde goriilmiistiir. Cilinkii katilimcilar dis mekanda Tiirk bireylerle ¢esitli konularda réportaj yapmaya
calisirken onlarin konusma hizlarina yetisememeleri video kayitlarindan detayl bir sekilde goriilmektedir.
Buna ek olarak dil kullaniminda yapilan kisaltmalar1 duyduklarinda da ne anlama geldigini bilmedikleri
siire¢c boyunca yapilan gozlemlerde de saptanmistir. Bu durumlar gorev cergevesinin sunum ve dile
odaklanma agamalarinda 6grenciler tarafindan dile de getirilmistir. Bu asamalarda 6grencilerle karsilikli
paylasim gerceklestirilip ¢esitli aciklamalar yapildiktan sonra yeni yapilan gorevlerde bahsi gegen
problemlerin ¢ok fazla bir sekilde yasanmadigi gozlemlenmistir. Ayrica video kayitlar1 incelendiginde
konusma temposuna dair yasanilan sikint1 da son gorevlere dogru artik iyice azalmis ve yerini bireyler
arasinda saglikli ve akici bir diyaloga birakmustir.

Gergeklestirilen uygulamalar siirecinde tutulan gézlem notlar1 ve yapilan video kamera goriintiileri
ogrencilerin ifade ettikleri goriiglerle 6nemli bir sekilde yakinlik gostermektedir. Gozlem notlar1 ve video
goriintiileri incelendiginde 6grencilerin sézciikleri eskiye gore daha dogru bir sekilde sesletebildikleri ve
harfleri tam anlamiyla kullanarak konusabildikleri belirlenmistir. Ayrica sadece kendileriyle yetinmeyip
grup arkadaslarinin da konusmalarinmi takip ettikleri ve onlart daha dikkatli olarak iyi bir iletisime
yonlendirdikleri goriilmistiir. Gorevler gergeklestirilirken ve bu gorevler sonuclandirilirken dgrencilerin
eskisine nazaran arttk daha etkili bir sekilde Tiirk¢e konusabildikleri ve dinleyebildikleri video
goriintiilerinden tespit edilmistir. Dinledigini anlayabilmek i¢in 6grenciler ayrica gayret sarf etmisler ve
¢abalarinin sonuglarini da olumlu bir sekilde alabilmislerdir. Son olarak ise sinif dig1 ortamlarda uygulanan
gorevlerde 0grencilerin 6nemli bir derecede 6zgilivenli davrandiklar1 ve gercek hayattaki iletisim diline
siklikla bagvurduklari saptanmustir.

SONUC

Arastirmada yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde goreve dayali dil Ogretim yonteminin tercih
edilmesinin, dilin iletigimsel niteligini 6n plana ¢ikarip ¢ikarmadigini video kayitlari, katilimer goriisleri ve
gozlemler araciligryla degerlendirmek hedeflenmistir. Calisma verilerinden ulasilan sonuglara gére goreve
dayal1 6gretim yontemi, grup i¢i iletisimi artirmada etkili olmus, katilimcilarn Tiirk¢e konusma sikliklarin
artirmis ve diizglin bir sekilde Tiirk¢ce konusmaya dikkat edilmesine imkan tanimigtir. Ayrica yontem,
katilimeilarin girdikleri ortamlarda Tiirk¢eyi daha rahat konusabilmelerine zemin olusturmustur. Bunlara
ek olarak ise yontem biinyesinde gerceklestirilen gorevlerin giinliik iletisim dili i¢in yararli oldugu
belirlenmistir. Alanyazina bakildiginda benzer sonuglara ulasilan baska ¢aligmalarin da oldugu
goriilmektedir. Wesche (2000), gorevi yerine getirmeye c¢abalayan &grencilerin diger o6grencilerle
etkilesime gectigini, bunun da kapasitelerinin iizerine ¢ikarak dili daha sonraki siireglerde kullanabilmek
icin hedef dilin kullamimuyla ilgili bilgiler ile kendi bilgisini ortlistiirebilmesini sagladigini belirtmektedir.
Boylelikle de ortiistiiriilen bilginin igsellestirilebilecegine deginmektedir. Haliyle dili dogal ortamlarda
kullanma firsatin1 da sagladigimi belirtmektedir. O halde 6grencilerin etkilesim igerisine girerek dili
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igsellestirmesi ve dogal ortamlarda dili daha rahat kullanabilmesinin istendigi durumlarda géreve dayal dil
Ogretim yonteminden faydalanilabilecegi goriilmektedir.

Goreve dayali 6gretim sayesinde katilimcilar konugma becerilerine daha ¢ok egilerek Tiirkceyi daha etkili
bir bigimde kullanabilmislerdir. Bu durumla ilgili olarak Yayli ve Yayli (2011) da bireylerin hem konusma
hem de yazma uygulamalarinda gesitli diller kullandiklarini belirterek, gorev c¢ercevesinde yapilan
konusmalarin kisilerin giinliik hayatta gereksinim duyabilecekleri tiire yakin oldugunu ifade etmektedir.
Ayrica bu gorevler esnasinda Ogrencilerin giinlilk hayattaki dili kullanmalarina destek olunmasi ve
hazirliksiz konusmalara imkan taninmasi gerektigini de sdylemektedir. Bu yiizden gorev temelli 6gretim
yonteminin siire¢ igerisine yayilmasi ve uygulanabilecegi kadar uygulanmasinin, bireylerin kurduklari
climlelerin uzunlugunun artmasina yardimei olabilecegi disiiniilmektedir. Ek olarak bu durumun gergek
hayattaki iletisim dilini 6grencilere benimsetme konusunda da faydali olabilecegi goriilmektedir. Zaten
Richards ve Rodgers (2001) da smif igerisinde 6grencilere rol verip canlandirma veya bilgiyi tahmin etme
gibi gorev temelli uygulamalarin, &grencileri iletisime ve etkilesime sokarak konusma becerilerini
gelistireceginden bahsetmektedir. Bu konuya ek olarak Iscan ve Karagdz (2016) konusma becerisinin tiim
teorilerin pratige doniistiiriildiigii ve tiim bilgileri bir anda dilimiz yoluyla kullandigimiz bir alan oldugunu
vurgulayarak bu becerilerin gercege yakin uygulamalarla gelistirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Bu
durumda, 6grenenlerin konusma becerilerinin gelistirilerek daha etkili iletisim kurmalarinin istendigi
durumlarda gorev temelli 6grenme yontemine basvurulabilecegi anlagilmaktadir.

Yontem biinyesinde ifade edilen climlelerin sesletimine dikkat edilmesi ve soylenilen sozciiklerin
zenginlestirilerek artirilmasi, 6grencilerin konusurken kendilerini daha rahat ifade etmelerine katkida
bulunacak, ayrica Tiirk¢e diisiinebilme hazinesine fayda saglayacaktir. Gocer (2017a) de bu durumun,
katilimeilarin dil becerisini kazanmada ve bu becerileri kullanma deneyimi saglamada ¢ok énemli oldugunu
belirtmektedir. Ciinkii bahsi gecen uygulamalarin, bireylerin inisiyatif alma, karar verme ve gorevi
uygularken ¢ercevesi belirli bir izlence igerisinde hareket etmesine olanak taniyacagini ve kisilerin daha iist
diizey 6grenme gergeklestirebilmelerine firsat sunacagini ifade etmektedir. Bu arastirmada da 6grenciler
ayni1 bicimde deneyimler gegirmisler ve 6zellikle karar verebilme hususunda 6zgiivenli davranabilmislerdir.
Bu yiizden giinliik yasamda bireylerin hizli karar vermeleri gereken ya da bir iletisim esnasinda kriz
ortamini yonetmeleri gerektiginde gergeklestirdikleri gdrevlerin onlara bir rehber gibi yol gosterebilecegi
diisiiniilmektedir. Ciinkii Brown ve Yule (1983), konusma esnasinda basvurulan kelime ve ciimle
kaliplarinin biiyiik bir oranda tekrar edildigini, hatta bireylerin birbirlerinin konusmalarini keserek konusma
siirecine dahil olduklarint belirterek konugma dilinde ciimlelerin her zaman diizgiin bir sekilde
aktarilamayacagini belirtmislerdir. Bundan dolay1 da gorev odakli 6gretim yonteminin bu gibi durumlari
ortadan kaldirmada etkili olacagi goriilmektedir.

Ulasilan bulgulara detayli bakildiginda gorev temelli 6gretim yonteminin, birbirinden ayr1 milletlere ait
olan bireylerin ayn1 ortamda bulusabilmesine olanak vererek ortak bir iletisim dilinde bulugmaya
katilimeilart ittigi belirlenmistir. O halde iletisim dili olarak sadece Tiirk¢enin kullanilmasinin istendigi
durumlarda ve dilin iletisim boyutunun 6nemini artirma konusunda gorev temelli 6gretim yOntemine
basvurulabilir. Yayli ve Yavuz (2008) da yaptiklari ¢alismada bu verilere benzer sonuglar saptamistir.
Ogrencilerin grup calismasinin ¢ogunlukla dil gelisimleri bakimindan yararli oldugunu ifade ederek; gérev
temelli 6gretim yonteminin farkli diisiinceleri 6grenme ve bireyler arasinda 6grenebilme imkani sundugu
i¢in ¢ok yararli oldugunu belirtmislerdir. O halde derslerinde grup ¢aligmalarini 6n planda tutmak isteyen
ve gruptaki bireylerin de birbirinden dgrenmelerini saglamaya g¢alisan dgreticiler Tiirkge derslerinde bu
yontemden faydalanabilirler. Cilinkii ulagilan bulgulara gére bu metot akran 6grenmesine de firsat tanidigi
icin etkilesimi iist seviyede tutmak isteyen Ogreticiler, derslerinde bu metodun cergevesine dikkat ederek
bir izlence hazirlayabilirler. Ayrica Giiciiyeter, Seref ve Karadaogan (2019) da sosyal etkinlikler yoniinden
zengin bir 6grenme ortaminin olusturulmasinin motivasyonu ve performansi olumlu yoénde etkiledigini
belirterek etkilesim seviyesine dikkat cekmektedir.
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Bulgular incelendiginde 6grencilerin dinledigini anlama noktasinda ve dinlemeyle ilgili baz1 hususlarda
problemler yasadiklari saptanmistir. Bu durumun da dinleme siirecine olumsuz etki ettigi gorilmiistiir.
Literatiir incelendiginde benzer sonuglara ulasilan baska ¢aligmalarin da oldugu goriilmektedir. Ornek
olarak Melanlioglu (2016), Bosna-Hersek’te Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin dinleme
aligkanliklar1 {izerine yaptig1 c¢alismada katilimcilarla dinleme becerisine yonelik goriismeler
gerceklestirmistir. Bu goriisme verilerine gore dgrencilerin dinleme aliskanligi veya dinledigini anlama
konusunda yeterli birikime sahip olmadiklarini belirlemistir. Bunu da diizeltmenin yolunun dinleme
becerisine yonelik derslerin artirilarak daha fazla uygulamaya yonelik etkinliklere yer verilmesinden
gectigini vurgulamistir. Saptanan bu sonug, ¢calismanin da bulgulariyla ortiismektedir. O halde 6grencilerin
dinleme konusundaki becerilerini gelistirebilmek i¢in dinlemeye yo6nelik etkinliklerin g¢esitlendirilmesi ve
dinledigini anlama konusunda yasadiklar1 sikintilar1 atlatabilmeleri i¢in daha ¢ok gercek yasama yonelik
uygulamalarin yaptirilmasi gerektigi calismalarin sonuglarindan anlasilmaktadir.

Bulgulara bakildiginda gorev temelli 6gretim ydnteminin bireylerin giinliik hayatta kullanilan dile yatkin
olmalarina olanak tanidig1 belirlenmistir. Izadpanah (2010) metot cer¢evesinde tercih edilen gorevlerin
gergek hayata uyum saglama konusunda firsat vermesi gerektigini belirterek bu gorevlerin gercek yasama
yonelik bir kopri 6zelligi tagimasi gerektigini bildirmistir. Dolayisiyla kurgulanan goérevlerin, gercek
hayattaki dil kullanimi1 gibi kullaniminin saglandiginda nasil faydalarinin olacagi belirlenerek, bu yararlar
g6z oniinde bulundurularak gorevlerin gergeklestirilmesinin gerektigini vurgulamaktadir. Zaten Skehan
(1996) da goreve dayali 6gretim yonteminde dilin, giinliik hayatta oldugu gibi mantikli bir sekilde
sunulmaya calisildigini ve yine bu yontemde dilin amag degil ara¢ oldugunu vurgulamaktadir. Kayir ve An
(2018) da 6grencilerin, roportaj yapmak, mektup yazmak veya bir arkadagina hediye etmek gibi gorevler
iceren gercek hayatla iligkili O6grenme ortamlarinda daha ist diizey bir seviyede Ogrenme
gergeklestirebildikleri lizerinde durmustur. Bu sebeple kisilerin yapayliktan uzak ve goriislerini daha etkili
ifade etmesinin istendigi durumlarda goreve dayali 6gretim yonteminden istifade edilebilir.

Tiim bu sonuglar ve ulasilan bulgular vasitasiyla gérev temelli 6gretim yonteminin kullanimiyla ilgili su
oneriler sunulabilir:

e Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretildigi ortamlarda is birligine dayanan etkinlikler gerceklestirmek
ve grup igci iletisgimin saglikli bir sekilde yiiriitilmesinin amaglandigr durumlarda géreve dayali
Ogretim yonteminden faydalanilabilir.

e Ogrencilerin telaffuz becerilerini gelistirebilmek ve Tiirkge konusma sikliklarin1 artirmak igin
goreve dayali 6gretim yontemine bagvurulabilir.

e Ogrencilerin sosyal yasam cevrelerinde konusulan dile asina olabilmeleri ve bu dili
kavrayabilmeleri i¢in bu yontemden yararlanilabilir.

o Farkl {ilkelerden ve farkli irklardan olusan bir 6grenci grubunun tek bir dil olarak Tiirkce
konusmalarinin istendigi zamanlarda goéreve dayali Ogretim yontemi Ogrenme siirecinde
kullanilabilir.

e Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirebilmek ve dinlediklerini daha iyi
kavrayabilmeleri isteniyorsa bu yonteme bagvurulabilir.

e Eger oOgrenciler konusma temposundan kaynaklanan bir anlama problemi yasiyor ve dil
kisaltmalarin1 da kavrayamiyorsa gorev temelli 6gretim yonteminin uygulama gergevesi igerisinde
bu sikintilari giderilmesi i¢in belirli gérevler olusturulabilir.

e Ogrencilerin dili daha islevsel kullanmalar1 ve kendilerini daha rahat ifade etmeleri isteniyorsa bu
yontemin avantajlarindan faydalanilabilir.
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Catisma Beyani: Bu ¢alismanin hazirlanmast ve uygulanmast asamalarinda yazarlar arasinda herhangi
bir ¢ikar ¢atismasi yasanmamistir.
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