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ARTICLEINFO

Bu caligmada, fen bilimleri dersinde istasyon teknigi kullaniminin 6grencilerin akademik basarilart
ve fen tutumlar iizerine etkisi incelenmistir. Ayrica arastirma kapsaminda yapilan uygulamalar
hakkinda 6grenci goriisleri alinmigtir. Calismada 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmigtir. Calisma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Kahramanmaras ilinde 6grenim goren 60
ortaokul yedinci smif Ogrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Deney grubuna istasyon teknigi ile ilgili
uygulamalar yapilmis, kontrol grubuna ise anlatim yontemi uygulanmustir. Caligma sonucunda,
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi akademik basari puanlar1 ve fen tutum
puanlar arasinda istasyon teknigi lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin istasyon teknigi ile ilgili olumlu diisiincelere sahip olduklar1 anlasilmistir.
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In this study, the effect of using station technique in science class of on students’ academic success
and science attitudes was investigated. Quasi-experimental designs with pretest and posttest control
group were used in the study. The study was carried out with 60 seventh grade students studying in
Kahramanmaras in the 2018-2019 academic year. Applications related to station technique were
applied to the experimental group and the expression method was applied to the control group.
Working holding; It was seen that there was a significant difference in favor of the stations between
the science course academic achievement scores and science attitude scores of the experimental and
control students.

1. Giris

Fen ogretim programmin merkezinde
programlarinda oldugu gibi birey vardir ve tiim caligmalar
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aslinda bireylerin egitim ihtiyaglarin1 karsilamak icin
gergeklestirilir. Cagdas yaklasimlarin benimsenmesi ve
teknolojinin hizli bir sekilde ilerlemesi fen egitimine de
yansimis ve bu durum bir¢ok arastirmada yer bulmustur

diger o&gretim
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(Ada ve Baysal, 2013). Bu baglamda yeni 0Ogretim
programlari incelendiginde is birligi, iletisim ve girisimcilik
gibi becerileri 6n plana ¢ikaran yontemlerin ve tekniklerin
oldugu goriilmektedir. Bu tekniklerden biri de istasyon
teknigidir. Istasyon teknigi 1900’lii yillarda Montessori ile
baglamis ve Dewey’in egitim felsefesiyle sekillenmistir
(Batd1 ve Semerci, 2012; Demir, Kartal, Ekici, Oztiirk ve
Bozkurt, 2011). Istasyon teknigi, Piaget ve Vygotsky nin
yapilandirmacilik  kuramindan  etkilenerek  egitimde
kullanilan bir model haline gelmistir (Glines, 2009).
Yapilandirmact egitim kurami ¢ergevesinde sekillenen
istasyon teknigi, bireysel farkliliklara 6nem veren, is birligi
icinde 6grenmeye tesvik eden ve farklilagtirilmis dgretim
araci olarak kullanilabilen bir tekniktir (Demir, 2008).
Istasyon tekniginin yapisina bakildiginda, simif ortaminda
gruplarin her istasyona katki saglamasi ve bir 6nceki grubun
yaptiklarini ileriye tasimasini amaclayan, 6grencinin aktif
oldugu bir anlayisin var oldugu goriilmektedir (Batd1 ve
Semerci, 2012). Demir6érs (2007) istasyon tekniginde
o0grenmeleri, Ogrencilerin  olusturulan  istasyonlarda
belirlenen bir konu etrafinda g¢alistig1 ya da duruma gore
konunun pargalara ayrilip en sonunda ¢aligmalarin bir araya
getirilmesi ile gergeklestirilen 6grenmeler seklinde ifade
etmektedir. Bu teknikte, 6grenciler ayn1 anda ve belirtilen
siirede istasyonlara ugramakta, etkilesim igerisinde igbirlikli
dgrenerek etkinlikleri gerceklestirmektedirler. Istasyon
teknigi, stnifin tamaminin gruplara ayrilip bir 6nceki grubun
yaptig1 caligmalara her asamada katkida bulunan 6grenci
merkezli bir uygulamadir (Goziitok, 2007). Bu teknik, etkili
uygulandig1 takdirde 6grencilerin 6z giiven, grup ici iletigim
ve igbirlikli ¢aligma becerilerini gelistirmektedir (Giiven,
2014).

Uygulama hazirliklarina, istasyonun hedefini belirlemek ile
baglanmali ve istasyonlarda yapilan her ¢alisma bir amaca
hizmet etmelidir. Bu hedef bir kavramin &grenilmesi
olabilecegi gibi becerilerin gelistirilmesi de olabilir.
Istasyonlarin hedefleri ise, istasyon tekniginin uygulandigi
derse gore farklilik gosterebilir. Ornegin fen dersi icin, mitoz
ve mayoz hiicre bdliinmeleri kavramlarini kazandirmak
hedef olarak segilebilir. Hedef belirlendikten sonraki asama
ise bu hedefe yonelik hedef davranigi belirlemektir. Bu hedef
davranig 6grencinin o istasyondaki etkinligi yaptiktan sonra
kazandigi davranistir (Gregory, & Hammerman, 2008).
Hedefler  belirlendikten  sonra, istasyonlarda neler
Ogretilecegi belirlenmeli ve etkinlikler hedeflere yonelik
hazirlanmalidir.  Etkinlikleri  hazirlama  asamasinda
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali ve ¢oklu
zeka kuramindan da faydalanilarak her 6grencinin 6grenme
stiline hitap edilebilecek etkinliklerin olugturulmasina 6nem
verilmelidir (Alacapinar, 2009).

Uygulamaya baslamadan once teknik, 6grencilere anlasilir
bir sekilde agiklanmali ve dgrenciler ¢alismaya baslamadan
istasyonda ne yapacaklarini, ara¢ ve gerecleri nasil
kullanacaklarini bilmelidirler. Gruplari olusturmanin net bir
yolu  bulunmamaktadir ve  Ogretmen, istasyonlar
olustururken 6grencilerin becerilerini, yeteneklerini, sosyal
iligkilerini ve Ogrenci eksikliklerini gbéz Oniinde
bulundurmalidir (Sears, 2007). Batd1 ve Semerci (2012)
istasyonlarin  sayisiin  Ogretilecek  konuya  gore
degisebildigini ve duruma gore sinifin ikiye, iige, hatta bese
ayrilabilecegini; ancak istasyon sayisinin besi ge¢memesi
gerektigini belirtmektedir. Her etkinlik i¢in belirlenen siire
sinifa soylenmelidir. Bu siire ilkokul 2 ve 3. siniflar igin

ogrencilerin etkinligi kisa siirede yapamamalarindan dolay1
on dakikanin altinda olmamalidir. 4 ve 8. siniflar arasi igin
ise yedi ve sekiz dakika olmalidir (Alacapinar, 2009).

Her 6grenci i¢in ayri ayr1 etkinlikler hazirlamak zordur; fakat
iyi tasarlanmus etkinlikler farkli 6grencilere ayni grup icinde
ogrenebilmeleri icin firsatlar sunar. Etkinlikler, 6grencilerin
aktif katilimini saglamali, yeni beceriler kazandirmali,
onceki Ogrenmelerini desteklemeli, Ogrendiklerini yeni
durumlara uyarlayabilmeleri igin firsatlar sunmali (Sears,
2007) ve ogrencilerin kesfetmelerini saglamalidir (Geng,
2013).

Uygulama asamasinda ilk dnce sinif istasyonlara boliiniir ve
bu istasyonlara isimler verilir (slogan, 6rnek olay, bilmece-
bulmaca vb.). Ogrenciler istasyonlara dagitilirken rastgele
secilmelidir ve higbir 6grenci digsarida kalmamalidir. Her
istasyonda bir 6grenci grubuna rehberlik eden ve calisma
sonunda iiriinleri toplayan “istasyon sefi” olarak; bir 6grenci
de grup caligmalarini yazan “yazici” olarak secilir. Her grup
kendi istasyonuna gecer ve belirtilen siire boyunca verilen
gorevi yerine getirir. Siirenin sonunda 1. grup 2. gruba, 2.
grup 3. gruba vb. gecer ve yer degistirir. Her grup bir 6nceki
grubun caligmalarint  yok saymadan kaldigi yerden
calismaya devam eder. Daha sonra bu istasyonda da ¢alisma
bitince grup tekrar yer degistirir ve her grup istasyonda
dolagana kadar uygulama devam eder (Sears, 2007).
Uygulama sirasinda 6gretmenin dncelikli gérevi 6grenciye
rehberlik etmektir (Maden ve Durukan, 2010). Ogretmen
biitiin  istasyonlar1  gozlemlemeli, gerekli yerlerde
diizeltmeler yapmal1 ve dgrencilere yardimci olmalidir.

Calisma sonunda her istasyon sefi yapilanlari 6gretmene
getirir ve dgrencilerin yaptiklar1 ¢aligmalar, sinif panosuna
asilarak ve istasyonlarda yazilanlarin ya da c¢izilenlerin sinif
icinde okunmasi veya anlatilmasi seklinde sinifla paylasir
(Alacapmar, 2009). Ogretmen, istasyonlarda olusturulan
iirtinleri degerlendirmeli ve 6grenme eksikliklerini belirleyip
gidermeye ¢aligmalidir (Kryza, Stephens, & Duncan, 2007).
Tiim gruplarin istasyonlardaki ¢aligsmalari bittikten ve teknik
uygulandiktan sonra yapilan ¢alismalarin degerlendirilmesi
gerekmektedir. Istasyonlarda olusturulan iiriinler, sorulara
verilen cevaplar ve tamamlanan etkinlikler 6gretmene ve
ogrencilere geri bildirim vermesi agisindan Onemlidir.
Istasyonlardaki ~ 6grenme  iiriinlerini  degerlendirme;
ogrencilerin birbirlerini degerlendirmeleri veya 6gretmenin
diizeltmeleri  ile  gergeklestirilebilir  (Gregory, &
Hammerman, 2008). Geier ve Bogner (2011) istasyonlarda
degerlendirmenin, dersin hedef ve kazanimlarma yodnelik
kriter bazli degerlendirme olmasi gerektigini belirtmektedir.
Istasyonlar1 degerlendirmek igin 6gretmen, diizenli olarak
Ogrencilerle goriismeli; 6grenci calismasini ¢ogu zaman
kendi kontrol edip degerlendirmeli; dgrenciler son olarak
etkinlikleri sozlii veya yazili olarak tamamlayip sunmalidir.

flgili literatiirde istasyon teknigine yonelik g¢aligmalara
rastlanilmaktadir. Bu ¢aligmalar fen bilimleri (Benek, 2012;
Giines, 2009), matematik (Korkmaz, Giic, Cakir ve Bacanak,
2016), Ingilizce (Avci, 2015), Tiirkge (Karadag, 2020) ve
sosyal bilimler (Mergen, 2015) derslerine yonelik oldugu
goriilmektedir. Bu ¢aligmada fen bilimleri dersinin secilme
nedeni arastirma uygulayicisimin fen bilimleri 6gretmeni
olmas1 ve 7. sinif diizeyinde derse girmesidir.

Yeni fen ogretimi programinda girisimeilik ve isbirlikli
caligabilme becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Bu becerilerin
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ogrencilere kazandirilmasinda istasyon teknigi kullaniminin
etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda 7. sinif fen
bilimleri iinitesine ait “Hiicre Mitoz ve Mayoz Bdliinme”
konusunun islenmesinin  Ogrenciler iizerinde etkisi
arastirilmak  istenilmistir.  Bu  ¢alismada  ortaokul
ogrencilerinde istasyon teknigi kullaniminin 6grencilerin fen
bilimleri dersi akademik basarilar1 ve fen tutumlari {izerine
etkisini incelemek amaglanmistir. Ayrica aragtirma boyunca
yapilan uygulamalar ile ilgili 6grenci goriisleri de alinmustir.

Calismada su sorulara yanitlar aranmistir;

1.istasyon teknigi uygulanan deney grubu ile anlatim
yontemi uygulanan kontrol grubunun fen testi on test
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

2.istasyon teknigi uygulanan deney grubu ile anlatim
yontemi uygulanan kontrol grubunun fen tutum o6lgegi 6n
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?

3.istasyon teknigi uygulanan deney grubu ile anlatim
yontemi uygulanan kontrol grubunun fen testi son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

4 Istasyon teknigi uygulanan deney grubu ile anlatim
yontemi uygulanan kontrol grubunun fen tutum 6l¢egi son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?

5.Istasyon teknigi uygulanan deney grubu dgrencilerinin
uygulama ile ilgili goriisleri nelerdir?

Arastirmanin  sinirhiliklart ise arastirma  yiiritiiciisiiniin
ortaokul yedinci siiflarda fen bilimleri dersine girmesi,
calisma  gruplarmin  se¢iminde  siuf  seviyesini
siirlandirmigtir.  Siniflarda bulunan 6grenci sayilart ve
siniflarin fiziki sartlar1 olusturulan istasyon gruplarinin
sayisini  smirlandirmistir.  Arastirma  mitoz ve mayoz
konusunu igerecek sekilde sinirlandirilmustir.

2. Yontem

Bu boéliimde aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araglari, islem ve verilerin analizi yer almaktadir.

2.1 Aragtirma Modeli

Bu c¢aligmada on test son test eslestirilmis kontrol gruplu
(yar1 deneysel) desen kullanilmistir. Cok denekli desenler
gercek deneysel desenler, yart deneysel desenler ve zayif
deneysel desenler olmak {iizere iige ayrilir (Fraenkel, &
Wallen, 2006). Deneysel desenlerden sadece gergek
deneysel desenlerde deneklerin denek havuzundan segkisiz
atanmasi s6z konusudur. Bu c¢alismada &rneklem
olusturulurken; deneklerin  bulundugu smuflar okul
yonetimleri tarafindan daha onceden olusturuldugu igin
seckisiz atama yoluna gidilememistir. Calismanin hatalardan
armik olmasi amaciyla siniflardan ikisi belli degiskenler
iizerinden eslestirilmeye calisilmigtir. Eslestirilen gruplar
deney ve kontrol gruplarmma kura yolu ile segkisiz
atanabilmigstir. Yar1 deneysel desen seckisiz atamanin
yapilamayacagt durumlarda alternatif bir desendir
(Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2019). Calismanin deseni Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. On Test Son Test Eslestirilmis Kontrol Gruplu Desen
Grup On test Uygulama Son test

Fen testi, fen tutum

Deney Ffl?ntlisltg;/eet?n Itsetlifl}il(')in olgegi ve anket
vee £ formu.
Kontrol Fen testi ve fen Anlatim Fen testi ve fen
tutum Slgegi yontemi tutum Olcegi.
2.2. Calisma Grubu
Bu calisma  2018-2019  egitim-0gretim  yilinda

Kahramanmaras ilinde bir ortaokulda 6grenim goren 60
yedinci simf 6grencisi ile yiritilmistir. Bu ¢alismada alt
gruplar olusturulmadan dnce okulda bulunan biitiin yedinci
smif subelerine (272 6grenci) fen testi ve fen tutum olgegi
uygulanmigtir. Fen testi ve fen tutum Glgegi on test puan
ortalamalar1 yoniinden birbirine yakin olan smniflar goz
Ontinde bulundurularak iki sube belirlenmistir. Kura yolu ile
bu iki subeden biri deney grubu (N:30), digeri ise kontrol
grubu (N:30) secilmistir.

2.3.  Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak fen testi, fen tutum
6lgegi ve anket formu kullanilmistir. Bu veri toplama araglar
asagida agiklanmustir.

Fen Testi: Ogrencilere uygulanan fen testi, hiicrede mitoz ve
mayoz bdlinme {initesine yonelik hazirlanmistir. Test,
calismanin yapildigi okulda 6grenim goéren 450 ortaokul
Ogrencisine (7. ve 8. smif) uygulanarak pilot uygulama
yapilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen fen testi 25
sorudan olugmaktadir. Fen testi ¢oktan segmeli sorulardan
olusup dort segeneklidir. Dogru cevaplara 4 puan verilerek,
yanlis cevaplara ise 0 puan verilerek degerlendirme
yapilmistir. Yapilan degerlendirme sonrasi anketin madde
analizi sonuglar1 dikkate alinarak bes madde testten
¢ikarilmigtir. Fen testinin ortalama gii¢ligii 0,45, ayirt
ediciligi 0,51 hesaplanmustir. Gelistirilen fen testi iizerinde
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmustir. Olgegin
glvenirligini belirlemek amaciyla yapilan KR-20 testi
sonucuna goére fen testinin giivenirlik katsayisi 0,88
bulunmustur. Giivenirligin 0,70-0,80’den fazla oldugu tespit
edildigi i¢in Olgek giivenilirdir (Bastiirk, 2014). Gegerliligi
saglamak amacryla belirtke tablosu olusturularak kazanimlar
dogrultusunda sorular olusturulmus, ayrica sorular hakkinda
bir egitim uzmanmin ve bir fen Ogretmeninin goriisi
almmuistir. Bu baglamda gelen doniitler dogrultusunda uzun
sorular kisaltilmig, Onemli ve vurgulanmasi gereken
kelimelerin alt1 ¢izilmistir.

Fen Tutum Olcegi: Tutum 6lgegi Nuhoglu (2008) tarafindan
gelistirilmis olup 20 maddeden olusmaktadir. Olgek 3’lii
likert tipinde olup “katiliyorum, kararsizim, katilmryorum”
ifadelerini igermektedir. Verilerin hesaplanmasi esnasinda
olumsuz maddeler tersine ¢evrilerek hesaplanmistir. Olgegin
Cronbach Alpha giivenilirligi 0,87’dir. Bu c¢alisma igin
Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 0,85°tir.

Anket Formu: Bu aragtirmada kullanilan veri toplama
araglarindan bir digeri anket formudur. Anket formu alti
sorudan olugmaktadir. Anket formu sorulart gelistirilirken
konu uzmanlariin goriislerine bagvurularak 6lgme aracinin
kullanim amacina uygun olup olmadigi, anket formunda yer
alan sorularin kapsam gegerliligini saglayip saglamadigi
kontrol edilmistir. Konu uzmanlar1 anket formunda benzer
sorularin  yer aldigim1  Dbelirterek, benzer sorularin
birlestirilmesini istemislerdir. Ayrica anlatim bozuklugu
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olan  sorularin  diizeltilmesini  istemislerdir. Konu
uzmanlarinin doniitleri dogrultusunda anket formuna son
sekli verilmistir. Anket formu Ek-1de gosterilmistir.

2.4.  Uygulama

Deney grubuna yapilan uygulama: Hiicrede mitoz ve mayoz
boliinme konularinda deney grubunda uygulanan istasyon
teknigi uygulamalarina baglanmadan Once istasyonlar
belirlenmistir. Ogrenci goriisleri de dikkate alinarak
belirlenen istasyon gruplari; akrostij istasyonu, karikatiir
istasyonu, tasarim istasyonu, siir istasyonu ve sunu istasyonu
seklindedir. Istasyonlarda ihtiya¢ duyulan malzemeler temin
edilerek 6grenciler istasyonlara yerlestirilmistir. On dakika
ayni istasyonda ¢alisma yapan 6grenciler bu siirenin sonunda
istasyonlarim1 degistirmislerdir. Bu uygulamaya devam
edilerek mitoz konusu iki hafta (8 ders saati) boyunca
istasyonlarda islenmis ve biitlin Ogrenciler istasyonlarin
tamaminda c¢aligmalara katilmislardir. Mayoz boliinme
konusu da aymi sekilde iki hafta (8 ders saati) boyunca
islenmis ve olusan iiriinler sinif panolarina asilmigtir. Dort
haftalik ¢alismanin ardindan deney grubu 6grencilerine fen
testi ve fen tutum Olgegi son test olarak uygulanmustir.
Ayrica deney grubu 6grencilerinin (30 dgrenci) uygulama ile
ilgili goriisleri anket formu ile toplanmustir. Uygulamaya ait
fotograflar Ek-2 de gosterilmistir.

Kontrol grubuna yapuan wuygulama: Kontrol grubuna
calisma Oncesinde fen testi ve fen tutum 6lgegi on test olarak
uygulanmistir. Kontrol grubunda mitoz ve mayoz hiicre
boliinmeleri konulari anlatim, proje tabanli ve tartisma
yontemleri ile dort hafta boyunca islenmistir. Calisma
sonunda fen testi ve fen tutum Ol¢egi son test olarak
uygulanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Calismanin birinci, ikinci, lg¢iincii ve dordiincli sorusuna
cevap bulmak icin 6grencilere uygulanan fen testi ve fen
tutum Olceginden elde edilen puanlar {izerine uygulanan
shapiro wilk testi sonucunda testlerin p degerinin 0,05°ten
biiyilk oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda dagilimin
normal oldugu soylenebilir. Veriler bagimsiz 6rneklemler
t-testi ile analiz edilmistir. Sonuglar tablolar {izerinde
goOsterilmistir. Caligmanin beginci sorusuna iliskin 6grenci
goriisleri betimsel analiz ile analiz edilmistir. Ogrenci
goriiglerine iliskin diigtinceler frekans ve yiizde degerleri
tablolar ile gosterilmistir. Ogrenci goriislerine ilgili
tablolarda yer verilmistir.

Caligmaya ait etki biiylikliigiiniin hesaplanmasinda Cohen d
katsayis1 kullamlmistir. Bagimsiz gruplar igin Cohen d
hesaplanmasinda agsagida belirtilen formiil kullanilmistir
(Biiytikoztiirk, 2007).

d=t N1+N,
leNZ

Cohen (1988)’¢ gore hesaplanan d degeri 0,20 ile 0,50
arasinda ise etki buiylikliigi kiiciik, 0,50 ile 0,80 arasinda ise
etki biiyiikliigii orta, 0.80’den biiyiik ise etki bilyiiliigii genis
olarak yorumlanmaktadir.

Calismanin etik yonden uygunlugu Kahramanmaras Siit¢ii
Imam Universitesi Fen ve Miihendislik Bilimleri Etik Kurulu
tarafindan verilmistir (Ek-3).

3. Bulgular

Deney ve kontrol grubunun fen testi 6n test puan ortalamalari
yoniinden aralarinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek
amactyla bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir. Sonuglar
Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Gruplarin Fen Testi On Test Sonuglar
Grup N X SD t p
Deney 30 26,82 11,704
Kontol 30 27,86 9,126 0,394 069
p>0,05

Tablo 2°de goriildigi gibi deney grubunun fen testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamast X=26,82 ve standart
sapmasi=11,704, kontrol grubunun fen testinden aldiklar1
puan ortalamast X=27,86 ve standart sapmasi=9,126
seklinde hesaplanmustir. Ortalamalar arasindaki fark anlamli
degildir [t(58)=-0,394; 0,05<p]. Bu baglamda gruplarin fen
testi puanlar1 yoniinden denk olduklar1 s6ylenebilir.

Deney ve kontrol grubunun fen tutum 6lgegi 6n test puan
ortalamalar1 yOniinden aralarinda anlamli fark olup
olmadigint belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t testi
yapilmistir. Sonuglar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Gruplarm Fen Tutum Olgegi On Test Sonuglar

Grup N X SD t P

Deney 30 2833 3,85

Konol 30 2940 3,71 1001 0.714
p>0,05

Tablo 3’te goriildiigii gibi deney grubunun fen tutum
6lgeginden aldiklari puanlarin ortalamast X=28,33 ve
standart sapmasi=3,85, kontrol grubunun fen tutum
dlgeginden aldiklar1 puan ortalamasi1 X=29,40 ve standart
sapmasi=3,71 hesaplanmistir. Ortalamalar arasindaki fark
anlamli degildir [t(58)=-1,091; p>0,05]. Bu baglamda
gruplarin fen tutum 6lgegi puanlart yoniinden denk olduklari
sOylenebilir.

Uygulama sonunda deney ve kontrol grubu arasinda fen testi
son test puanlart yoniinden anlamli fark olup olmadigin
tespit etmek amactyla bagimsiz Orneklem t testi
uygulanmistir. Sonuglar Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4. Gruplarin Fen Testi Son Test Sonuglari
Grup N X SD t p
Deney 30 59,20 14,38 -
Kontol 30 4160 1355 A8rr 0,000
* p<0,05

Tablo 4’te goriildiigii gibi deney grubunun fen testinden
aldiklar1  puanlarmn  ortalamast  X=59,20  (standart
sapmasi=14,38), kontrol grubunun fen testinden aldiklari
puan ortalamasindan X=41,60 (standart sapmasi=13,55)
yiiksek olup, ortalamalar arasindaki fark anlamlidir. Bu fark
deney grubu lehinedir [t(58)=4,877, p<0,05 ve d=0,554].
Hesaplanan d degeri orta etki olarak kabul edilmektedir.

Uygulama sonunda deney ve kontrol grubu arasinda fen
tutum 6lgegi son test puanlar1 yoniinden anlamli fark olup
olmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz 6rneklem t testi
yapilmigtir. Sonuglar Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Gruplarm Fen Tutum Olgegi Son Test Sonuglari
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Grup N X SD t p
Deney 30 3823 1144

Kontol 30 33,83 3,79
* p<0,05

3,36 0,01*

Tablo 5’te goriildiigii gibi deney grubunun fen tutum
dlgeginden aldiklar1 puanlarm ortalamas1 X=38,23 (standart
sapmasi=11,44), kontrol grubunun fen tutum o&lgeginden
aldiklari  puan ortalamasindan  X=33,83  (standart
sapmasi=3,79) yiksektir. Ortalamalar arasindaki fark
anlamlidir. Bu fark deney grubu lehinedir [t(58)=-3,36,
p<0,05 ve d=0,296]. Hesaplanan d degeri kiiciik etki olarak
kabul edilmektedir.

Ogrencilerin istasyon teknigi hakkindaki goriislerini agiga
cikarmak amaciyla anket formu uygulanmistir. Sonuglar
frekans ve yiizde ile tablo iizerinde gosterilmistir.

“Uygulama oOncesi istasyon teknigi ile ilgili yapilan
bilgilendirme sizce yeterli miydi?” sorusuna 6grencilerin
verdigi cevaplar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Uygulama Oncesi Istasyon Teknigi ile ilgili Yapilan
Bilgilendirme

Diistlinceler f %
Yeterli 24 80
Yeterli Degil 6 20

Tablo 6’ya gore 6grencilerin biiyiik cogunlugu (24 dgrenci;
%80) uygulama oOncesi yapilan bilgilendirmenin yeterli
oldugunu diisliniirken &grencilerin bir kismi (6 6grenci;
%20) yapilan Dbilgilendirmenin  yeterli olmadigimn
disiinmektedir.

Uygulama esnasinda grup {yelerinin birbirleriyle olan
etkilesimini  a¢iga  ¢ikarmak amaciyla “uygulama
asamasinda grup arkadaslarinizla olan iletisiminiz
hakkindaki diisiincelerinizi belirtiniz” ifadesiyle
ogrencilerden diigiinceleri alinmis ve Tablo 7’de sonuglar
gosterilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin arkadaslariyla iletisimleri hakkindaki
diisiinceleri

Tablo 8. Istasyon Grubunuza Arkadaslarmizin Katkilar ile Tlgili
Diigiincelerinizi Belirtiniz

Diisiinceler f % Ogrenci Ifadeleri

Istasyonumuzdaki
arkadaglarimla etkinlik igin
ihtiya¢ duydugumuz
malzemeleri esit bir sekilde
paylastik.
Arkadaglarimin tamami
gorevlerini yerine getirdiler.

Olumlu

Diisiinceler 24 80

Arkadaglarimizin bazilari
etkinlik malzemesi getirmek
20 istemedi.
Arkadaslarimdan gérevlerini
yapmayanlar oldu.

Olumsuz
Diisiinceler

Tablo 8’e gore Ogrencilerin %80°1 arkadaslarmin grupta
yapilan etkinliklere katki sagladiklarim1 diisiiniirken;
ogrencilerin  %20’si  arkadaglarinin  grupta  yapilan
etkinliklere katki saglamadiklarini diisiinmektedirler.

Ogrencilerin  istasyonlar  hakkindaki  diisiincelerinin
aragtirtldigt -Olusturulan istasyonlar arasinda olmayabilirdi
dediginiz istasyon var miydi? Varsa hangisi oldugunu
belirtiniz- sorusuna 6grencilerin verdigi yanitlar Tablo 9°da
verilmigtir.

Tablo 9. Olusturulan istasyonlarmin Begenme-Begenilmeme
Durumlari

Diisiinceler f % Ogrenci Ifadeleri
Begendim 21 80 1stasyonvlar1n. hepsini
begendim.
Karikatiir istasyonu olmasa da
olurdu. Herkesin resim
Begenmedim 6 20 yetenegi iyi olmayabilir.

Akrostij istasyonunu
begenmedim. Ben sayilari
seviyorum.

Diisiinceler f % Ogrenci Ifadeleri

Arkadaglarimla etkinlik
esnasinda fikir aligveriginde
Olumlu bulundum.
Diisiinceler 27 90 Grubumuzdaki arkadaglarimizin
fikirlerini elestirmeden dinledik.

Etkinlik esnasinda benim
fikirlerimi dikkate almadilar.

Olumsuz

Diistinceler 10

Tablo 7’de gorildigii gibi Ogrencilerin  %90°1  grup
arkadagslariyla olan iletisimleri hakkinda olumlu diisiincelere
sahip olduklarini belirtmisler, 6grencilerin %10™u ise grup
arkadaslariyla olan iletisimlerinde olumsuz diislincelere
sahip olduklarini belirtmiglerdir.

Istasyon gruplarinda etkinliklerin bir veya birkag 6grencinin
iizerine mi kaldigi yoksa grup iyelerinin tamaminin
etkinliklere katildiginin anlagilmas1 amactyla dgrencilere bu
konu hakkindaki diisiinceleri sorulmus ve dgrencilerin ifade
ettigi diisiinceler Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 9’a gore 6grencilerin biiylik cogunlugu (%80) mevcut
istasyonlar1 begendigini ifade ederken; &grencilerin %10’u
karikatiir istasyonunu; %10’u ise akrostij istasyonunu
begenmedigini ifade etmistir.

Ogrencilere istasyonlar olusturulurken se¢im  sansi
verilseydi mevcut istasyonlardan farkli hangi istasyonlar
olusturacaklarmin arastirildigi “Istasyon ekleme sansiniz
olsaydi hangi istasyonu eklerdiniz?” sorusuna 6grencilerin
verdigi cevaplar Tablo 10°da Ggrenci ifadelerine de yer
verilerek gosterilmistir.

Tablo 10. istasyon Ekleme Sansimz Olsaydi Hangi Istasyonu
Eklerdiniz

Diisiinceler f % Ogrenci ifadeleri

Eklerdim 3 10 Bulmaca istasyonu
eklerdim.

Eklemezdim 27 90 Mevcut istasyonlar

yeterli bence.

Tablo 10°a goére Ogrencilerin sadece %10°u bulmaca
istasyonu eklemek istedigini belirtirken, diger 6grenciler
istasyonlarin yeterli oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilere “Istasyon tekniginin bagka konularda da
uygulanmasini ister misiniz?” seklinde sorulan arastirma
sorusuna Ogrencilerin  verdigi yanitlar Tablo 11°de
gosterilmistir.
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Tablo 11. istasyon Tekniginin Baska Konularda Uygulanmasi
Diizeyi

Diigiinceler f % Ogrenci Ifadeleri
Cok eglendim. Uriin
- cikarttik ortaya.
Isterim 27 %0 Biitiin arkadaslarimla
ar1 gibi caligtik.
istemem 3 10 Ben bireysel ¢aligip

yarismay1 seviyorum.

Tablo 11°de goriildiigii gibi 6grencilerin %90°1 istasyon
tekniginin baska konularda uygulanmasini isterken,
Ogrencilerin %10’u istasyon tekniginin baska konularda
uygulanmasini istememektedir.

4. Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu c¢alismada, istasyon teknigi anlatim ydntemi ile
karsilagtirilarak bu yontemin fen bilimleri dersindeki
akademik basariya ve fen tutumuna etkisi belirlenmeye
calistlmistir. Ayrica siireci ile ilgili dgrencilerin goriisleri
alinmustir. Caligsma, fen bilimleri dersi kapsaminda ve “Mitoz
ve Mayoz Hiicre Béliinmeleri” konularinda
gerceklestirilmistir.  Elde ettigimiz verilerden, istasyon
tekniginin 6grenmeyi kolaylastirdigi, dersi eglenceli hale
getirdigi ve Ogrencilerin akademik basarilarini artirdigi
goriilmektedir. Yurt disinda yapilan bir ¢alismada da farkli
istasyonlarin kullanilmasi sonucu 6grencilerin basarilarinda
olumlu gelismeler oldugu belirlenmistir (Frutani, 2007).
Buna ek olarak, istasyon tekniginin farkli kullanim sekilleri
ile gergeklestirilmis aragtirmalarin sonuglart incelendiginde,
mevcut arastirmanin daha Oncekilerle benzerlik gosterdigi,
istasyon tekniginin kullanilarak yapilan ¢aligmalarda genel
olarak Ogrenci basarisinin olumlu etkilendigi goriilmiistiir
(Bulunuz, 2006; Demir, 2008; Giines, 2009; Porter, 2004;
Siiriicti, Ozdemir ve Bastiirk, 2013). Bu calismada istasyon
tekniginin Ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi olan
tutumlarini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bu
sonu¢ yapilan diger c¢aligmalarla da Ortiismektedir
(Demir6rs, 2007; Maden ve Durukan, 2010). Ayrica bu
calismada anket formunda elde edilen veriler ile akademik
basar1 arasinda paralellik oldugu sdylenebilir. Calismada,
ogrenciler anket formuna vermis olduklari cevaplarda
istasyon teknigini ¢ok ilgi ¢ekici ve eglenceli bulduklarini,
yarim kalan bir igi tamamlamanin keyfine vardiklarini ifade
etmislerdir. Ayrica, istasyon tekniginin dersi eglenceli hale
getirerek Ogrencilerin fen bilimleri dersini sevmelerini
sagladigi, aktif katilimi destekledigi, islenen konuyu
kolaylastirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin bir kismi grup
arkadaglar1 ile iletisim kuramadiklarimi, bir istasyonu
gereksiz bulduklarimi ve istasyonlara katki saglamayan
arkadaglar1 oldugunu anket formunda belirtmislerdir.
Istasyon teknigi ile ilgili yapilan bir calismada &gretmen
adaylar1 yarim birakilan bir isin, diger arkadaslar tarafindan
bitirilip bagka bir hale biiriinmesinden son derece keyif
aldiklarini, ayrica teknigin tim duyu organlarina hitap
ettigini boylelikle de teknige yonelik ilgi diizeylerinin
artigimi  belirtmislerdir  (Akcanca, 2017).  Ogrenci
goriislerine yonelik yapilan bir baska c¢alismada, istasyon
tekniginin faydali, aktif katilima yOnlendirici olarak
nitelendirilmis ve yontemin yaratic1 disiinmeyi gelistirdigi
ifade edilmistir (Geng, 2013). Ayrica, derslerde istasyon
teknigi kullanimu ile ilgili 6grenci goriislerini degerlendirme
icin  yapilan benzer bir arastirmanin  sonuglari
incelendiginde, grencilerin yontemi eglenceli bulduklar: ve

kendi diisiincelerini ifade edebildikleri 6grenme ortamlari
olarak ifade etmislerdir (Demir, Kartal, Ekici, Oztiirk ve
Bozkurt, 2011). Bu c¢alismalar sonucunda, istasyon
tekniginin uygulanmasinda 6grenci goriislerini belirlemeye
yonelik calismalarin  benzer sonuclandigi ve istasyon
tekniginin Ogrenciler tarafindan eglenceli ve faydal
bulundugu goriilmiistiir. Sonmez (2007) istasyon tekniginin
ogrencilere etkin katilim imk&ni1 sunup dersten zevk
almalarint  sagladigint  ve bundan dolayr istendik
davranislarin daha kolay kazandirilabildigini belirtmektedir.
Bu yontem Ogrencilerin  yeni ve 0Ozgiin disiince
geligtirmelerine, yaratict diigiinmelerine ve igbirlikli
ogrenmelerine  katki  saglamakta ve  Ogrencilerin
Ozgiivenlerini arttirmaktadir (Morgil, Yilmaz ve Yorik,
2007). Bireylerin akademik basarilari ile birlikte tutumlarina
da hitap edilmesi ile fen bilimleri dersindeki kazanimlara
daha kolay ulasilacag: diisiiniilmektedir (Bozdag, 2019).
Ogrenciler farkli 6grenme stillerine sahiptir ve bu sebeple
bazi Ogrencilerin istasyonlart sevmeme ve Onemsememe
ihtimalleri géz ardi edilmemelidir. Baz1 6grenciler etkinlik
iizerinde diiginmeme, etkinlig§i anlamama ve grup
arkadasglari ile anlasamama gibi sebeplerden dolay1 istasyon
teknigini sevmeyebilirler (Demir vd., 2011). Ogretmenler,
etkinlikleri tasarlamadan Once hedefler dogrultusunda
etkinlikler hazirlamalidir. Ogrencinin ihtiyaglarmi ve dersin
hedeflerini bilmeyen 6gretmenler, istasyon teknigine uygun
etkinlik hazirlamada ve zamami etkili yonetmede sikinti
yasayabilmektedirler (Sears, 2007). Istasyonlar arasindaki
gecis esnasinda uygulamanin baslarinda, kargasa yasanabilir
ama zaman igerisinde bu kargasa azalir. Bu nedenle istasyon
teknigi, sadece bir ders saatinde degil, daha uzun siire
uygulanmalidir (Kryza, Stephens, & Duncan, 2007).
Uygulama sirasinda giiriiltii olabilmektedir. Ayrica, istasyon
sefinin gorevini yerine getirememesi halinde her 6grencinin
etkin katilimi saglanamaz ve Ogrencilerden bazilari
calisirken digerleri ¢alismayabilir.

Deney grubu Ogrencilerinin fen testi On test puan
ortalamalari ile kontrol grubu 6grencilerinin fen testi on test
puan ortalamalar1 diizeyinde anlamli bir farkliliga
rastlanmanugtir.  Ogrencilerin ¢aligma 6ncesi akademik
basart durumlarinin benzer oldugu goriilmektedir. Deney
grubu dgrencileri ile kontrol grubu dgrencilerine ¢aligma
oncesi uygulanan fen tutum oOl¢egi puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Yapilan
uygulamalar sonrasinda istasyon teknigi uygulanan deney
grubu ile anlatim yontemi uygulanan kontrol grubunun fen
testi son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik goriilmistir. Bu farkliligin istasyon tekniginden
kaynaklandig1 diislintilmektedir. Literatiirde incelendiginde
bu sonuclara paralellik gosteren caligmalara
rastlanilmaktadir (Avci, 2015; Cakmak ve Demir, 2018). Fen
tutum dlgegi son test ortalamalarina bakildiginda uygulanan
istasyon tekniginin Ogrencilerin fen tutum puanlari
artirdig1 belirlenmistir. Istasyon teknigi uygulanan deney
grubu dgrencilerinin uygulama ile ilgili goriislerinin genel
olarak olumlu yénde oldugu gériilmektedir. Erdagi ve Onel
(2015) tarafindan 7. sinif 6grencileri ile yapilan ¢alismada
istasyon teknigi uygulanmis ve arastirma sonucunda dgrenci
goriisleri alinmistir. Elde edilen bulgular istasyon teknigi
kullaniminin  6grencilerin tutumlarint olumlu etkiledigi
tespit edilmistir.
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Bu calismada ulasilan verilere dayanarak, ortaokul yedinci
stmf fen bilimleri dersinde istasyon tekniginin
uygulanmasina iligkin asagidaki oneriler gelistirilmistir.

Bu teknik fen bilimleri dersinin mitoz ve mayoz hiicre
bolinmesi  konularinin  digindaki  diger  konularin
ogretiminde de kullanilabilir. Akademik basariy1 arttirma ve
fen tutumuna olumlu etkisinden dolay1 istasyon teknigi, fen
bilimleri dersinin diger sinif seviyelerinde de kullanilabilir.
Bu c¢alisma fen bilimleri dersi kapsaminda uygulanmistir
diger derslerde de bu teknikten yararlanilabilir. Bu ¢alismada
slogan, karikatlir, modelleme, siir ve akrostij istasyonlari
olusturulmustur yapilacak ¢alismalarda dgrencilerin ilgi ve
ihtiyaglart g6z oOniinde bulundurularak farkli istasyonlar
olusturulabilir. Caligmada istasyon degisimleri i¢in
ogrencilere iic dakika siire verilmistir. Istasyonlar aras1 yer
degistirmelerde kargasa olugmamasi acisindan istasyon
degisimi siiresi uzatilabilir. Bu ¢alismada istasyon tekniginin
akademik basar1 ve fen tutumuna etkisi incelenmistir.
Bundan sonra yapilacak c¢aligmalarda teknigin Ogrenme
kaygisi, motivasyon veya derse aktif katilim {izerindeki
etkisi incelenebilir.
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