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Oz. Arastirmanin amaci 6grencilerin farkli yasamlarindan kaynakli olarak 6gretmenlerin yasadiklari hikayelerin
analiz edilmesidir. Calismada hikayeler nitel arastirma desenlerinden durum calismasi deseni kullanilarak
incelenmistir. Bu ¢alismada ortaya konan durum, 6gretmenlerin 6grenci kaynakli olarak yasadiklari dramlardir.
Arastirmanin 6rneklem grubunun belirlenmesinde tipik durum 6rneklemesi kullanilmistir. Bu arastirmada da
ogretmenlerin Ogrencilerin hayatlarindan kaynaklh yasanmis hikayeler tipik durumlar olarak kabul edilmistir.
Arastirma verileri standartlastiriimis acgik uglu goérisme formuyla toplanmistir. Arastirma verilerinin
¢6ziimlenmesinde, nitel bir analiz ydntemi olan “igerik analizi” kullaniimistir. Ogretmenlerin mesleklerini yerine
getirirlerken yasadiklari 6grenci dramlarina iliskin hikayelerin analiz edildigi arastirma bulgularina gore;
ogretmenler 6grencilerle aile kaynakl, kendileri kaynakli birtakim dramlar yasamaktadirlar. Bu dramlar bazen
tesadiflerle 6grenilmektedir. Yasanilan dram hikayelerinde 6gretmenlerin oldukga sarsildiklari ve birtakim
seyler yapmaya calistiklari goriilmektedir. Ogretmenler ayrica hikayelerin kendilerine mesleki gelisim anlaminda
acl da olsa tecrliibe katkisi oldugunu ifade etmektedirler. Bulgularda goruldigi gibi her hikdye mutlu sonla
bitmemekte, olumsuzluklar ve belirsizlikler gériilmektedir. Ogretmenlik meslegi insan hizmetidir. Her insanin
kendine 6zel durumlarinin oldugu gerceginden hareketle 6gretmenlik mesleginin zorlugu dikkate alinmalidir.
Anahtar Kelimeler: Ogrenci, Ogretmen, Hikaye, Dram.

Abstract. The aim of the research is to analyse the stories that teachers experience due to different lives of
students. In the study, stories were analysed using a case study pattern, which is one of the qualitative
research patterns. The case put forward in this study is the drama that teachers experience due to students.
Typical case sampling was used to determine the sample group of the study. In this study, the stories that
teachers experienced from students' lives were accepted as typical situations. The research data were collected
through a standardized open-ended interview form. “Content analysis”, which is a qualitative analysis method,
was used in analysing the research data. According to the research findings where the stories about the
student drama that teachers experienced while performing their profession were analysed; teachers
experience drama with students because of family and teachers themselves. These dramas are sometimes
learned by chance. It is seen in the drama stories experienced that the teachers are quite shaken and try to do
some things. Teachers also state that stories contribute experience to them in the sense of professional
development, though painful. As seen in the findings, every story does not end with a happy ending,
negativities and uncertainties are seen. The teaching profession is human service. The difficulty of the teaching
profession should be taken into account from the fact that every person has their own specific situation.
Keywords: Student, Teacher, Story, Drama.
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Extended Abstract

Introduction. The different situations of the students, who come to school and the classroom with
other stories, affect the educational process. When the related literature is examined, some of the
student situations that affect the education process are given below: Some students in the teacher's
class may be children in need of protection. Children in need of protection are students who have
lost the opportunity to live together with their families such as broken family, mother, and father
deprivation (ince, Kasap and Sezek, 2014). Even if the accommodation and care need of these
children are met, they are affected by the situation they are in. This situation can negatively affect
the psychological state of the students, therefore their behaviour, personality and even their
intelligence (Fidan, 2005). Researches show that these students are also labelled around the school.
Situations such as approaching the students with pity and addressing them differently create a
feeling of exclusion in them and upset them (Yazici, 2012). These students can also form groups with
children who are in their own state with the instinct to protect themselves. In this case, school
administrators have a great responsibility (ince, Kasap and Sezek, 2014).

As discussed in the literature above, schools are a field of service for students, each with its
own unique, different stories from different backgrounds. The differences of students in this field of
service can affect the education and instruction process and teachers. The subject of this research is
the dramatic situations experienced by teachers depending on students' differences. Since education
is a human service, different situations of human have effects on the teacher. The teacher who
provides human service is also a human. In this context, the aim of the research is to analyse the
stories of teachers from different lives of the students. For this purpose, answers to the following
guestions were sought:

e How are the topics/contents of the drama stories that the teachers experience with the
students distributed?

e What are the feelings/reactions of teachers in their drama stories that the teachers
experience with the students?

e What are the studies done for the solution in the drama stories that teachers experience
with the students?

e What are the studies done for the solution in the drama stories that teachers experience live
with the students?

Method. The research was analysed by using case study pattern, which is one of the qualitative
research patterns for analysing the stories of teachers from different lives of students. Typical case
sampling was used to determine the sample group of the study. Typical case sampling is one of the
purposeful sampling methods frequently used in qualitative research to determine the sample group.
There are 30 teachers in the study group of the research. The teachers in the study group work in
Kayseri, Tokat and Kahramanmaras provinces. The study group consists of 9 male and 21 female
teachers. Their seniority ranges from 2-40. It is seen that teachers are in many different branches,
mostly class.

The research data were collected through a standardized open-ended interview form. The
standardized interview technique consists of a series of questions that are carefully written and put
in a particular order, and each question is asked in the same manner and order to each interviewed
person (Yildirim and Simsek, 2005).

Within the scope of the research, nearly 50 lived stories have been reached. However, the
stories of 30 teachers were analysed, considering that some did not need to be analysed, some were
remarkably similar to each other and the data reached saturation. In qualitative research, saturation
is considered important. Saturation is defined as a process that continues until different data are not
obtained from participants (Gentles, Cherles, Ploeg and McKibbon, 2015).

“Content analysis”, which is a qualitative analysis method, was used in analysing the research
data. Content analysis, which is a systematic analysis of written and oral materials, is coding and
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categorizing what people say (Yildirrm and Simsek, 2005). Content analysis has quantitative and
qualitative applications. In the quantitative content analysis, the repetition number (frequency) of
the expressions (sentence) is determined by the participants. Descriptive content analysis was
completed in 3 stages. In the first stage, a framework for data analysis was created based on
research questions. According to the research questions, it was decided to organize the data under
four themes (the subjects of the drama stories that the teachers experienced with the students, the
emotional states that the teachers experienced with the students, the studies for the solution in the
drama stories that the teachers experienced with the students, the results of the drama stories that
the teachers experienced with the students). In the second stage, the data are read and classified
according to the main themes determined in the previous stage. In the third stage, the data were
defined according to the themes and sub-themes and the information that came out with the
necessary quotations was presented in relation to each other.

Results. According to the research findings where the stories about the student drama that teachers
experienced while performing their profession were analyzed; teachers experience drama with
students because of family and teachers themselves. These dramas are sometimes learned by
chance. It is seen in the drama stories experienced that the teachers are quite shaken and try to do
some things. Teachers also state that stories contribute experience to them in the sense of
professional development, though painful. As seen in the findings, every story does not end with a
happy ending, negativities and uncertainties are seen.

Discussion and Conclusion. The teaching profession is human service. The difficulty of the teaching
profession should be taken into account from the fact that every person has their own specific
situation. Within this framework, teacher training, appointment and personal rights should be
regulated. Trainings can be organized for teachers, especially in the form of workshops on methods
and techniques of recognizing students.
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Giris

Okullar her biri birbirinden farkh kiltiirden, farkli aile yapilarindan gelen ve her gelenin kendi
diinyasini da getirdigi bir sosyal 6grenme alanidir. insanin diger insanlari da kendisi gibi gérmesinin
temel bir hata oldugunu belirten Laginler (1997), her insanin, gegcirdigi hayatin (izerinde etkisinin
oldugunu, farkh bir sekilde dislinebileceklerini, davranabileceklerini vurgulamaktadir. Nakajima
(2018) bu durum igin; “Her insan hayatinin tiyatrosunu oynamaktadir. Roller arka fona goére
belirlenmektedir. Arka fon aile, ¢cevre, kiiltlirdiir. Oyun bazen sirprizlerle dolu olmaktadir. Bazilari bu
roll degistirir. Bastan bize bicilen rol degisebilir. Perde kapanmadan” ciimleleriyle insanin kendine
0zgili hayatini etkili bir bicimde 6zetlemektedir (s. 126-132). Bir insan igin uyarici olan baskasi icin
olmayabilir. Birisi icin uyarici olan da onda dirtilere neden olmakta, neden olan dirtii de onu
harekete gecirebilmektedir (Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009). Bu yiizden her insanin davranis bicimleri,
heyecanlari, yasamdaki duruslari, motivasyonlari farkh olabilmektedir. Bu agidan her 6grenci kendine
0zgli davraniglar, duruslar sergilemektedir. Okullar 6grenci igindir. Egitim sistemlerinde artik 6grenci
merkezli egitim anlayisi benimsenmis ve uygulanmaktadir. Ogrenci merkezli egitim 6grenciden
hareketle, 6grencinin ilgilerinin, becerilerinin, isteklerinin, ihtiyaclarinin dikkate alinmasi ve 6grenme
yasantilarinin olusturulmasi anlamina gelmektedir (Vural, 2003). Bu da 06grenciyi tim yonleriyle
tanimayi zorunlu kilmaktadir.

Okulun 8grencinin sosyallesmesini saglama islevi bulunmaktadir (Oztiirk, 2004). Bu islevini
yerine getirmesi yoninde her 06grenciyi sosyallesme silrecine katacak 6grenme vyasantilarini
olusturma gorevi egitim calisanlarindadir. Okullarda yapilan sosyal etkinlikler ¢ogunlukla belirli
ogrenciler cercevesinde yiritilmektedir. Bu durum okulun tim 6grenciler adina sosyallestirme
islevini eksik birakmaktadir. Bu yasantilar planli ve programh bir sekilde yiritalmelidir. Okulun
sosyallesme isleviyle okulun iklimi yakindan iliskili gorilmektedir. Okul iklimi, okulun igerisinde
bulunan havadir. Bu havanin igerisinde egitim c¢alisanlarinin tutumu gibi bircok degisken yer
almaktadir. Arastirmalar, pozitif ve destekleyici iklimin 6grenciler Gzerindeki olumsuz durumlarin
¢o6ziminde etkili olabilecegi yonindedir (Freiberg, 1983). Okul iklimi, okula baghligi ve basariyi da
olumlu yénde etkilemektedir (BC Ministry of Health, 2007). Ogrencilerin okula bagliligi okul ikliminin
yaninda egitim calisanlarina olan inanglariyla da ilgilidir (Blum ve Libbey, 2004). Ogrencilerin
goziinden okul yoneticileri otoriter gorilmektedir (Toker ve Bilbiil, 2014). Benzer sekilde Yildirm ve
Ugur'un (2011) ortadgretim 6grencilerinin midir algilan konusunda yapmis olduklari arastirmada;
ogrencilerin mudurleri yasakgl, para toplayan, kuralci, otoriter, yasli, ayrimc gordiklerini ortaya
koymustur. Yazarlar ayrica ideal okul midirinin, 6grenciler tarafindan anlayish, saca karismayan,
para toplamayan, hosgoril, tecriibeli ve bilgili biciminde tanimladiklari gérilmektedir.

Ogrencilerin egitim hayatlarinda okul yoneticilerinden daha ¢ok 6gretmenler etkili
olmaktadir. Ogretmenler dgrencilerle ¢ok vakit gecirdiklerinden onlari tanima firsatlari daha ¢oktur.
Bu ylizden 6gretmenler 6grencilerin akademik gelisimlerinin yaninda psiko-sosyal gelisimlerinden de
sorumludurlar (Murray, 1995; Myrick, 2003). Cocuklarin kaygisi ve korkusu onlarin basarisini olumlu
ve olumsuz etkilemektedir (Bacanh, 2005). Bu kayglyl ve korkuyu da aile tutumlari ve 6gretmen
tutumlari olusturmaktadir (Basaran, 1991). Bu nedenle okul sireglerinde 6grencinin taninmasi icgin
aile ziyaretleri oldukg¢a 6nemlidir. Bu konuda galismalar yiritilmektedir. Ev ziyaretlerinde de ulasim,
zaman, planlama gibi cesitli sorunlar yasanmaktadir (Yildiz, 2012). Bu sorunlarin asilmasinda ve
ailelere ulasim, ailelerin okul siireclerinde olmasi konusunda okul yoéneticilerine is dismektedir
(Atakan, 2010). Ancak 6grencilerin hayatlarinda 6gretmenlerin daha ¢ok etkili oldugu goérisiinden
hareketle, 6gretmenlere daha ¢ok is dlismekte oldugu da gorilmektedir.

Ogrencinin ozellikleri dgretmeni etkilemektedir. Bunlardan birisi 6gretmenlerin 6grenciler
hakkindaki beklenti durumlaridir. Ogretmenlerin sinifindaki 6grenciler hakkinda beklentileri
bulunmaktadir. Ogretmenlerin beklentileri 8grencinin basarisini etkilemektedir (Oztiirk, Sahin ve Kog,
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2002). Ogretmen 6grencilerinin ailelerinin sosyo-ekonomik yénden yiiksek oldugu bir cevrede gérev
yapiyorsa, Ogretmen beklentisi de yliksek olmaktadir. Yapilan bir arastirmada sosyo-ekonomik
yonden yliksek cevredeki 6grencilerin basarilarinin yiksek olmasi bu beklentiyi teyit etmektedir
(Cooper, 1989).

Her birisi baska hikayelerle okula, sinifa gelen 6grencilerin farkli durumlar egitim sirecini
etkilemektedir. ilgili literatiir incelendiginde egitim siirecini etkileyen dgrenci durumlarindan bazilari
asagida verilmektedir.

Ogretmenin sinifindaki bazi 6grenciler korunmaya muhta¢ cocuklar olabilmektedir.
Korunmaya muhtag cocuklar, parcalanmis aile, anne ve baba yoksunlugu gibi aileleriyle bir arada
yasama imkanini yitirmis 6grencilerdir (ince, Kasap ve Sezek, 2014). Bu ¢ocuklarin barinma ve bakim
ihtiyaglari karsilansa bile icinde bulundugu durumdan etkilenmektedirler. Bu durum 6grencilerin
psikolojik durumlarini  dolayisiyla davranislarini, kisiliklerini  hatta zekalarini bile olumsuz
etkileyebilmektedir (Fidan, 2005). Yapilan arastirmalar goéstermektedir ki, bu 6grenciler okul
cevresinde de etiketlendiriimektedirler. Bu tiir 6grencilere yaklasimda onlara acima, farkh hitaplar
gibi durumlar onlarda dislanmislik hissi olusturmakta ve Gzllmektedirler (Yazici, 2012). Bu 6grenciler
de kendilerini  koruma icgldisliyle  kendisinin  durumunda olan c¢ocuklarla  grup
olusturabilmektedirler. Bu durumda okul yéneticilerine biiyiik sorumluluk diismektedir (ince, Kasap
ve Sezek, 2014). Bu tir durumlarda 6gretmenlerin de sorumluluk duygusuyla hareket etmeleri,
¢O6zUmin pargasi olmayi gorev kabul etmeleri gerekmektedir.

Cocuklarin iginde bulundugu diger bir durum da 6zellikle erken yaslarda anne bagimhligidir.
Anneyi siginabilecekleri glvenilir kaynak olarak goéren c¢ocuk anne yoksunlugundan olumsuz
etkilenmekte ve bulundugu ortamdan kopma ve arastirma davranisinda azalma gorilmektedir
(Ainsworth ve Bell, 1970). Bu da onlarin okul hayatlarinda gerilemelere neden olmakta, okul
basarisinda sorun yasanmaktadir.

Cocuklarin iginde bulundugu baska bir durum da o6zel egitim gerektiren durumlarda
kaynastirma yoluyla egitim siireclerinde olmalaridir. Ogretmenler, bu tiir durumda olan égrencilere
aile desteginin yeterli olmadigini, bu cocuklarin akademik ve psikolojik sorunlar yasadiklarini, okul
yoneticilerinden ve rehber 6gretmenlerden de yeterli destek alinamadigini ifade etmektedirler
(Sadioglu, Batu ve Bilgin, 2012). Ayrica 6gretmenler kendilerinin de bu tir 6grencilerin yasadiklari
sorunlarla bas edemediklerini ifade etmektedirler (Glizel, 2009; Sucuoglu ve Kargin, 2008).

Ogrencilerde goriilen diger bir durum da anne-baba kaybinin yasanmasidir. Anne-baba
kaybinda cocuklarda okul basarisinda degisiklik, asiri hareketlilik, huzursuzluk, anksiyete, okula
gitmede isteksizlik, akranlariyla oynamama gibi sorunlar yasanmaktadir (Attepe, 2010). Yetim Vakfi
(2020) verilerine gore, Turkiye'de 22 milyon 876 bin 798 cocuktan 268 bin 843'l yetim, 81 bin 239'u
ise 6ksliz, hem annesi hem babasi vefat etmis cocuk sayisinin ise 4 bin 649’dur.

Baska bir durum da g¢ocuklarin iki dilli olmasidir. Ginliik yasamda iki dili kullanan ¢ocuklarda
okuma yazma problemleri, dikkat eksikligi, kendini ifade etmede zorluk cekme gibi durumlarin
yasandigi gorilmektedir (Sari, 2002). Bu durum da okul basarisini etkilemektedir.

Okulda 6grencilerin basarilarini etkileyen diger bir durum da ailelerinin egitim seviyeleridir.
Aile insan hayatinda oldukga 6nemli goriilmektedir. Ailenin icinde bulundugu her tiirli durum ¢ocuga
yansimaktadir. Ailenin icinde bulundugu sosyo-ekonomik durum okul basarisini etkilemektedir
(Akbaba, 2004). Ailelerin egitim durumlari c¢ocuga yansimaktadir. Ailelerin egitim seviyeleri
ylkseldikce uyum ve basari da beraberinde ylikselmektedir. Ailelerin egitim seviyelerinin diisik
olmasi onlarin okula baglliklarini ve okula devamlarini da olumsuz etkilemektedir (Ogiilmiis, 2013).
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Ogrencilerin icinde bulunduklari diger bir durum da gogtiir. Ailelerin bir yerden baska bir yere
bir nedene bagll olarak go¢ etmeleri cocuklari etkileyebilmektedir. Yapilan arastirmalarda gocin
neden oldugu 6nemli sorunlardan birisinin okul basarisizligi oldugu (Uluocak, 2009), cocuklarda
saldirganhigi artirdig ve suca yonlenmeye neden oldugu (Erkan ve Erdogdu, 2006) goriilmektedir.

Yukarida literatiirde tartisildigi Gizere okullar her biri kendine 6zel, farkh arka fonlardan farkli
hikayeleri barindiran 6grenciler igin insana hizmet alanidir. Bu hizmet alaninda 6grencilerin
farkhliklari egitim-6gretim sirecini, 6gretmenleri etkiyebilmektedir. Bu arastirmanin konusu
ogrencilerin bu farkliliklarina bagh olarak 6gretmenlerin yasadiklari dramatik durumlardir. Egitim bir
insan hizmeti oldugundan, insanin farkl halleri égretmen (izerinde etkiler birakmaktadir. insan
hizmeti sunan 6gretmen de bir insandir. Bu baglamda arastirmanin amaci; 6grencilerin farkli
yasamlarindan kaynakli olarak 6gretmenlerin yasadiklari hikayelerin analiz edilmesidir. Bu amagla
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

e Ogretmenlerin  6grencilerle  yasadigi dram  hikayelerinin  konulari/icerikleri  nasil
dagiimaktadir?

e Ogretmenlerin 6grencilerle yasadigi dram hikayelerinde yasadiklari duygu/tepki durumlari
nasildir?

e Ogretmenlerin 6grencilerle yasadigi dram hikdyelerinde ¢oziim icin yapilan calismalar
nelerdir?

e Ogretmenlerin 6grencilerle yasadigi dram hikayelerinin sonu¢ durumlari nasildir?

Yontem

Arastirmanin modeli

Arastirma, Ogrencilerin farkli yasamlarindan kaynakli olarak o6gretmenlerin yasadiklari
hikayelerin analiz edilmesine yonelik nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi deseni
kullanilarak incelenmistir. Durum c¢alismasinin kullanilmasinin  nedeni, arastirmanin kontrol
edemedigi bir olayl veya olguyu nasil ve ni¢in temelinde incelenmesine olanak vermesidir (Yildirnm ve
Simsek, 2008). Bu calismada ortaya konan durum; 6gretmenlerin 6grenci kaynakli yasadiklari
dramlardir.

Calisma grubu

Arastirmanin 6rneklem grubunun belirlenmesinde tipik durum o6rneklemesi kullanilmistir.
Tipik durum o6rneklemesi siklikla nitel arastirmalarda érneklem grubunu belirlemek icin kullanilan
amach ornekleme yontemlerinden birisidir. Tipik durum o6rneklemesinde, ortalama durumlari
calisarak belirli bir alan hakkinda fikir sahibi olmak amacglanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu
arastirmada da 6gretmenlerin 6grencilerin hayatlarindan kaynakh olarak yasamis olduklari hikayeler
tipik durumlar olarak kabul edilmistir. Arastirmanin calisma grubuna iliskin bilgiler Tablo 1'de
verilmektedir.
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Tablo 1.
Arastirmanin ¢alisma grubundaki 6gretmenlere iliskin bilgiler

Ogretmen No Cinsiyet Kidem Ogretmenlik Brangi
1 Kadin 7 ingilizce
2 Kadin 15 Sinif

3 Kadin 20 Sinif

4 Kadin 16 Sinif

5 Kadin 7 PDR

6 Kadin 18 Sinif

7 Kadin 7 Fen Bilgisi
8 Kadin 15 Sinif

9 Kadin 12 Sinif

10 Erkek 22 Sinif

11 Kadin 2 Cografya
12 Erkek 37 Sinif

13 Kadin 21 Tirkge
14 Erkek 28 Sinif

15 Erkek 13 Sinif

16 Kadin 13 Sinif

17 Erkek 25 Sinif

18 Kadin 20 Sinif

19 Erkek 10 Tirkge
20 Kadin 21 Sinif

21 Kadin 21 Sinif

22 Erkek 27 Sinif

23 Kadin 40 Edebiyat
24 Kadin 40 Edebiyat
25 Kadin 8 Sinif

26 Erkek 14 Sinif

27 Erkek 15 Sosyal Bilgiler
28 Kadin 10 Sinif

29 Kadin 9 Okul 6ncesi
30 Kadin 12 Sinif

Tablo 1'de gorildiglh gibi arastirmanin galisma grubunda 30 o6gretmen bulunmaktadir.
Calisma grubundaki 6gretmenlerin 18’i Kayseri, 9'u Tokat ve3’G Kahramanmaras illerinde gorev
yapmaktadirlar. Bu iller arastirmacilarin yasadiklar sehirlerdir.  Ogretmenlerin 9 tanesi erkek, 21
tanesi kadindir. Kidemleri 2-40 arasinda degismektedir. Ogretmenlerin agirlikli sinif 6gretmeni olmak
Gzere birgok farkli bransta olduklari gorilmektedir.

Veri toplama araci ve yontemi

Arastirma verileri standartlastirlmis acik uglu goérisme formuyla toplanmistir.
Standartlastirilmis gorisme teknigi, dikkatlice yazilmis ve belirli bir siraya konmus bir dizi sorudan
olusur ve her gorislilen bireye bu sorular ayni tarzda ve sirada sorulur (Yildinm ve Simsek, 2008).
Formun basina bir yonerge yazilmistir. Yonergede “izlediginiz kisa filmin i1s18inda asagidaki sorulara
cevap veriniz litfen” ifadesine yer verilmistir. Bu amacla gériisme yapilan 6gretmene 6nce bir kisa
film izletilmistir (Naci, 2020). Filmde derse ge¢ gelen bir 6grenci ve gec¢ kaldigl icin 6grenciyi
cezalandiran bir 6gretmen bulunmaktadir. Filmin dram kismi ise, 6grencinin ge¢ kalmasinin nedeninin
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engelli kardesini tekerlekli sandalye ile okula gotiirmesinden kaynakl oldugunun 6grenilmesidir.
Bunu anlayan 6gretmen ¢ok tzllir ve 6grenciye sarilarak af diler. Bu kisa film arastirma igin izci olma
durumundadir. Arastirmada bu ve buna benzer yasanilan hikayeler ortaya ¢ikarilmaya calisiimistir.

Hazirlanan formun MEB’de calisan 6gretmenlere uygulanabilmesi icin Kahramanmaras Sitcl
imam Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’nun 02.06.2020 tarih ve 2020-14 sayili karari
ile etik kurul onayr alinmistir.

Arastirmada gecerlik ve giivenirlik calismasi icin sunlar yapilmistir: Oncelikle veri toplama
aracinin hazirlanmasindan, uygulama, analiz asamasina kadar arastirma sireci tim detaylariyla
aciklanmustir. ikinci olarak arastirmanin sonuclar egitim bilimleri alan uzmani akademisyenlerle
paylasilarak gorisleri alinmistir. Uglincii olarak, alanda uzman baska bir arastirmaciya es gézlem
yapmak Uzere ham veriler verilerek temalar ve kodlanmis gorisler olusturulmasi istenmistir. Bu
noktada Miles ve Huberman’in (1994) énerdigi glivenirlik formala kullanilmistir; Givenirlik = [Goris
Birligi / (Gorls Birligi + Gorls ayriligl)] x 100. Arastirmaci ile es gdzlemcinin olusturdugu icerik %87
ortlstigi ve birbirine oldukga yakin oldugu gorilmustir. Boylece sonuglar dogrulanmistir. Son olarak
galismanin sonuglari ayni alanda yapilan diger calismalarin sonuglariyla birlikte verilmistir (Yildirnm ve
Simsek, 2011).

Verilerin analizi

Arastirma kapsaminda 50 yasanmis hikayeye ulasiimistir. Ancak bazilarinin analiz edilmesine
gerek olmadigl, bazilarinin da birbirine ¢ok benzedigi ve verilerin doygunluga ulastigl disiinilerek 30
o0gretmenin hikdyesi analiz edilmistir.  Nitel arastirmalarda doygunluk 6nemli goérilmektedir.
Satiirasyon olarak ifade edilen doygunluk, arastirmacilardan farkl veri elde edilmeyene kadar devam
eden bir slireg olarak tanimlanmaktadir (Gentles, Cherles, Ploeg ve McKibbon, 2015).

Arastirma verilerinin ¢o6ziimlenmesinde, nitel bir analiz yontemi olan “igerik analizi”
kullanilmistir. Yazili ve s6zlii materyallerin sistemli ve dizgesel bir analizi olan igcerik analizi insanlarin
soylediklerinin kodlanarak kategorilestirilmesi ve betimlenmesidir (Yildirm ve Simsek, 2005) igerik
analizinin niceliksel ve niteliksel uygulamalar vardir. Niceliksel icerik analizinde ifadelerin (ciimle)
katilimcilar tarafindan tekrarlanma sayilari (frekans) belirlenir. Betimsel icerik analizi 3 asamada
tamamlanmistir: Birinci asamada arastirma sorularinda yola cikilarak veri analizi i¢in bir cerceve
olusturulmustur. Arastirma sorularina gore verilerin dort tema (6gretmenlerin 6grencilerle yasadigl
dram hikayelerinin konulari, 6gretmenlerin 6grencilerle yasadigi dram hikayelerinde yasadiklari
duygu durumlari, 6gretmenlerin Ogrencilerle yasadigi dram hikayelerinde ¢6zUm icin yapilan
calismalar, Ogretmenlerin Ogrencilerle yasadigi dram hikayelerinin sonug¢ durumlari) olarak
diizenlenmesine karar verilmistir. ikinci asamada, bir 6nceki asamada belirlenen ana temalara gore
veriler okunup siniflandinlmistir. Uglincii asamada tema ve alt temalara gore veriler tanimlanmis ve
gerekli alintilarla ortaya ¢ikan bilgiler birbirleri ile iliskilendirilerek sunulmustur.

Bulgular

Bu bolimde arastirmanin alt amaglari dogrultusunda 6gretmen 6grenci dram hikayelerinin
analizlerine yer verilmistir.

Ogretmen 6grenci dram hikayelerinin igerikleri

Ogretmen 6grenci dram hikayelerinin iceriklerine dair yapilan analiz sonucu bulgular asagida
Tablo 2’de verilmektedir.
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Tablo 2.
Ogretmen 6grenci dram hikayelerinin icerikleri

S.N Tema Kategori Kod f
1 Aile Sosyo-ekonomik yénden diisiik (H7, H9, H12, H16, H18, H20,H22, H24, 11
H25, H27, H30)
2 Pargalanmis aile (H1,H17, H23) 3
3 Anne kaybi (H7, H14, H21) 3
4 ‘é Baba kaybi (H2,H23) 2
5 %" Annenin hastahgi (H9, H22) 2
6 ‘@ Anne ve baba kaybi (H20) 1
7 2 Agabey kaybi (H19) 1
8 f:f Sosyo-ekonomik yénden iyi ailenin ilgisizligi (H10) 1
9 § Ogretmen Ogrenciyi taniyamama (H20,H23, H30) 3
10 ’% Ogretmene dogum giinii siirprizi (H11) 1
11 ‘O Ogretmenin cezalandirmasi (H29) 1
12 Diger Ogrencinin kedisinin hastalanmasi (H13) 1
13 o Siiregen Vicuttaki yara (H3, H12) 2
14 _E Hastalik Kas hastaligi (H8) 1
15 g Kaynastirma Ogrenme giicligii (H4, H15) 2
16 é Fizyolojik Fazla hareketli olma (istenmeyen davranis) (H6, H9, H17, H22) 4
17 5 Okula ag gelme (H4) 1
18 Eo = Usiime (H29) 1
19 ‘O = Ppsikolojik Ailesiyle sorun yasama(H5,H22) 2

Ogretmen 6grenci dram hikayelerinin icerikleri incelendiginde iki ana tema altinda

toplanmaktadir. Bunlar sirasiyla 6grencinin kendisi disindaki durumlar ve 6grencinin kendisiyle ilgili
durumlardir. Ogrencinin kendisi disinda ailesi, gretmeni ve diger olmak lizere li¢ kategoride dramlar
yasadig goriilmektedir. Kendisiyle ilgili olarak sliregen hastalik, kaynastirma durumlari, fizyolojik ve
psikolojik olmak lizere dért kategoride dramlar yasandigi goriilmektedir. Ogretmenle &grencinin
yasadigl dram hikdyelerinde 6ne c¢ikan kodlar ise, sosyo-ekonomik yonden distklik, ailede kayiplar,
ilgisizlikler 6ne cikmaktadir. Ogretmen kaynakli ise daha ¢ok 6grenciyi taniyamama kaynakli dramlar
yasandig gériilmektedir. Ogrencinin kendisiyle ilgili de daha ¢ok 6grenme giicliigii, hareketli olma ve
psikolojik kodlu dramlar yasandigi gorilmektedir. Toplamda 30 hikayenin analiz edildigi 6gretmen
o6grenci dramlarina iliskin secilmis birkac hikaye asagida verilmektedir:

“2003-2004 egitim 6gretim yili idi. Bir okulda miidiir olarak ¢alistyordum. Yine bir hafta basi
istiklal marsi téreni sonrasi okulu dolasiyor, neler oluyor diye kontrol ediyordum. En (ist katta
midiir yardimcisinin odasinin karsisinda nébetgi dgrenci yerinde duran &grenciye denk
geldim. Ancak ¢cocugun kiyafetinin kirli ve (itiistiz oldugu dikkatimi gekti. Bende “Haftanin ilk
glinii, senin annenin eli kolu yok mu yavrum, bu (istiiniin basinin hali ne béyle?” dedim. Cocuk
higbir karsilik vermeden aglamaya basladi. O ara telefon geldi, telefonla konusmak zorunda
kaldim. Odama gelip ¢ocugu hatirlayinca miidiir yardimcisini aradim ve égrencinin kim
oldugunu sordum. Kisa siire sonra ¢ocugun annesinin vefat ettigi, babasinin yeniden evlendigi
ve cocuga babaannesinin baktigi bilgisi geldi. Odamda sug¢luluk psikolojisi ile aglamaktan
kendimi alamadim. Benim gibi annesini erken yasta kaybetmis birisi nasil béyle bir hata
yapardi. Kendime asiri kiziyordum. Daha sonra égrencimden éziir dilemek, génliinii almak
epey zamanimi almisti. Onunla hala gériisiiyoruz. O artik bir dis hekimi oldu. Ben ise bu
yasadiklarim sayesinde pesin hiikiimlii olmamayi pekistirerek égrenmis oldum” (H14).

“Yasi 17’lere gelmis olmasina ragmen okumaya hala gecememis bir kaynastirma égrencisine
destek kursu veriyordum. Calisiyoruz ama ¢ocugun ya basi agriyor ya karni. Devamli mazeret
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lrettigini diistintiyordum. Sonradan 6grendim ki cocuk ¢ogu zaman okula evde yiyecek bir sey
olmadigi icin a¢ geliyormus. O zaman kendime ¢ok kizdim. Ogretmen arkadaslarla birlikte
cocugda ve ailesine diizenli gida yardimi yapmaya basladik. Hatta hali, kilim, kanepe...O zaman
anladim ki égrenciyi her yéniiyle tanimadan é§retmenlik yapilmiyor. Odrencilerimizi tanimali,
davranislarinin altinda yatan sebepleri mutlaka arastirmaliyiz” (H4).

“Bu meslekte kag yillik oldugunuz hi¢ fark etmez. Oyle bir an gelir ki bunu ben mi séyledim,
ben bunu neden yaptim, neden bu durumu fark etmedim ciimleleri ilk yilinizi ya da 40.yilinizi
calisiyor olsaniz da hep kurdugunuz ciimlelerdir. Benim de ¢alistigim okula geldigim ilk yihm
meslekte ise 8.yihmdi. Okulda yapilan bir sihirbazlik gésterisi icin isteyen 6grenciler paralarini
getrmis ve gésteriyi izlemislerdi. 24 kisilik siniftan bir 6gdrencim getirmemisti yoksa
getirememis miydi bilmiyorum. Ciinki 1.siniflardi ve birbirimizi yeni tanidigimiz giinlerdi.
Parasini benim verdigim dgrencim hep bu sekilde alismasin diye parayr verirken borg
oldugunu séylemistim. Zaten bor¢ olmayacak kadar kiigiik bir miktardi ama amag sorumluluk
duygusunu asilamakti. Getirdiginde parayr ona geri verip bu gdsteri benim sana hediyem
olsun diyecektim. Birka¢ giin sonra égrencime sakayla karisik parayr sordum, getirecegini
soyledi. Aradan iki hafta gegti para yok, tekrar hatirlattim. Biraz ciddi bir sesle zaten az bir
para neden getirmiyorsun deyince ‘Ogretmenim 1 lira mi az o parayir babam bana sadece
bayramlarda verir’ séziiyle dondum kaldim. Ne diyecegimi bilemedim. Saskinlik, pismanlik,
Uziintii hepsi bir aradaydi. Cok ge¢ kalmis bir sekilde tamam getirme sana hediyem olsun
izledigin sirk dedim ve konu kapandi diye diisiindiim. Ve aradan birka¢ ay gegti. Bayram
gelmisti. Babasi ona gergekten bayram hediyesi olarak 1 lira vermis ve yilda 2 kere alabildigi 1
lirasi ile bana bileklik alip getirmisti. Bilekligi taktim, ama nasil bir takmak, nasil bir
mahcubiyet anlatamam. Aglamamak igin kendimi zor tutuyordum. Sadece tesekkiir ederim
cok begendim “diyebildim. Hayatimda aldigim en giizel en anlamli hediyeydi. Evet bir
bilekligim olmustu ama aslinda yillarca kulagima kiipe olacak kocaman bir yasam dersim
olmustu. Bizim siradanliklarimiz bazen bir baskasinin en istedigi, en bekledigi en 6zendigi
olabiliyordu” (H18).

Bu ve buna benzer 30 dram hikdyenin analiz edildigi arastirmada 6gretmenlerin yasadiklari

dram karsisinda verdikleri tepkiler asagida verilmektedir.

Hikayelerde 6gretmenlerin yasadigi duygular ve verdigi tepkiler

Hikayelerde 6gretmenlerin yasadigi duygular ve verdikleri tepkilere dair yapilan analiz sonucu

bulgulari asagida Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3.

Ogretmen-6grenci dram hikayelerinde d6gretmenlerin yasadigi duygulari ve verdigi tepkiler

S.N Tema Kategori Kod F
1 Kendine Uziilme (H3, H9, H12, H13, H14, H15, H16, H18,H19, H21, H23, H27, 13

tepki H29)

2 Aglama (H2, H6, H12, H14, H16, H18) 6
3 Olumsuz Saskinlik (H8, H10, H18, H19, H22, H23) 6
4 Utanma (H1, H19, H20, H24) 4
5 ici acima (H5, H8, H21, H23) 4
6 Kendine kizma (H4, H20, H21) 3
7 Duygulanma (H11) 1
8 Olumlu Gurur duyma (H10) 1
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9 Ogrenciye Ogrenciye kizma (H4, H11, H21, H24, H27, H28, H30)

10  tepki Ogrencileri yanindan uzaklastirma (H16)

11 Sézlii tepki  itiraf Ogretmenlige dair yeni bir sey 6grenme (H1, H2, H4, H6, H9, H10, 16
H13, H14, H16, H18, H19, H20, H21, H23, H24, H25

12 Hatay fark etme (H1, H4, H5, H14, H19, H20, H21, H23, H24, H29, 11
H30)

13 Kendini sorgulama (H10, H11, H14, H19, H20, H21, H23, H24) 8

14 Ogrenciyi hic unutamama (H7, H24) 2

Hikayelerde o6gretmenlerin yasadigi duygular ve verdigi tepkiler (Tablo3) incelendiginde,

o0gretmenlerin kendilerine ve 6grencilere yonelik duygusal tepkiler verirlerken hikayelerde bir de
itiraflarin yer aldigi goriilmektedir. En ¢ok verdikleri duygusal tepkinin Gziilme oldugu, bunu aglama,
saskinlik, utanma, kendine kizmanin takip ettigi, 6grenciye ise kizma tepkisinin oldugu gorilmektedir.
Hikayelerde 6gretmenler yasadiklarindan 6gretmenlige dair bir seyler 6grendiklerini, hatalarini fark
ettiklerini ve 6grenciyi hic unutamadiklarini ifade etmektedirler. Ogretmenlerin yasadigi duygular ve
verdikleri tepkilere dair kendi ifadeleri asagida verilmektedir:

“Cok utandigim bir giindii” (H1).

“Sevgiye ihtiyaci olan kiigiiciik bir ¢ocugu iki satir édevle degerlendirmek yaptigim en biiyiik
hatalardan biriydi. Bence bir seyler &grettigimizde degdil Ggrencinin kalbine girdigimizde
6gretmen oluyoruz” (H1).

“Ogrenci sayisi kadar hayatlarda var olmak demekmis. Her giin yasayarak yeni seyler 6§renme
yolculuguna basladim o giin. Ben 6grencilerimin 6gretmeniydim onlar da benim 6gretmenimdi
sanki. Onlarla baska baska hayatlar 6greniyordum” (H2).

“Aglamaktan gézlerim kan ¢anagina dénmiistii” (H2).

“O zaman anladim ki 6§renciyi her yoniiyle tanimadan égretmenlik yapilmiyor. Ogrencilerimizi
tanimali, davranislarinin altinda yatan sebepleri mutlaka arastirmaliyiz” (H4).

“U¢ aylik gériismelerin sonucunda garip bir mutluluk ve hiiziinle ...... i hi¢ unutamadim.
Yiiregimde ve aklimin bir késesinde hep o ilk glinkii bakislar1” (H5).

“Mederse hep ertelemis, ertelemis, ertelemistim icim sizladi” (H5).

“Gézyaslarimi tutamadim. Bu gézyaslari emedimim, sevgimin ona verdigim degerin karsiligini
buldugunun nisanesiydi” (H6).

“...... bir daha hi¢ gérmedim, ziyaret edemedim. Ama onun ile ilgili alacagim kétii haberin
ihtimali bile igimi yakiyor. Bir de anne olunca korkaklastim galiba. Hem mahcubiyet hem korku
eklenince kimildayamaz oldum duygusal olarak” (H8).

“Cok lziildiim ¢cok. Aman Allah’im dedim, tecriibelerimde buna dair bir ¢6ziim yoktu”(H9).

“Ah ....., sen benim meslegimin mihenk tasi oldun. Sevginin gliciinii gésterdin” (H9).

“Her biriyle yiizlesip helallesmek istedim” (H10).

“Hi¢ beklemedigim ¢cok duygulandim ve yeni égretmenlik hayatimda yiireklerine bu kadar
dokundugumu bilmeden kutladigim, mumlari tifledigim bir dogum giinii olmustu” (H11).

“Ve sanki bogazimda bir yumruk diigiimi ve gézyaslarim” (H12).

“Ogretmenlik cocuk kelimesiyle birlikte kullanilinca bir anlam ifade ediyor. Onlar olmazsa bir
tek égretmenligin degil tiim alanlarin, ortamlarin, kavramlarin i¢i bosaliyor. Aslinda bize
6gretmenligi onlar 6gretiyorlar” (H13).

“Odamda sugluluk psikolojisi ile aglamaktan kendimi alamadim. Benim gibi annesini erken
yasta kaybetmis birisi nasil béyle bir hata yapardi. Kendime asiri kiziyordum. Daha sonra
o6grencimden éziir dilemek, génliinii almak epey zamanimi almisti. Onunla hala gériisiiyoruz. O
artik bir dis hekimi oldu. Ben ise bu yasadiklarim sayesinde pesin hikimli olmamayi
pekistirerek 6grenmis oldum” (H14).

“Ben o kadar duygulandim ki ¢ok da iiziildiim” (H16).
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“O anda basimdan asagi kaynar sular dékiildii sanki. Kendimi ¢ok kéti hissettim. Zaten anne
ve babasini kaybetmis bir insan olarak &grencilere anne ve babalari hakkinda hi¢ soru
sormayan ben, o giinden sonra asla hicbir 6grencime kardesleri ile alakali bir soru sormadim,
sormayi da diisiinmiyorum. Ne kadar biz de zamaninda damdan diismiis olsak bile zaman
gectikten sonra damdan diisen de damdan diiseni anlamiyormus” (H19).

“Ders o an benim igin bitmisti. 2 yildir 6gretmeni oldugum bir ¢ocuk béyle bir durumdaydi ve
ben bilmiyordum. Béyle bir ¢ocuga eksik olan okul malzemeleri igcin ka¢ kere uyarida
bulunmustum? Acaba beslenme listesine neden uymuyorsun demis miydim? Diger égrenciler
yerken onun cani istemis miydi? Caba géstermeyen acaba kimdi” (H20).

“Sonrasi kocaman bir bosluktu benim icin. Haftalarca affedemedim kendimi. Bu olaydan sonra
o6grencilerime anne baba yerine hep veli kelimesini kullandim. Evinizdeki biiyiigiiniiz dedim.
Aile, anne baba ve ¢ocuklardan olusur demedim. Ayni evde yasadiginiz ve sizi ¢ok seven herkes
ailenizdir dedim. Aslinda &gretmenken bir 6grenci de oldugumu tekrar aci bir tecriibeyle
hatirlamis oldum” (H21).

“Ama hi¢c beklemedidim sekilde geldi boynuma doladi ellerini. Higkira higckira aghyordu, kalbinin
atislari kalbimin atislarini karismisti. Ben de adliyordum. Ona adlama 6ziir dilerim, affet beni
dedigimde estagfurullah niye éziir diliyorsunuz hocam niye affedeyim dediginde ben biliyordum
sugumu. Bu ¢ocugu hi¢ tanimadan, anlamadan, tanimaya anlamaya ¢alismadan bir dénem
boyunca onu ruhsuzlukla etiketlemis (stiine sinifin icerisinde tas kalpli diyerek arkadaslarinin
dalga gegcmesine miisaade etmistim. O glinlerde yasadigim aciyi 6mriim boyunca unutmadim.
Yoksullugu sadece kitaplardan tanimis birisi olarak ondan sonra ne zaman yoksulluk kelimesi ile
sifatlanan bir 6grenci gérdiigiimde 6niinden arkasindan yardim etsem de bir tiirlii o vicdan
azabi icimdeki aci sizi emekli olsam da hala dinmedi” (H24).

Hikdyelerde gecen o6gretmenlerin kendi ifadelerinden yasanilan dramlarin onlari ¢ok

etkilediginin bir itirafi seklinde oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin yasadiklar dramlarda yaptiklari
calismalar asagida verilmistir.

Ogretmen 6grenci dram hikayelerinde 6gretmenlerin yapmis olduklari ¢galismalar

Ogretmen 6grenci dram hikayelerinde 6gretmenlerin yapmis olduklar galismalara iliskin

yapilan analiz sonucu bulgulari Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4.

Ogretmen 6grenci dram hikayelerinde 6gretmenlerin yapmis olduklari ¢alismalar

S.N. Tema Kodlanmis gorisler f
1 Gorusme Aileyle (H2, H5, H8, H9, H17, H21, H22, H23, H24) 9
2 Okul yéneticisiyle (H3, H8, H13, H18, H22, H24, H30) 7
3 Ogrenciyle (H5, H22, H23) 3
4 Eylem Maddi yardim (H4, H9, H12, H18, H24) 5
5 Ogrenciyle birebir ilgilenme (H9, H10, H15, H28) 4
6 Ogrenciden 6ziir dileme (H14, H19, H24) 3
7 Ogrencinin yetenegine uygun ortam sunma (H10, H22) 2
8 Ogrenciyi sevdigini ve glivendigini gésterme ve sdyleme (H6, H9) 2
9 Ogrencinin istegini yapma (H7) 1
10 Ogrencinin evinde egitim verme (H8) 1
11 Hastaneye gotiirme (H3) 1
12 Aileyle ortak bir seyler yapma (H5) 1
13 Ogrencinin hasta kedisiyle ilgilenme ve veterinere gétiirerek iyilesmesini saglama 1

(H13)
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14 Ogrenciyi gormedigi babasiyla goriistiirme (H17)
15 Ogrenciyi tanima (H6)

Ogretmen 6grenci dram hikayelerinde dgretmenlerin yapmis olduklari ¢alismalar (Tablo 4)
incelendiginde; o6gretmenlerin aileleriyle, okul yodneticisiyle ve 06grencinin kendisiyle goriisme
yaptiklari, bunun yaninda 6grencilere maddi yardim, birebir ilgilenme, 6zir dileme, yeteneklerine
uygun ortamlar olusturma, sevgi dilini kullanma gibi ¢alismalar vyaptiklari goérilmektedir.
Ogretmenlerin yapmis olduklari calismalara iliskin kendi ifadeleri asagida verilmektedir:

“Sadece ilk geldigi giin..... ben seni ¢ok sevdim ve sana giiveniyorum demistim. Bir ay hig¢

konusmadi ama ben ona her giin ayni ciimleyi tekrarladim: ... sana giiveniyorum, beni hayal

kirikhgina ugratma” (H6).

“Sene boyunca her hafta ....... evine gittim. Ders yaptik” (H8).

“Lakin biliyordum ki sevginin agamayacagdi kapi yoktu” (H9).

“

.oy atilan taslara ben duvar olmustum?”(H9).

ifadelerden 6gretmenlerin yasadiklari karsisinda bos durmayip bir seyler vyaptiklari
gorilmektedir. Yasanilan hikayelerde hikayelerin sonucuna iliskin analizler asagida verilmektedir.

Ogretmen 6grenci dram hikayelerinde sonug durumlari

Ogretmen 6grenci dram hikayelerinin sonuglarina iliskin yapilan analiz sonuglarina dair
bulgular asagida Tablo 5’te verilmektedir.

Tablo 5.

Ogretmen 6grenci dram hikayelerinde sonug durumlari

S.N Tema Kodlanmis gorisler f
1 Olumlu sonug Ogrencinin basarisini gérme (H10, H12, H13,H14) 4
2 Ogrencinin sinifa uyumu (H6, H17) 2
3 Hastaligin iyilesmesi (H3) 1
4 Aileyle durumun dizelmesi (H5) 1
5 Ogrencinin tiim yonlerden basarisi (H9) 1
6 Ogrencinin okuldan mezun oldugunu gérme (H15) 1
7 Olumsuz sonug Okul terki (H2) 1
8 Hastaligin ilerlemesi (H8) 1
9 Siddet sonrasinda kulagin problemli kalmasi (H29) 1
10 Belirsizlik durumlari Haber alamama (H2, H8, H18, H24, H25, H28, H30) 7

Ogretmenlerin anlattiklari hikayeler incelendiginde 10 farkli kodlanmis gériis bulunmaktadir.
Bunlarin 6 tanesi olumlu, 3 tanesi olumsuz, 1 tanesi de belirsiz durumlardir. Soylenme sikhgi agisindan
incelendiginde hikayelerin 7 tanesinin sonucu belirsizdir. Bunu yaninda 10 hikdyede olumlu sonuglar
bulunmakta, 3 hikdyede ise olumsuz sonug¢ goriulmektedir. Hikayelerin sonuglarina iliskin
ogretmenlerin kendi ifadeleri asagida verilmektedir:

“Bir stire sonra yarasi iyilesmis, kendine gliveni gelmis ve okuldakilerle daha cok iletisim kurar

hale gelmisti” (H3).

“Kizim o giin kek yapti. Kekle birlikte evin havasi da koku su da degisti” (H5).

“Insan bazi gercekleri tasimakta zorlaniyor. Meslek yasamimin en adir hikGyesini yazmak da

tasimak kadar zordu” (H8).

“Ne yapmistim ki ben, sadece kucak agip sevmistim. Toplumun cesitli nedenlerle 6teledigi bir

masumu yeniden topluma kazandirmistim. O yilin sonunda yine kadro fazlasi olmam
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nedeniyle baska bir okula gidecedim vakit vedalasirken ¢cok agladik. Uziintiisiinii karsilayacak
bir s6z bulamayan yavru, bindigim servis aracina tas atarken “GITME” diyordu. Gittigim okula
mektuplar yolladi. Kendi yazamasa da yazdiriyordu. Diyordu ‘yine gel” 1 (H9).

“O giin, ... a el sallarken hayatina dokundugum biitiin édrencilerimi diisiinmeden
edemedim. Kimi doktor kimi miihendis kimi de ......... gibi 6gretmen olmustu. Ticarete atilan,
esnaf olanlar da yok degildi” (H10).

“Cocuklarinin isimleri sordum, 6gretmenim dedi kizimin adi Tiirkan, odluma da sizin isminizi
verdim. Sinifinin birincisi, ¢ok basarili bir 6grenci, insallah da sizin gibi bir 6gretmen olacak”
(H12).

“Hayat bu iste insanda hayvan da bir géziimde. ......... yla iletisimiz hep devam etti ve ...... simdi
bir veteriner hekim ve su an bircok ihtiyaci olan hayvana licretsiz de bakiyor” (H13).

Ogretmenlerin ifadelerinden yasanilan dramlarin sonuclari 6gretmenlik mesleginin birtakim
fedakarliklar gerektirdiginin ispati seklinde oldugu gorilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogretmenlerin mesleklerini yerine getirirlerken yasadiklari 6grenci dramlarina iligkin
hikayelerin analiz edildigi arastirma bulgularina gore; 6gretmenler 6grencilerin farkh yasamlarindan
kaynakl olarak dramlar yasamaktadirlar. Bu dramlar bazen tesadiiflerle 6grenilmektedir. Yasanilan
dram hikayelerinde 0Ogretmenlerin oldukga sarsildiklari ve birtakim seyler yapmaya calistiklar
gorilmektedir. Ogretmenler ayrica hikayelerin kendilerine mesleki gelisim anlaminda aci da olsa
tecribe katkisi oldugunu ifade etmektedirler. Bulgularda gorildigi gibi her hikdye mutlu sonla
bitmemekte, olumsuzluklar ve belirsizlikler gériillmektedir. Hikayelerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan
durumlar asagida tartisilmaktadir.

Hikayelerde parcalanmis ailelerin ¢ocuklari bulunmaktadir. Arastirmalar géstermektedir ki, bu
cocuklarin akademik, psikolojik, sosyal sorunlar yasama oranlari bosanmamis ailelerin ¢ocuklarina
gore daha yuksektir (Amato ve Booth,1991). Bu sorunlar antisosyal, agresif ve suc iceren davranislar
seklinde gorilmektedir (Whitehead, 1993).

Hikayelerde cocuklarin dramlari yer almaktadir. Bu dramlarin biyik ¢ogunlugu aileyle ilgili
gorlilmektedir. Arastirmalar parcalanmis ailelerin ¢ocuklarinin benlik saygisinin disiik oldugunu
ortaya koymaktadir (Cuhadaroglu,1985). Benlik algisinin diistikligl 6zdenetimin disukliglne, yiuksek
olmasi da 6zdenetimin yiksek olmasina yol agmaktadir (Ding, 1992). Bu duruma dikkat ¢eken
Cliceloglu (1997) o6zellikle hassas donem olmasi nedeniyle lise ¢aglarinda aile ici iliskilerin blyuk
oneme sahip oldugunu vurgulamaktadir.

Hikayelerde ailelerin ekonomik yoksunluk icerisinde olduklari goriilmektedir. Ailelerin gelir
durumlarinin ¢ocuklarinin egitim durumlarini olumsuz etkiledigine dair arastirmalar bulunmaktadir
(Heckman ve Cameron, 2001). Hikayelerden birkaginda 6grencilerin okula a¢ gelmeleri, yoksulluk
icerisinde olmalari durumlarina deginilmektedir. Bu tiir durumlar onlarin akademik basarilarini da
olumsuz etkilemektedir (Yesilkayali ve Meydan, 2017). Dezavantajli gruplarda yasayan, risk altindaki
cocuklarin okulda basarilar icin tek bir yolda ¢6ziim aramak eksik olacaktir (Dupper, 2003). Bu
cocuklar icin coklu ¢céziimler olusturulmahdir. Bu tir durumlar icin okullarda ¢ok farkli kurumlarla is
birligine gidilmelidir. Okul sosyal hizmet birimlerinin devreye girmesi gerekmektedir. Okul sosyal
hizmeti, 6grencinin icinde bulundugu durumlara karsi 6nlemler gelistirerek sorunlarin ¢éziimiine
katki verebilecek disiplinler arasi bir calismayi &ngéren uygulama birimidir (Cay, 2018). Ulkemizde bu
birim tam anlamiyla olusturulamamistir (Cay, 2018; Yesilkayali ve Meydan, 2017). Okul destek
hizmetleri seklinde ¢calismalar devam etmektedir.
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Hikayelerin birisinde 06gretmenin bir tutumu karsisinda 6grencinin okulu terk ettigi
gortlmektedir. Okul terkleri 6grencinin egitim kaybi oldugu gibi bu 6grenciler baska yollara, suca da
gidebilmektedir. Nitekim arastirma sonuclari da bu durumu dogrulamaktadir (Lochner ve Moretti,
2004; Owens, 2004; Rumberger, 1987).

Arastirma kapsaminda 6gretmenler 6grencilerin yalnizligindan s6z etmektedirler. Yalnizlik,
yasam sirecinde farkl sebeplere dayal ortaya ¢ikan bir durumdur (Duyan ve digerleri, 2008). Okul
cagl cocuklarinda yalnizlik genelde yeni bir yere tasinma, akranlar tarafindan kabul edilmeme, aile
kaynakh, kayip, parcalanma gibi durumlara dayali olabilmektedir. Yalnizlik, ice kapanma, anksiyete,
utangaclik, dustk benlik saygisina yol acabilmektedir (Duyan ve digerleri, 2008). Olusan yalnizlik ve
etkileri okul, sinif uyumunu zorlastirmakta ve okul basarisini da etkilemektedir.

Hikayelerde 06grencilerin sevgi yoksunlugu ve basarisizligina vurgu yapiimaktadir. Okul
basarisizligl bireyin kendisiyle ilgili ve gevresiyle de ilgili goriilmektedir. Cevrede 6zellikle aile basat
ortamdir (Kepgeoglu, 1995). Ayrica ¢ocuga ailede yetersiz sevgi ve ilgi gosterilmesi ¢cocugu olumsuz
etkilemektedir (Yavuzer, 1992).

Ogrenci hikayelerinde cocuklarin bir sekilde dezavantajli olduklar gériilmektedir. Dezavantajli
bolgelerde yasayan ve dezavantaji belirlenen 6grenciler icin Gniversitelerin rehberliginde farkli kurum
ve kuruluslarla is birligi icerisinde bu tiir cocuklar igin isbirligi ¢alismalari yapilabilir (Yesilkayal ve
Meydan, 2017). Nitekim Yildinm’in (2011) eylem arastirmasi seklinde yurittagi bir calisma bu
durumu teyit etmektedir. Yildirim’in (2011) arastirmasinda Amasya ili Géynticek ilcesinde toplumun
dogal liderleri kanaat onderlerine bir farkindalik egitimi diizenlenerek egitim konusunda gonulli
¢alismalar yapmalari konusunda farkindaliklari artirilmaya c¢alisilmistir. Arastirma sonuglarina gore
egitim Uzerine farkindalik kazandirilmis kanaat onderleri dogal liderler toplamda yedi temada 22
konuda okul middrlerine yardimci olduklari belirlenmistir. Okullarda bulunan dezavantajli ¢cocuklar
icin de toplumun dogal liderleriyle is birligine gidilebilir.

Hikayelerde cocuklarin siiregen hastaliklarindan s6z edilmektedir. Siregen hastaliklar,
herhangi bir nedenle olusan ve bireyde siirekli tedavi gerektiren durumlar olarak goérilmektedir.
Suregen hastaliklar egitim hayatini olumsuz etkilemektedir (Oztiirk, 2008). Siiregen hastaligi olan
cocuklar, gelisim donemi icerisinde bireyin siirekli bakim ve tedavi gerektiren hastaligi nedeniyle
egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz yénde etkilenmesi durumu olarak goérilmektedir
(1. Ozirliler Surasi, 1999). Yildinm’in (2011) yapmis oldugu taramada hastaligini gizleyenler harig
olmak lizere o6grencilerin %1’inde bir siiregen rahatsizlik oldugu gorilmistiir. Bu konuda okul
yoneticileri kendilerinin ve 0gretmenlerin slregen rahatsizlik konusunda bilgilerinin yeterli
olmadiklarini ifade etmektedirler.

Hikayelerde kaynastirma ogrencileri bulunmaktadir. Kaynastirma uygulamalarina iliskin sinif
dgretmenlerinin olumsuz gorisii bulunmaktadir. Ogretmenler kendilerini yetersiz gérmektedirler
(Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal, 2013).

Ogretmenlerin hikdyeye konu olan 6grencilere ilk davranislarinda tepki gdsterme,
anlamama, uyarma, ceza verme gibi uygulamalarinin oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin ilk
davraniglari, durumun istenmeyen davranis olarak anlasilmasina baglanabilir. Zira 6gretmenler
istenmeyen davranislara karsi ¢ocukla birebir konusma, olumsuz davranisi ile ilgili olarak ¢ocugu
uyarma gibi uygun tepkiler verdikleri gibi cocuga bagirma, ceza verme, dersten cikararak rehberlik
servisine yonlendirme gibi tepkilerde bulunduklarini ve bu davranislara karsi kendilerini yetersiz
gorduklerini ifade etmektedirler (Siyez, 2009).
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Ogretmenlerin yasadigi duygusal durumlar incelendiginde 6gretmenlerin cok tzildikleri ve
birtakim tepkiler verdikleri gériilmektedir. Ogretmenlerin dgrencilerin bireysel 6zellikleri sebebiyle
stres ve tikenme yasadiklar ilgili arastirmalar tarafindan da teyit edilmektedir (Beck ve Gargiulo,
1983; Sucuoglu ve Kuloglu, 1996). Bu tir durumlar karsisinda 6gretmenlerin caresiz ve yetersiz
kaldigini gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Sadioglu ve digerleri, 2013; Siyez, 2009). Bunun igin
O0gretmenlerin yetistiriime donemlerinde ve hizmetigi egitim faaliyetlerinde bu durumun o6zel ele
alinmasini gerekmektedir.

Egitim insan hizmetidir, insana hizmettir. insan egitimin hizmetinde olmamali, egitim insana
hizmet etmelidir. Her insan kendisine 6zeldir ve 6zel durumlari bulunmaktadir. Ogretmen olmak,
Ogrenciyle bitinlesmek (Cliceloglu ve Erdogan, 2015) olduguna gore 6grencinin tim yonlerini
tanima, ona uygun 6grenci yasantilari olusturma sorumlulugu bilincinde yaklasim gerekmektedir.

Arastirmanin yukarida belirtilen sonuglari 1s18inda asagidaki dneriler gelistirilebilir:

e Ogretmenlik meslegi insan hizmetidir. Her insanin kendine ©zel durumlarinin oldugu
gerceginden hareketle 6gretmenlik mesleginin zorlugu dikkate alinmalidir. Bu gergek
cercevesinde yetistirme, atanma ve 6zlik haklan dizenlenmelidir. Atanmadan yetistirilirken
insan sevgisi, 6zel durumlarda yapilmasi gerekenler, atandiktan sonra yipranma paylari gibi.

e Ogretmenlere 6zellikle dgrencileri tanima yéntemleri, teknikleri hakkinda atélye calismasi
seklinde egitimler diizenlenebilir.
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