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Ozet:

Basart testleri genel olarak Ggrencilerin  bilissel davranslarint  6lgmek  icin
gelistirilmektedir. Dolayistyla testlerin bilissel davranslarin diizeyleriyle uyumlu
olmast gerekmektedir. Bu baglamda arastrmanin amaci, test gelistirme stireciyle
birlikte belli asama ve élciitleri izleyerek, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin,
“Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar” adli 2. (initesine yénelik giivenilir
ve gecerli kazanim odaklt basart testi gelistirmektir. Bu cercevede kazanimlart
kapsayacak sekilde, 38 tane ¢oktan se¢meli soru maddesi yazilmistir. Hazirlanan bu
sorular uzman gérisleri dogrultusunda 25'e diistiriilmdstiir. Ardindan hazirlanan
test, o6npilot olarak uygulandiktan sonra, 2018-2019 egitim-égretim yilinin 2.
déneminde Sakarya'da, MEB'in hizmet alanlarina gére aywdigt ortaokullarda 214
ogrenciye uygulanmstir. Uygulama sonucunda testin, KR20 giivenirlik katsay:st
0,771; ortalama ayut edicilik indeksi 0,461 ve glliik indeksi de 0,542 olarak
bulunmustur. Sonuclara gore gelistirilen basart testinin giivenirlik ve gecerlik
baglaminda kabul edilebilecek diizeyde oldugu sdylenebilir.
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GiRiS

Uluslarin hayati, tarihsel gelisim sireci icerisinde bir¢ok olaydan etkilenmistir. Bu olaylar tarihsel
bir baglamda meydana geldigi icin, olaylarin daha sonraki dénemlere yansimalari farkli
olabilmistir. Bu baglamda ge¢mis zamanda meydana gelen olaylarin ulusal hafizada tasinmasi
gerekebilir.

Uluslar insanlar gibi hafizalari ile yasayabilir ve yarinlara bu sekilde yiriyebilirler. Nasil ki
hafizasini kaybeden, gecmisini hatirlamayan bir insan, bugiin ve gelecedini bilingli bir sekilde
olusturamazsa, tarihini bilmeyen, tarihine gerekli degeri vermeyen uluslar da, glnimizin
sorunlarini ¢cozemedikleri gibi, geleceklerini de istendik bir sekilde yapilandiramayabilirler (T.C.
Genelkurmay Baskanligi, 2009).

Her devletin kendi yurttaslarina ulusunun tarihini, devletinin kurulusunu, kurucularini ve
devletin yonetim seklini 6gretmeye ¢alismasi uygun olabilir. Bu sebeple adi gecen konularla ilgili
okul 8grenmeleri icin, derslerin konulmasi gerekebilir (Unal ve Halacoglu, 1997, s. 1). Ortaokullar
icin bu derslerden en dncelikli olani, T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkcilik dersi olabilir. Bu ders
kaynagini, 1925 yilinda, Ankara Adliye Hukuk Mektebi'nde “ihtilaller Tarihi” (Akbulut, 2005, s. 19-
24) adiyla okutulan dersten almaktadir. Daha sonra 1933 yilinda dersin adi “inkilap Dersi”
seklinde degistirilerek, istanbul Universitesi inkilap Tarihi Enstitiisi’'nde okutulmaya baslanmistir
(Dénmez ve Yazicl, 2013). Ardindan 1942 yilinda gikarilan 4204 sayili kanunla, dersin adi “Tirk
inkilap Tarihi” olmustur (Tanguli ve Karpinar, 2019, s. 1488). Bu dersin ortaokullardaki 6gretimi
ise 1981 yilindan bu yana slirmektedir. Dersin adi ise 1981 yilinda ortaokullar icin “Turkiye
Cumhuriyeti inkildap Tarihi” olurken, 1982 yilinda “Tirkiye Cumhuriyeti inkildp Tarihi ve
Atatlrk¢lluk” olmustur.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciliik dersine yénelik gelistirilen dgretim programinda, dersin
amaglari 6zel amaclar bolimiinde belirtilmistir. Bu 6zel amaglardan ilk Ggl Atatlrk't tarihsel bir
temsilci olarak Tirk cocuklarina 6gretme ve Tirk ¢ocuklarinin onun kisilik 6zelliklerini model
almalarini saglama, Tirk milletinin milli birlik ve beraber ile zorluklarin tstesinden nasil geldigini
ve Turk Milli Micadelesi ve inkilabinin, milli ve evrensel 6zelliklerini kavratma (MEB, 2018, s. 8)
seklindedir. Buna paralel olarak Turk milletinin 20. yizyilin ilk ceyregindeki var olus mucadelesi
ve Mustafa Kemal Atatlirk gercegini, gelecek kusaklara tanitmak ve onlari bu konularda
bilinglendirmektir (Selvi, Sahin ve Demir, 2006, s. 3).

inkilap Tarihi yalnizca Milli Micadele tarihini aktarmak degildir. Ayni zamanda
cagdaslasma yolunda atilan adimlari ve yenilik hareketlerinin toplumsal ve hukuki sebepleri ile
birlikte aciklanmasidir. Buna kosut olarak, temelde c¢agdas Turkiye'nin kurulusu ve tarihsel
gelisim sirecinin bu ders araciligiyla 6gretidigi sdylenebilir (Akytz, 2000). Bu aciklamalardan
anlasilacagi gibi, Milli Mucadele, inkilaplar, gelisme ve cagdaslasma gibi kavramlarin dncelikli
olarak anlatilmasi, Turk gencliginin daha da bilinclendirilmesi esas amactir (Doganay ve Acikses,
2006, s. 9). Bu amaclara ulasmak igin, dersin Unitelerine yonelik cesitli kazanimlar belirlenmistir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkcllik dersindeki kazanimlar basari testleriyle dlcilebilir.
Olcme, nesnelerin belli bir nitel veya nicel 6zellige sahip olus derecelerini tespit etme islemi
(Atilgan, Kan ve Dogan, 2006) olarak tanimlanabilir. Degerlendirme ise, 6lgme sonuglarinin 6lgut
veya Olgutler takimiyla karsilastirilarak, 6lctilen nitelik hakkinda karar verilmesidir (Yildirim, 1999;
Yilmaz, 2004). Okullarda i) 6grencilerin herhangi bir derse yonelik hazir bulunusluk diizeylerini
saptama, ii) 6grencilerin derste 6gretilecek davranislara ne kadar sahip olduklarini belirleme, iii)
Unite sonunda o&grencilerin kazanimlari ne kadar edindiklerini ve &grenmenin ne kadar
saglandigini tespit etme, iv) Unite sonunda 6grencinin eksiklerine yonelik 6grenciye déniit verme
(Ozcelik, 1998); v) ders sonunda 6grencilerin beceri seviyelerini 6lcme, vi) dgrencileri farkl
derslere ve 6grenme alanlarina ydneltme, vii) bir egditim programi veya 6gretimin etkililigini
degerlendirme (Kempa, 1986; Yilmaz, 2004) amaglari ile 6lcme ve degerlendirme yapilabilir.
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Ogrenci basarisini lgme ve degerlendirme amaciyla anketler, sézli sinavlar, dogru yanls
testleri, coktan se¢meli testler, eslestirmeli testler, bosluk doldurmali testler, 6lgekler, kisa yanitli
testler, yazili yoklamalar, acik uclu sorular, iki asamali testler her derste kullaniimaktadir (Kempa,
1986; Simsek, 2009; Ogan Bekiroglu, 2004; Yilmaz, 2004). Ogrenci basarisini dlcmek ve cesitli
davranis diizeylerini yoklamak igin -yaratma basamagi harig- bir tnite veya tim Unitelere yonelik
konulari, sinirll zaman araliklarinda ¢ok sayida soru sorarak yoklamaya olanak saglayan coktan
secmeli testler, gliniimuzde siklikla kullanilan 6lgme araclarindan birisidir.

Coktan secmeli testleri Ozcelik (1998) bugiine kadar bulunabilmis en yararli élcme araci
olarak nitelendirmektedir. Bu baglamda Burton, Sudweeks, Merrill ve Wood (1991), coktan
secmeli soru maddelerinin kaliteli olarak nasil hazirlanmasi gerektigiyle ilgili yaptiklar ¢alismada;
coktan se¢meli testlerin, farkli konular ile ilgili kazanimlari 6lgmede ¢ok uygun bir dlgme araci
oldugunu ve basit ve karmasik diizeydeki bircok dgrenci davranisini 6lgmede kullanilabilecegini
belirtmektedirler.

Tirkiye ve diger bircok Ulkede, 6grencilerin bilissel seviyelerini ya da bilissel yeteneklerini
olcmek, 6grencileri bir Gst 6grenim kurumuna yerlestirmek amaciyla coktan se¢meli sorulardan
olusan testler kullanilmaktadir (Pressley, Yokoi, Van Meter, Van Etten ve Freebern, 1997). Bu
cercevede Ogretim programlarindaki kazanimlar ile yapilan sinavlarin uyumunu incelemek
amaciyla, Webb (1997) bazi asama ve uyum OlcUtleri gelistirmistir. Buna paralel olarak testlerin
glvenirlik ve gegerligini arttirmak icin, okullarda uygulanan 6gretim programlari ile uyumunu
inceleyen bircok calisma yapilmistir (Cepni, Kara ve Cil, 2012; Fonthal, 2004; Stern ve Ahlgren,
2002). Diger yandan bu calismalarin T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkcilik dersi baglaminda
yapilmadigi belirlenmistir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkcilik (T.C. ITA.) dersinde, belli bir yéntemin akademik basari
Uzerindeki etkisi, coktan se¢meli testlerle belirlenmeye calisiimaktadir (Altikulag ve Akhan, 2010;
Aslan, 2012; Kirhan, 2019; Ozdemir, 2014; Top, 2009; Sahingdz ve Akbaba, 2009). Sonug olarak
T.C. ITA. dersinde ¢oktan se¢meli testlerin, akademik basariyi saptamada yaygin olarak kullanilan
ol¢cme aracglardan birisi oldugu sdylenebilir. Gelistirilen bu testlerin, gerek akademisyen gerekse
de oOgretmenler tarafindan, akademik basarlyi degerlendirebilmek icin kullanilabilecegi
distnidlmektedir. Bununla birlikte bu testlerin kazanimlari tam olarak oOlclp 6l¢medigi
tartismalidir. Ayni zamanda bu testlerin T.C. ITA. dersinin 2. Ginitesine yonelik gelistirilmedigi ve
Webb'in (1997) uyum &lgitlerini icermedigi ifade edilebilir.

Webb (1997), basar testi gelistirilirken bazi asamalar belirlemistir. Bu baglamda once
dersin kazanimlarini belirlemek, her bir kazanima uygun en az 1 tane soru gelistirmek, uzman
gorisu alarak maddeleri yeniden yapilandirmak, gecerligi artirmak icin madde analizi yapmak ve
teste son seklini vermek gerekebilir. Buna paralel olarak bu calismada, Webb'in (1997) dersin
kazanimlari ile sinavlarin uyumunu gakistirmak icin ise kostugu kriterler incelenerek, bir Gnite igin
basar testi gelistirmeye yonelik asama ve o6lgitler olusturulmustur. Olusturulan bu asama ve
olcutler ile birlikte gelistirilen basari testinin, kazanimlar ile daha uyumlu olmasi ve programda
yer alan icerigi tamamen kapsamasi (Akbulut ve Cepni, 2013) amacglanmistir. Bu baglamda
calisma ile birlikte olusturulan asama ve oOlcitler izlenerek, 8. sinif Milli Uyanis: Bagimsizlik
Yolunda Atilan Adimlar Unitesi icerisinde yer alan konu ve kavramlari 6lgmeye ydnelik dersin
kazanimlarina uygun bir basar testi gelistirilmistir. Kazanim odakli basari testi ile birlikte,
ogrencilerin kavram yanilgilari, 6grenme-6gretme surecinin etkililigi ve 6grenmelerin kazanimlari
kapsama durumu belirlenebilir.
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YONTEM

Arastirma modeli:

Bu calismayla ortaokul 8. sinif dgrencilerinin, “Milli Uyants: Bagimsizlik Yolunda Atilan
Adimlar” Gnitesinde yer alan: “I. Diinya Savasi’'na Yol Acan Gelismeler, Osmanlt Devleti’nin Son
Savast I. Diinya Savasi, Isgal Yillarinda Anadolu, Cemiyetler ve Kuvdy: Milliye, Istiklal Yolculugu,
Bir Milletin Yemini Misakt Milli, Biiytik Millet Meclisine Karst Cikarilan Ayaklanmalar ve Gegersiz
Bir Antlasma: Sevr Antlasmast” konulariyla ilgili basarilarini tespit etmek icin, givenirligi ve
gecerligi saglanmis bir basari testi gelistiriimesi amacglanmistir.

Basari testi, temelde Webb'in 1997'de gelistirdigi uyum o6lgltleri basta olmak lzere, Kan
(2008), Buyukozturk, Cakmak, Akgulin, Karadeniz ve Demirel (2015), Sonmez ve Alacapinar'dan
(2016) yararlanilarak gelistirilmistir. Webb'in (1997) uyum oOlgutleri, gelistirilen bir testin, dersin
kazanimlari ile uyumunu incelemek icin hazirlanmistir. Bu arastirmada, temel olarak bir testin
gelistirilme asamalari ile birlikte, kazanimlar ve test sorulari arasindaki uyumu arttirmak amaci ile
test gelistirmeye baslamadan once, Webb'in (1997) olcltleri incelenmis ve bu olcttler
uyarlanarak basari testi gelistiriimeye calisilmistir.

Evren ve Orneklem:

Arastirmanin ulasilabilir evrenini, Sakarya kentindeki tim ortaokullar olusturmustur. Basit
seckisiz orneklem metodu kullanilarak, arastirmaya 2018-2019 egitim-6gretim yilinda
Sakarya'nin merkez ve bir ilgesinde 6grenim goren 248 (6npilot uygulama 34, calisma grubu
214) 8. sinif 6grencisi katilmistir.

Veri Analizi:

Veri analizinde Webb'in (1997) 6lcltleri ve TAP madde analiz programi ise kosulmustur.
Basari testi gelistirilirken g6z ©6ninde bulundurulmasi gereken Webb'in (1997) olcutleri su
sekildedir:

1) Kategorik birlik olciitii (categorical concurrence): Bu 6lgut 6l¢me aracindaki
maddelerin, kazanimlarin tamamini kapsama durumu hakkinda genel bir bilgi
vermeyi amaglamaktadir. Bu amaci gergeklestirmek icin basar testindeki sorular
ile dersin kazanimlari eslestiriimektedir. Uzmanlarin yaptigi bu eslestirmenin uyum
ylzdesine bakilmaktadir.

2) Bilgi tutarligumn derinligi olciitii (depth of knowledge consistency): Bu
Olcutle, dersin kazanimlarina goére 6l¢me aracinin gelistiriimesi amaclanmaktadir.
Ogrencilerin bilmeleri ve yapmalari gerekenler kazanimlarin diizeyine gére
belirlenmektedir. Bu baglamda kazanimlarda yer alan davranislar ile sorularin
uyum yuzdeleri incelenmektedir.

3) Bilgi uygunluk araligt olciitii (range of knowledge correspondence): Bu olciit
dersin  kazanimlariyla test ~maddelerinin  uyumunu ortaya c¢ikarmayi
amaglamaktadir. Bu baglamda &grencilerin kazanimla sahip olmasi gereken
davranis ile soruda yoklanan davranisin uyumunun saptanmasi gerekmektedir.

4) Temsilin dengesi olciitii (balance of representation): Bu Olcit sorularin
kazanimlara nasil dagildigini ortaya ¢ikarmayi amacglamaktadir. Belirlenen formiille
hesaplanacak deger, sorularin kazanimlara dagilimini vermektedir. Formul su

sekildedir:
@)
Denge indeksi = 1- (3 | 1/(0)- 1 (k) / (H) |) / 2.
k=2

O: Toplam kazanim sayisi,
| (k): Kazanim basina disen soru sayisl,
H= Toplam soru sayisi.
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Bu formile gore hesaplanan degerin 0,7'den biyilk olmasi gerekmektedir. Boylelikle
sorularin  kazanimlara dagilim oraninin  kabul edilebilir degerde oldugu sonucu
¢ikarlabilmektedir.

Basari Testi Gelistirme Siireci:

Basar testi gelistirme asamalari asagida sunulmustur:

1. asama: Webb (1997) gelistirilen bir testin kazanimlarla uyumunu incelemek igin, dort
Olclt belirlemistir. Test gelistirme calismalarinda, ilk asamada kazanimlar ve ders kitabi
incelenerek, her bir kazanimi kapsayan en az bir soru yazilmalidir.

Bu baglamda 8. sinif “Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar” Gnitesinin konu
basliklari, kazanim ve kavramlar 6gretim programi ve ders kitabindan belirlenmistir. Buna ydnelik
olarak belirtke ve madde analiz tablosu olusturulmustur. Toplamda 8 kazanim ve 22 konudan
olusan Uniteye iliskin, kazanim ve konulari kapsayacak sekilde 35 tane coktan se¢meli soru

maddesi yazilmistir. Kazanim ve konulari kapsayan madde analizleri, tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1:

Kazanim ve konulart kapsayan madde analiz tablosu

Konular Kazanim Bilesen Listesi Madde
Birinci Diinya Savasi'nin patlak vermesine yol agan olayi agiklama 7.
I.Dinya Savasi'na Yol Acan Kanitlara dayanarak Osmanli Devleti'nin Avrupa devletleri 24.
Gelismeler arasindaki yerini aciklama
Osmanh Devleti'nin Savasa Osmanli Devleti'nin 1.Dlinya Savasi'nda miicadele ettigi cepheleri 4.
Girme Nedenleri siniflama
Kanitlara dayanarak Mustafa Kemal Pasa'nin I.Dlnya Savasi'nda 8.
gosterdigi basarilari yorumlama
Osmanli Devleti'nin Savastigi
Cepheler Kanitlara dayanarak I.Dlnya Savasi devam ederken yasanan 22.
gelismeleri agiklama
Ermeni Sorunu Kanitlara dayanarak Ermeni Tehciri Kanunu ile ilgili stireci 14.
agiklama
Wilson ilkelerini aciklama 20.
I.Diinya Savasi’'nin Sonu |.Dunya Savasi'nin sonundaki gelismeleri yorumlama 17.
Mondros Ateskes Antlasmasi'nin imzalanmasi karsisinda Mustafa 1.
Kemal Pasa ve Tirk halkinin egilimlerini analiz etme
X Osmanli Devleti'ni Mondros Ateskes Antlasmasi'ni imzalamaya 9.
Isgal Yillaninda Anadolu iten sebepleri listeleme
Mondros Ateskes Antlasmasi'nin imzalanmasi karsisinda istanbul 10.
Hikimeti'nin egilimlerini analiz etme
Yararli cemiyetlerin genel 6zelliklerini agiklama 2.
Cemiyetler Zararl cemiyetlerin kurulma nedenleri agiklama 11.
Kanitlara dayanarak Kuvayi Milliye birliklerinin neden 12.
kuruldugunu séyleme
Mustafa Kemal Samsun’da Kanitlara dayanarak Mustafa Kemal Pasa'nin Samsun‘da yaptig 19.
faaliyetleri analiz etme
Milli Suur Uyaniyor: Havza Havza Genelgesi sirasinda beliren farkli gorisleri analiz etme 15.
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Genelgesi
Bir ihtilal Bildirgesi: Amasya Amasya Genelgesi'nde alinan kararlarin birgok komutan 16.
Genelgesi tarafindan imzalanmasini yorumlama
istiklal Mesalesi: Erzurum Erzurum Kongresi kararlarini yorumlama 5.
Kongresi
Milli iradenin Sesi: Sivas Sivas Kongresi sirasinda beliren farkli gorusleri analiz etme
Kongresi
15.

Temsil Heyetinin Zaferi: Amasya Gorusmeleri sirasinda beliren farkl gorisleri analiz etme
Amasya Goriismeleri
irade-i Milliye Gazetesi Basinin 6nemini kanitlara dayal olarak analiz etme 18.
Milli Miicadele’nin Kalbi Temsil Heyeti'nin Ankara'ya gelis nedenlerini agiklama 21.
Ankara
istanbul’un isgali ve Misaki Milli kararlarini analiz etme 13.
Mebusan Meclisinin
Dagitilmasi ile Misakimilli
Kararlari
Biiyiik Millet Meclisinin BMM'nin agilisini “ulusal egemenlik” ilkesiyle iliskilendirme 6.
(BMM) Acilmasi
BMM'ye Karsi Cikarilan Hiyanet-i Vataniye Kanunu’nu analiz etme 23.
Ayaklanmalar

Sevr Antlasmasi'nin maddelerini analiz etme 3.
Gecersiz Bir Antlasma: Sevr Kanitlara dayanarak Sevr Antlasmasi'na BMM hukimetinin 25.

Antlasmasi gosterdigi tepkileri degerlendirme

2. asama: Bu asamada, hazirlanan sorular; soru koku, soruda yer alan geldiriciler, sorularin
kazanimlari kapsama durumu, sorularin kazanimlara uygunlugu, soruda o&lgllen davranis ve
kazanimda olculmek istenen davranisin uyumu bakimindan alan uzmanlarina incelettirilerek,
donutleri dogrultusunda duizeltilmelidir. Bu amagla bir kontrol listesi olusturumus ve belirlenen
Olcutler bakimindan uzmanlarin sorular degerlendirmeleri saglanmistir. Bu asamada 6n
incelemeden gecirilen sorular 25'e distrilmustar.

CGalismada kullanilan basar testi icin hazirlanan 25 soru, uzman goérisiine sunulmustur. Bu
baglamda sorular; kapsam gecerligi, yaz, dil, anlatim, 6lgme ve degerlendirme acisindan
degerlendirilmistir. Tablo 2'de, gorisi alinan uzman grubuna ait veriler belirtilmistir.

Tablo 2:
Uzman grubun ézellikler
Kidem Cinsiyet Unvan Uzmanlhk Alani

19 Erkek Doc. Dr. Sosyal Bilgiler Egitimi
9 Kadin Dr. Ogrt. Uyesi Sosyal Bilgiler Egitimi
5 Kadin Dr. Ogrt. Uyesi Sosyal Bilgiler Egitimi
3 Kadin Dr. Ogrt. Uyesi Sosyal Bilgiler Egitimi
8 Kadin Ars. Gor. Dr. Sosyal Bilgiler Egitimi
8 Erkek Ars. Gor. Dr. Sosyal Bilgiler Egitimi
20 Erkek Ogretmen Sosyal Bilgiler Ogretmeni
18 Erkek Ogretmen Sosyal Bilgiler Ogretmeni
6 Erkek Ogretmen Sosyal Bilgiler Ogretmeni
6 Erkek Ogretmen Sosyal Bilgiler Ogretmeni
11 Kadin Prof. Dr. Turk Dili ve Edebiyati
3 Kadin Ogretmen Tirkce Ogretmeni
6 Erkek Ogretmen Tiirkge Ogretmeni

15 Kadin Dr. Ogrt. Uyesi Ogretimde Program Gelistirme




e-uluslararasi egitim arastirmalar: dergisi, Cilt: 11, Sayu: 1, 2020, ss. 53-68

Basari testine yonelik uzmanlardan goérls, 6neri ve dederlendirme alindiktan sonra, testin
bazi sorular degistirilmis ve testten bir soru cikarilmistir. Cikarilan sorunun yerine, uzmanlarin
gorusu alinarak soru havuzundan bir soru, denemelik teste eklenmistir.

3. asama: Testte, uzman gorlsleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra,
testin yapi gecerligini saglamak igin, madde analizi yapilmalidir (Turgut, 1992). Béylece sorularin
daha kaliteli olmasi saglanabilir. Bu galismada testteki bazi maddeler sorunlu gérildigu ve bir
ders saatinde testin tamamlanmasi istendigi icin, test maddeleri 25'e diistiriilmiistiir. Ote yandan
kapsam gecerliginin etkilenmemesi icin, her kazanimin en az 2 soruyla iliskili olmasi saglanmustir.
Daha sonra pilot uygulama icin test, 34 kisiden olusan 8. sinif 8grencisine uygulanmistir. Onpilot
uygulama, Sakarya'nin bir ilcesinde yer alan iki ayri ortaokulda yapilmistir. Okullarin birinde 29,
digerinde 8 6grenci 6grenim goérmektedir. Ancak pilot uygulamaya 1 &zel gereksinimi olan
ogrenci ile testin uygulandigi giin okulda olmayan 2 6grenci katilamamistir. Pilot uygulamanin
yapildigi ortaokullardaki sosyal bilgiler 6gretmenleri sirasiyla 8 ve 20 yillik deneyime sahiptir.

Test, X ortaokulunda arastirmaci, Y ortaokulunda ise sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan
uygulanmistir. Test yaklasik 40 dakikada cevaplanmistir. Elde edilen veriler, TAP programinda
analiz edilmistir. Bu programda, testin glvenirliginin yani sira, madde analizi de yapilmistir.
Madde analizi sonucunda ayirt edicilik indeksini degerlendirirken su 6lgltler esas olmustur:

Herhangi bir testteki maddelerin ayiricik gtici indeksi -1 ile +1 arasinda degismektedir.
Madde ayirt ediciliginin belirlenen 6l¢lit degerlerde olmasi, testin gecerligini arttirmaktadir. Bu
baglamda maddelerin ayirt edicilik indeksi; 0.40 ve daha buyiik ise madde ¢ok iyi, 0.30-0.39
arasinda ise madde oldukga iyi, 0.20-0.29 arasinda ise madde zorunlu hallerde kullanilabilir;
ancak dizeltmelerle gelistirilmesi gerekir, 0.19 ve daha kuglk ise, madde kalitesiz bir maddedir;
eger dlzeltmelerle gelistirilemiyorsa testten mutlaka ¢ikariimahdir (Turgut, 1992; Tekin, 2000). Bu
Olcltlere gore ayirt edicilik indeksi 0,19 ve daha kiigiik degerde olan maddeler (5, 6, 13 ve 14)
dizeltilmistir. Gelistirilen testin Sperman Brown guvenirlik katsayisi 0,758; KR20 (Alpha) degeri
ise 0,70 olarak bulunmustur. Bu degerlerin en az 0,70 olmasi beklenmektedir (Blyukozturk ve
dig., 2015).

4. asama: Dizeltilen maddeler ile birlikte gelistirilen basari testi, tekrar 6grencilere
uygulanarak baska eksiklikleri olursa bunlar giderilebilir. Bu baglamda basari testine son sekli
verildikten sonra, test Sakarya kent merkezinde yer alan bir ortaokul ile Ferizli ilgesindeki l¢
ortaokulun 2 farkli 8. sinifinda toplamda 214 6grenciye pilot olarak uygulanmistir. Pilot
uygulamanin yapildidi siniflarda ortalama 27 6grenci 6grenim gérmektedir.

Basari testi 112 kiz, 102 erkek 6grenciye (n=214) uygulandiktan sonra, testin tekrar madde
ayirt edicilik indeksi ve madde guclik derecesi hesaplanmistir. Madde analizi sonucuna gore,
testin kapsam gecerligini zedelemeyecek sekilde, 4 maddede gerekli dizeltmelerin yapilmasina
karar verilmistir. Boylelikle 25 ¢oktan se¢meli sorudan olusan test, uygulamaya hazir hale
getirilmistir.

5. asama: Webb'e (1997) gore, sorularin kazanimlardaki denge orani hesaplanmalidir.

Bu calismada sorularin kazanimlara dagihm orani Webb'in (1997) formli kullanilarak 0,90
olarak bulunmustur. Gelistirilen sorular 25 olsa da, en az 4 sorunun sorunlu olabilecegi
ongorilerek, hesaplama 21 soru Uzerinden yapilmistir. Bu deger sinir deger olan 0,70'in izerinde
oldugu igin, sorularin kazanimlara dagihm oraninin dengeli oldugu séylenebilir.

1-(| 1/8-1/21] +| 1/8-2/21])/2= 0,90.
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BULGULAR

Onpilot Uygulamaya Yonelik Bulgular

Basari testinin yapi gecerligini saglamak igin, TAP programiyla madde analizi yapilmis ve
madde analizinde hesaplanan madde ayirt edicilik indeksleri ve gliclik dereceleri tablo 3'te
sunulmustur.

Kline'ye (1986) gore, testi olusturan maddelerin gicliik indeksleri 0,20 ile 0,80 arasinda
dagilim gostermelidir. Tablo 3'e bakildiginda, madde guglik indekslerinin 0,206 ile 0,735
arasinda, ayirt edicilik indekslerinin ise -0,327 ile 0,909 arasinda degistigi gortlmektedir. Test
maddelerin ayiricilik giicli indeksleri -1 ile +1 arasinda degismektedir. Madde ayirt ediciliginin
yuksek olmasi, testin i¢ tutarhgi dolayisiyla gecgerligini arttirmaktadir.

Tablo 3:
Onpilot uygulama sonucu olusan madde analizleri

Madde Giicliik indeksi Ayirt Edicilik indeksi Ust Grup Alt Grup
1 0,38 0,44 7 (0,64) 2 (0,20)
2 0,56 0,52 9(0,82) 3(0,30)
3 0,35 0,72 9(0,82) 1(0,10)
4 0,41 0,25 6 (0,55) 3(0,30)
5 0,56 -0,33 3(0,27) 6 (0,60)
6 0,29 0,06 4 (0,36) 3(0,30)
7 0,41 0,25 6 (0,55) 3(0,30)
8 0,62 0,42 9(0,82) 4 (0,40)
9 0,56 0,62 9(0,82) 2 (0,20)
10 0,35 0,63 8(0,73) 1(0,10)
11 0,41 0,72 9(0,82) 1(0,10)
12 0,74 0,60 11 (1,00) 4 (0,40)
13 0,44 0,15 6 (0,55) 4 (0,40)
14 0,53 0,91 10 (0,91) 0 (0,00)
15 0,44 0,62 9(0,82) 2 (0,20)
16 0,53 0,42 9(0,82) 4 (0,40)
17 0,41 0,25 6 (0,55) 3(0,30)
18 0,62 0,61 10 (0,91) 3(0,30)
19 0,56 043 8 (0,73) 3(0,30)
20 0,41 0,35 6 (0,55) 2 (0,20)
21 0,50 0,25 6 (0,55) 3(0,30)
22 0,32 0,25 5(0,45) 2 (0,20)
23 0,41 0,14 7 (0,64) 5(0,50)
24 0,21 0,07 3(0,27) 2 (0,20)
25 0,35 0,45 6 (0,55) 1(0,10)

Tablo 3 incelendiginde; ayirt edicilik indeksi 0,40 ve biylk olan 1, 2, 3, 8, 9, 10, 11, 12, 14,
15, 16, 18, 19 ve 25 numarali 14 maddenin ¢ok iyi ayirt edicilik indekslerinin oldugu, 0,30-0,39
arasinda olan 20. maddenin oldukca iyi bir madde oldugu gorilmektedir. Bu maddelerde
herhangi bir degisiklik yapiimadan teste alinmasina karar verilmistir.

Ayirt edicilik indeksi 0,20 ile 0,29 arasinda olan 4, 7, 17, 21 ve 22 numarali 5 maddede
duzeltmeler yapildiktan sonra teste alinmasina karar verilmistir. Ayirt edicilik indeksi 0,19 ve daha
kiclik olan 5, 6, 13, 23 ve 24 numarali 5 maddenin dogru cevabinin birden ¢ok oldugu ve
sorularin belirsiz oldugu tespit edildiginden, bu sorularin esasl bir degisiklige tabi tutulmasina
karar verilmistir.

Pilot Uygulamaya Yonelik Bulgular

Onpilot uygulama sonucuna gére basar testinde gerekli diizeltme ve degisiklikler
yapildiktan sonra, pilot uygulama ile belirlenen ortaokullarda 25 sorudan olusan test, 214 8. sinif
ogrencisine uygulanarak, tekrar madde analizi yapilmistir. Madde analizi sonuglari, tablo 4'te
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sunulmustur. Bu uygulama sonucunda KR20 (Alpha)=0,763 olarak bulunmustur. Sperman Brown
guvenirlik katsayisi ise 0,758 olarak hesaplanmistir.

Tablo 4:
Pilot uygulama sonucu olusan madde analizleri

Secenekler Madde p d

Soru no Grup A B C D cikarihirsa KR20  (giicliik)  (ayirt edicilik)

1 st 1 6 51* 5 0,752 0,59 0,49
alt 13 11 21 19

2 st 15 4 1 43* 0,764+ 0,59 0,28
alt 15 11 12 26

3 st 1 18 4 38* 0,767+ 0,47 0,30
alt 14 15 14 20

4 st 4 20 35* 4 0,769+ 043 0,23
alt 7 25 21 11

5 st 48* 0 15 0 0,766+ 0,59 0,24
alt 34 8 13 8

6 st 38* 8 2 12 0,760 0,38 0,37
alt 15 18 15 12

7 st 1 47* 0 15 0,752 0,43 0,56
alt 13 12 8 31

8 st 2 0 60* 1 0,751 0,75 0,46
alt 17 7 32 8

9 st 3 5 9 45* 0,764+ 0,54 0,35
alt 13 12 14 24

10 st 0 0 7 56* 0,745 0,58 0,67
alt 12 14 22 14

11 st 55* 1 5 2 0,753 0,67 0,46
alt 27 9 14 13

12 st 52* 3 8 0 0,757 0,60 0,43
alt 26 14 13 11

13 st 4 0 53* 5 0,751 0,58 0,55
alt 16 14 19 14

14 st 3 0 60* 0 0,743 0,69 0,64
alt 19 11 20 11

15 st 0 55* 7 1 0,747 0,54 0,55
alt 7 21 22 12

16 st 62* 0 1 0 0,745 0,72 0,58
alt 26 8 11 15

17 st 0 62* 1 0 0,745 0,68 0,61
alt 14 24 16 8

18 st 9 3 5 41* 0,750 0,40 0,51
alt 24 6 20 9

19 st 51* 0 11 1 0,748 0,57 0,53
alt 18 14 20 8

20 st 7 15 37* 2 0,759 0,36 0,42
alt 15 18 11 15

21 st 2 46* 4 7 0,754 0,48 0,55
alt 21 12 10 14

22 st 48* 1 9 3 0,757 0,49 0,47
alt 19 9 13 18

23 st 11 45* 3 2 0,756 0,43 0,47
alt 21 16 9 12

24 st 7 16 17 22* 0,771+ 0,33 0,09
alt 14 12 14 17

25 st 37* 22 1 1 0,755 0,43 0,42

alt 11 27 8 13
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Tablo 5:
Pilot uygulama sonucu sorularin d (madde ayurt edicilik) indeksleri

D indeksi Toplam
0,40 ve daha buyuk 18
0,30-0,39 3
0,20-0,29 3
0,19 ve daha kuiglk 1

Tablo 4 ve 5'e bakildiginda, ayirt edicilik indeksi 0,40 ve daha buytk olan 1, 7, 8, 10, 11, 12,
13,14, 15,16, 17,18, 19, 20, 21, 22, 23 ve 25 numarali 18 maddenin; 0,30- 0,39 arasinda olan 3, 6
ve 9 numarali 3 maddenin, 0,20 ile 0,29 arasinda olan 2, 4 ve 5 numarali 3 maddenin oldugu
gorilmektedir. Ayrica, testin ortalama guiclik indeksi 0,533 olurken, ayirt edicilik indeksi 0,449
olmustur.

Normal dagilan bir grupta carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) kat sayilar -1 ile +1
arasinda degismelidir (Tabachnick ve Fidel, 2001). Nokta Cift Serili Korelasyon kat sayilarinin ise
(Mean Point Biserial) 0,3'den biyik olmasi gerekmektedir. Bu baglamda T.C. inkilap Tarihi ve
Atatlrkcllik dersinin, 2. Unitesine yonelik olarak gelistirilen kazanim odakli basari testinin,
Skewness degeri= -0,081 iken, Kurtosis degeri= -0,842'dir. Ayrica Nokta Cift Serili Korelasyon Kat
Sayisi (N.C.S.K.K)= 0,388 seklindedir. Elde edilen bu sayilar, testin kabul edilebilir degerlerde
oldugunu gostermektedir.

Testten 24. madde c¢ikarldiginda, test ve madde istatistik dederleri tablo 6'da
sunulmustur. Tablo 6'daki degerlere gore, 24. maddenin testten cikariimasi, testin givenirlik ve
gecerlik degerlerini arttirmaktadir.

Tablo 6:

Testten 24. madde ¢ikarildiginda test ve madde istatistikleri

Istatistik Tiri Degerler
Skewness -0,067
Kurtosis -0,854
N.C.S.KK 0,402
KR(20) 0,771
Ortalama Ayirt Edicilik 0,461
Ortalama Guiglik 0,542
Spearman-Brown 0,754

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin amaci, 8. sinif T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersinin 2. Gnitesine ydnelik
glvenirlik ve gecerligi kabul edilebilir degerlerde olan ve ¢oktan se¢meli sorulardan olusan
kazanim odakli basarn testi gelistirmektir. Hazirlanan basari testleri standardize asamalardan
gecmekte ve givenirlik ve gecerligi buyik olctiide saglanmis testler olarak kullanilabilmektedir
(Narl ve Baser, 2008). Bu baglamda arastirmada test gelistirme sireci izlenerek, 6lcme aracinin
(basar testi) standardize asamalardan gegirilerek olusturulmasi ve glvenirlik ve gecerliginin
Olcit degerlerde olmasi hedeflenmistir. Boylece 6lgme araci kullanima hazir hale getiriimeye
calisiimistir.

Basari testleri dersin kazanimlarini kapsamalidir. Baska bir ifadeyle, kazanim-6grenme
etkinlikleri ve degerlendirme arasinda bir uyumun olmasi gerekmektedir (Anderson ve
Krathwohl, 2014). Bu baglamda kazanimlar ile basar testleri arasindaki uyuma ydnelik bir¢ok
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calismanin yapildigi (Akbulut ve Cepni; 2013; Liu ve Fulmer, 2008; Saderholm ve Tretter, 2008;
Sireci, Hauger, Wells, Shea ve Zenisky, 2009; Yan ve Erduran, 2009) tespit edilmistir.

Kazanimlari 6lgmeye yonelik testlerin gelistirilmesi akademik basariyr arttirabilir (Fonthal,
2004). Akademik basaridan baska, kazanimlarin gerceklesme durumuna gére program gelistirme
calismalarinin yapilabilmesi, hangi kazanimlarda 6grenme eksiklik ve yanlisliklarinin oldugunun
tespiti, tanimlanan kazanim dlzeyi ile gozlenenler arasindaki uyumun ortaya cikarilabilmesi icin
de kazanim odakli basari testlerine ihtiya¢ duyulabilir. Boylelikle kanit ve 6lgltlere gore egitimsel
kararlar verilebilir. Bu gerceklesmedigi takdirde -yani kazanimlarin hedefledigi biligssel dizeyi
Olcemeyen testler gelistirilirse- 6grenme Urlnleri ile ilgili verilebilecek her karar, dayanaksiz
olabilir. Bu baglamda MEB, her bir dersin Uniteleriyle ilgili kazanim kavrama testleri
gelistirmektedir (https://odsgm.meb.gov.tr/kurslary/).

Alanyazinda T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciilik dersine yonelik basar testlerinin
gelistirildigi (Altikulag ve Akhan, 2010; Aslan, 2012; Kirhan, 2019; Ozdemir, 2014; Top, 2009;
Sahingéz ve Akbaba, 2009) saptanmistir. Ote yandan bu testlerin kazanim odakl olup
olmadigina iliskin herhangi bir bilgiye rastlanmamistir. Bununla birlikte bu testler incelendiginde
Webb'in (1997) gelistirdigi olcltlerle uyumlu olmadigi séylenebilir. Halbuki gelistirilen bir testin
kapsam gecerligi icin kanit ararken, kazanimlarin isaretcileri olan kritik davraniglarin belirlenip,
buna uygun olarak test maddelerinin olusturulmasi gerekmektedir.

Calismada test gelistirme slreci (Kan, 2008) uygulanarak, Webb'in (1997) dersin
kazanimlari ve basari testi arasindaki uyumu 6lgmek icin kullandigi dlcttler ise kosulmustur. Bu
baglamda testin amaci belirlenmis, belirtke tablosu yapilimis, her bir kazanimi 6lcmeye uygun en
az 2 sorudan olusan denemelik madde havuzu olusturulmus, denemelik maddeler gézden
gecirilmis, denemelik test formu uygulanmis (6n pilot uygulama), test ve madde istatistikleri
yapilmis, testteki maddeler tekrar gézden gegirilmis, taslak test calisma grubuna uygulanmis ve
testin tekrar test ve madde istatistikleri yapilmistir.

Sonug olarak ayirt edicilik indeksi 0,40 ve daha biyiuk olan 1, 7, 8, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16,
17,18, 19, 20, 21, 22, 23 ve 25 numarali 18 maddenin bilen ve bilmeyen grubu cok iyi; 0,30- 0,39
arasinda olan 3, 6 ve 9 numarali 3 maddenin ise, bilen ve bilmeyen grubu oldukga iyi ayirt
edebildigi soylenebilir. Bu maddelerde herhangi bir degisiklik yapilmadan, basar testinin nihai
formuna alinmasina; ayirt edicilik indeksi 0,20 ile 0,29 arasinda olan 2, 4 ve 5 numarah 3
maddede uygun degisikliklerin yapilmasina; aksi takdirde bu maddelerin testten c¢ikarilmasina;
ayirt ediciligi 0,19'dan kicik olan 24. maddenin ise testten cikarilarak, madde havuzunda ayni
kazanimi 6l¢meye uygun baska bir maddenin teste eklenmesine karar verilmistir.

Testlerin ortalama bir gliclik ve ayirt edicilik dizeyine sahip olmasi beklenmektedir. Bu
testin ortalama bir gl¢lik diizeyine sahip oldugu (r= 0,533) ve ayirt edicilik glictiniin iyi oldugu
(p= 0,449) soylenebilir. Madde guigliik indekslerinin 0,50 olacak sekilde dagilmasi, testin genis bir
ranjda, tim yetenek gruplarina hitap edebilecek (Kan, 2008) bir yapiya sahip oldugunu
gOsterebilir.

Madde analizlerine ek olarak, testin tamamina yonelik istatistiklerin de basar testi
gelistirilirken g6z 6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bu baglamda, gelistirilen bir testin
KR20 (Alpha) guvenirlik kat sayisinin 0,70 ve daha blytk olmasi istenmektedir (Blyikoztlrk ve
dig., 2015). Yapilan calismada testin onpilot uygulamasina gére KR20 degeri= 0,70 iken; pilot
uygulama sonucunda olusan KR20 degeri= 0,771 olmustur. Bu degerlere dayanarak, testin kabul
edilebilir degerlerde oldugu sdylenebilir.

Calismada, T.C. inkilap Tarihi ve Atatirkciliik dersinin “Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda
Atilan Adimlar” adh 2. Unitesindeki kazanimlar géz onliinde bulundurularak, bir basari testi
gelistirilmistir. Bu testin dersin kazanimlariyla uyumlu oldugu dusinilmektedir. Dolayisiyla testin,
2. Uniteye yonelik dgrencilerin hazir bulunusluklarini saptayabilecedi ve 6grencilerin akademik
basarilari ile birlikte kavram yanilgilarini ortaya koyabilecegi diisiiniiimektedir. Baska bir ifadeyle
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arastirmaci ve uygulamacilar, bu testi inite basinda ve sonunda uygulayarak, 6grenci basarisini
yordayabilirler.

Ogretim programinda yer alan diger Unitelere yonelik benzer bir test gelistirme sireci
izlenerek gecerligi ve guvenirligi saglanan, kazanim odakl testler gelistirilebilir. Bu testler,
tezlerde, ogretmenlerin bigimlendirme-yetistirmeye donik degerlendirme calismalarinda ve
herhangi bir basari yoklamasi yapan ¢alismalarda kullanilabilir.
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Abstract

Achievement tests are generally developed to measure students' cognitive behavior.
Therefore, tests should be compatible with the levels of cognitive behavior. In this
context, the aim of the research is to develop a reliable and valid acquisition-oriented
achievement test for the second unit of the T.R. History of Revolution and Kemalism
course by following the test development process. In this framework, 38 multiple
choice question items were written to cover the achievements. These prepared
questions were reduced to 25 in line with expert opinions. Then, dfter the test was
applied preliminarily, it was applied to 214 students in secondary schools in Sakarya,
in the second term of the 20718-2019 academic year. As a result of the application,
KR20 reliability coefficient of the test was found to be 0,771; the average
discrimination index was found to be 0.461 and the difficulty index was found to be
0.542. It can be said that the success test developed according to the results is at an
acceptable level in the context of reliability and validity.
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EXTENDED ABSTRACT

Problem: In T.R. Revolution History and Kemalism course, the effect of a particular method on
academic success is tried to be determined by multiple choice tests (Alttkulag & Akhan, 2010;
Aslan, 2012; Kirhan, 2019; Ozdemir, 2014; Top, 2009; Sahingéz & Akbaba, 2009). As a result, it
can be said that multiple choice tests in T.R. Revolution History and Kemalism course are one of
the commonly used measurement tools in determining academic success. It is thought that these
developed tests can be used both by academicians and teachers to evaluate academic success.
However, it is controversial whether these tests accurately measure acquisition. At the same time,
it can be stated that these tests were not developed for the second unit of the History of Revolution
and Kemalism course and did not include Webb's (1997) compliance criteria. In this context, by
following the steps and criteria created with the study, an achievement test was developed in
accordance with the achievements of the course aimed at measuring the topics and concepts in
the 8th grade National Awakening: Steps Taken on the Path to Independence. With the
acquisition-oriented achievement test, students' misconceptions, the effectiveness of the learning-
teaching process and the acquisition coverage of learning can be determined.

Method: Achievement test was developed by making use of Kan (2008), Biiytikéztiirk, Cakmak,
Akglin, Karadeniz and Demirel (2015), S6nmez and Alacapwinar (2016), especially the compliance
criteria developed by Webb in 1997. Webb's (1997) compliance criteria were prepared to examine
the compatibility of a developed test with the outcomes of the course. In this research, Webb's
(1997) criteria were examined before attempting to develop tests to improve the consistency
between gains and test questions, along with the stages of the development of a test, and the
achievement test was tried to be developed by adapting these criteria. The accessible universe of
the research was composed of all secondary schools in the city of Sakarya. Using the simple
random sampling method, 248 (pre-pilot application 34, study group 214) 8th grade students
attending the study in the center and one district of Sakarya in the 2018-2019 academic year
participated. In the data analysis, Webb's (1997) criteria and TAP item analysis program were
conducted.

Findings: According to Kline (1986), the difficulty indexes of the items forming the test should
range between 0.20 and 0.80. It has been observed that the item difficulty indexes of the test
developed according to the pre-pilot results ranged from 0.206 to 0.735, and the discrimination
indexes ranged from -0.327 to 0.909. After the necessary corrections were made in the
achievement test according to the pre-pilot application result, the test consisting of 25 questions
was applied to 214 8th grade students in the secondary schools determined by the pilot
application, and the item analysis was performed again. As a result of this application, KR20
(Alpha) = 0.777 was found. Sperman Brown reliability coefficient was calculated as 0.775. In
addition, the average difficulty index of the test was 0.542, while the discrimination index was
0.461. In addition to these, Skewness value was -0.067 while Kurtosis value was -0.885. In a group
with a normal distribution, these values are expected to vary between -1 and +1. Finally, the Point
Double Series Correlation Coefficient was found to be 0.402. This coefficient should be greater
than 0.3. These numbers show that the test is acceptable. When all the results were evaluated
together, it was determined that only the discrimination value of the 24th item is less than 20. In
this context, it was decided to remove item 24 from the test and add another item that measures
the same behavior from the item pool.

Conclusion and Discussion: When the achievement tests developed for the T.R. Revolution
History and Kemalism course are examined, it can be said that they are not compatible with the
criteria developed by Webb (1997). However, while seeking evidence for the content validity of a
developed test, critical behaviors, which are the markers of the gains, should be determined and
test items should be created accordingly. In the study, by using the test development process (Kan,
2008), the criteria used by Webb (1997) to measure the consistency between the acquisition of the
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course and the achievement test were employed. In this context, the purpose of the test has been
determined, a table of symptoms has been made, a trial item pool consisting of at least 2
questions suitable for measuring each gain has been created, the trial items have been reviewed,
the test form has been applied (pre-pilot application), the test and item statistics have been made,
the items in the test have been reviewed again were applied to the draft test study group, and
finally retest and item statistics of the test were made. As a result, it can be said that a reliable and
valid acquisition-oriented achievement test consisting of 25 items was developed. Acquisition-
oriented tests can be developed, whose validity and reliability are provided by following a similar
test development process for other units in the curriculum. These tests can be used in theses,
teachers' assessment-training and assessment studies, and studies that perform any success
survey.



