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Editorden

Kis sayimizla yeniden sizinleyiz. Kaliteye verdigimiz onem sayesinde, ¢ok kisa siirede
adindan sz ettiren bir dergiye doniistiik. Kuskusuz bu siirecte en dnemli etken yazarlarimiz ve
hakemlerimizin titizligidir.

Dergimizin bu sayisinda sunlar var: Birinci olarak, “yazi 6gretiminde dgrenci 6gretmen
etkilesimi oldukca onemli ve yazi problemi olan dSrencilerle dzel olarak ilgilenildigi takdirde
programin  ongordiigii diizeye ulagilabilir” sonucuna ulasan Mehrali Calpin “Yazma
Problemi Olan Bir Ogrenciye Bitisik Egik Yazi Ogretimi(Bir Eylem Arastirmasy)” isimli
calismast vardir. Ikinci olarak, “isbirlikli dgrenme modelinin vatandashk dersi dgrencilerin
epistemolojik inanclar iizerinde etkili degildir” saptamasinda bulunan Ufuk Simsek’in
“Isbirlikli Ogrenme Modelinin Vatandashk Dersi Ogrencilerinin Epistomolojik Inanclar
Uzerindeki Etkileri" adli makalesi vardir. Uciincii olarak, ”flkdgretim okul miidiirlerinin is
doyum diizeyleri olduk¢a yiiksektir” tespitinde bulunan Meral Uras Bager ve Adem Ozel'in
“[lkégretim Okulu Miidiirlerinin Is Doyum Diizeyleri” isimli calismalar vardir. Dérdiincii
olarak, Selami Aydwn’a ait “Ingilizceyi Yabanct Dil olarak Ogrenen Ilkdgrenim
Ogrencilerinde Yabanci Dil Kaygisini Etkileyen Faktorler” adli ¢alisma vardir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara gére, “Ingilizceyi yabanc dil olarak G§renen cocuklar, yeterli dlciide
calistiklarinda ve sinavlar hakkinda bilgilendirildiklerinde diisiik diizeyde bir sinav kaygist
tasimaktadirlar.” Besinci olarak, Ferat Yilmaz, Selin Gocen ve Fatih Yilmaz'in “Sokakta
calisan ve calismayan ilkogretim 5. Sumf Ogrencilerinin degerlere iliskin algilar arasinda
farkhiliklar  vardir.” sonucuna ulasan "Sokakta Calisan ve Calismayan flkdg“retim
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Programundaki Degerlere Iliskin Algilar” isimli makaleleri ile
karsilasmaktayiz. Son olarak, Necdet Konan ve Ali Kis tarafindan yapilan “ABD’de Egitim
Yonetimi Alaminda Yapilan Doktora Tezlerinin Coziimlemesi” isimli calismayr goriiyoruz.
Yazarlar bu ¢alismalarinda, “ABD’de Egitim Ydnetimi alaminda yapilan doktora tezlerinde, en
cok siraswyla ‘kadin yoneticiler, liderlik, yonetici yeterligi, EYD programlar: ve okul gelistirme’
konulari tizerinde durulmustur” tespitinde bulunmaktadir.

Dergimizin bu sayisimin egitim alamna katk: getirmesini umuyor, E-UEAD'tn yayina
hazirlanmas: siirecinde emegi gecen dergi calisani, yazar, hakem wve diger ilgililere
tesekktirlerimi sunuyoruz.

Birlikte daha nice zamanlara...

Prof. Dr. Erdal Toprak¢:
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Editorial

Now, with the winter number of our journal we are together with you again. Because of
the importance that we have to give to quality, we have become a famous journal in a very short
period of time. There is no doubt that the most important factor in this success is the
contributions of our authors and the referees.

The contents in this number of our journal are as follows: First, there is a study under the
title of “The Instruction of Italic Handwriting to a Student Who Has Difficulty in Writing (An
Action Research)” by Mehrali Calp. He was concluded that “Student-teacher interaction is
very important in the teaching of writing and it is likely to solve the problems related to writing
and reach the desired level of writing if specific programs are designed and applied carefully”
Second, there is a study under the title of “The Effects of Cooperative Learning Model On
Students” Epistemological Beliefs in Civics Lesson” by Ufuk Simsek. He has determined that
“There isn’t the effect of cooperative learning model on students’ epistemological beliefs in
civics lesson” Third, there is a study under the title of “Analyzing the Job Satisfaction Levels of
Primary School Principals” by Meral Uras Baser and Adem Ozel. They found that “the
overall job satisfaction level of the school principals is in the ‘fairly satisfied’ range” Fourth,
there is a study under the title of “Factors Affecting the Level of Test Anxiety among EFL
Learners at Elementary Schools” by Selami Aydin. The results showed that “the facilitating
effects of test anxiety are helpful in cases when negative physical and affective problems related
to tests are reduced to lower levels” Fifth, there is a study under the title of “Perceptions of i
Primary School 5th Grade Students” who are the Child Labour and who aren’t at the Street
towards Values in Social Studies Curriculum” by Ferat Yilmaz, Selin Gogen and Fatih
Yilmaz. They determined that “It is different the perceptions of primary school 5th grade
students’ who work on the streets and who do not work on the streets towards values” Finally,
there is a study under the title of “The Analysis of Dissertations in the Field of Educational
Administration in the USA” by Necdet Konan and Ali Kis. They showed that “mostly
focused topics in USA were ‘Woman Principals, Leadership’; next came Principal
Competency, Educational Administration Programmes and School Improvement””

We hope that the Issues of our journal shall contribute to the field of education. We thank
to the journal employees, authors, reviewers and all the others who have contributed to the
preparation process of this issue. And, we hope that the New Year brings a civil peace to our
country and the world.

Together to many more times...

Prof. Dr. Erdal Toprakg¢i
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Yazma Problemi Olan Bir Ogrenciye Bitisik Egik Yaz1
Ogretimi (Bir Eylem Arastirmasi)

_ Yrd.Do¢.Dr.Mehrali Calp
Agri Ibrahim Cegen Universitesi-Tiirkiye
mehralicalp@hotmail.com

Ozet

El yazisi biligsel, duyussal, kinestetik ve motorik bilesenleri bir arada ise kosan karmasik
bir etkinliktir. Okul ¢agindaki ¢ocuklar i¢in edinilmesi gereken dnemli bir beceridir. Yazi
yazma etkinligi bir 6grencinin okul giiniiniin 6nemli bir kismumi alir. Cocugun okuldaki
vaktinin 6nemli bir kismi, Kalem tutma, defter ve kitap kullanma gibi ince hareki isleri
yerine getirerek, ozellikle yazi yazarak gectiginden, el yazis1 becerisinin akademik
performansi etkilemesi muhtemeldir. Bu arastirmanin amaci, yazi yazma problemi olan
ilk6gretim 6grencisinin bu problemini ¢6zmek ve Ogrenciye egik yazi Ogretimi sirasinda
atilan adimlari sergilemektir. Bu amagla gérme ve isitmeyle ilgili ya da zihinsel herhangi
bir engeli olmadigi halde yazi yazma sikintisi yasayan bir ilkogretim Ogrencisi
belirlenmistir. Caligmada nitel aragtirma desenlerinden eylem arastirmast kullanilmustir.
Ogrencinin yazma hatalari tespit edilmis, sz konusu hatalarin giderilmesine yénelik bir
eylem plani hazirlanmstir. Ogrenciyle bu program dogrultusunda yaklasik 30 saatlik
bireysel bir caligma yiiriitilmiigtiir. Calisma sonucunda, 6grencinin baglangigta 27 olan
hata sayist 9’a inmis; yazisi da okunabilirlik bakimindan kabul edilebilir diizeye ulasmistir.
Bu calisma, yazi 6gretiminde dgrenci dgretmen etkilesiminin oldukga 6nemli oldugunu ve
yazi problemi olan 6grencilerle 6zel olarak ilgilenildigi takdirde programin ongordigii
diizeye ulasmanin miimkiin oldugunu gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Egik el yazis1, Yaz1 6gretimi, Okunabilirlik, isleklik, Yazma hiz1
GIRIS

Yazi, insanoglunun duygu ve diisiincelerini anlatmak i¢in seslerin karsili§i olan
simgeleri bulmasi sonucu olusan &zel bir anlatim aracidir. Insanlar arasinda harf, rakam,
sembol ve benzeri yollarla anlasmay1 saglayan isaretlerin tamami yazi kapsaminda
degerlendirilir. Bilgisayarlarin yazin ve okuma alanindaki yaygmligina ragmen el
yazisi, gerek egitimciler, gerekse terapistler tarafindan biiyiik ilgi goren 6nemli bir
yasam becerisi olarak varligini korumaktadir (Feder ve Majnemer, 2007).

Vygotsky’e gore yazma ¢abasi ¢ogunlukla objeleri temsil eden resimleri gizmeyi
takip eder. Vygotsky, yazmanin “ikinci sira” sembol sistemi oldugunu, harflerin
sOylenen sozciigii, sdzciigiin de objeyi ifade ettigini sdyler. Bu anlamda ¢izimler, “ilk
siray1” olusturan sembollerdir. Boyle bir sembolik bag acik olarak gosterir ki; yazmak
cizmekten sonra gelisir ve yazmak, dili temsil eden 6zel bir ¢izimdir (Vygotsky,
1978'den aktaran: Meadows, 1994). Bir bagka deyisle yazma, diisiincelerimizi ifade
edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri kullanma, uygun bir sekilde ve okunakli olarak
tiretebilmektir (Erbil, 2005).
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Insanoglunun iletisimde kullandig1 en etkili ve kalic1 iletisim araglarindan birisi
olan yazidaki onemli unsurlar ise hiz ve okunabilirliktir. Bu iki unsurun istenilen
seviyede olabilmesi, harflerin sekil olarak basit ve kolay iiretilebilir nitelikte olmasina
baglidir. Cilinkii harfler kolay ve hizli bir sekilde iiretilemezse, ¢ocuk yazma sirasinda
fikirlerin organizesi, yazilanlarin sayfa lizerine uygun bir sekilde yerlestirilmesi gibi
hususlarla ilgilenemez (Akyol, 2000).

Boyle bir yaz1 da elbette géze hitap etmez. Oysa yaz1 yalniz okunmak i¢in yazilir.
Adresi alelacele karalanmig bir mektup, gidecegi yere varamaz ya da hayli dolastiktan
sonra varir (Carrier ve Ozouf, 1964).

Bu caligma kapsaminda, gesitli Olclitlere gore yazma giicliigli yasayan E. C.
isimli 6grenciye bitisik egik yazi Ogretilmistir. Bitisik egik yazi; 6grencinin yazi
yazarken harflere, harf baglantilarina ve ayrintilara dikkat etmesini zorunlu kilmaktadir.
Sadece yazma siirecinde degil okuma siirecinde de ogrencinin dikkatli olmasini
gerektirmektedir. Bitisik egik yazi yazarken gosterilen dikkat, 6grencinin yazi yazma
performansini 6nemli 6l¢ilide artirmaktadir.

Yapilan cok sayidaki arastirma okuma ve yazmanin karsilikli olarak birbirini
etkiledigini ve gelistirdigini ortaya koymustur. Bu nedenle bitisik egik yazi ile kazanilan
stireklilik, akicilik ve dikkat; okumaya da yansimakta ve 6grencinin okuma becerilerini
de gelistirmektedir. Giderek okuma ve yazmadaki bu siireklilik, akicilik ve hiz; bir
biitlin olusturmakta, O6grencinin diisiinme, anlama, sorgulama, iligkilendirme gibi
becerilerinin hizla gelismesini saglamaktadir (Giines, 2006).

El yazist okul ¢agindaki ¢ocuklar i¢in dnemli bir beceridir. Yazi yazma etkinligi
bir 6grencinin okul giiniiniin ¢gogunu kapsar. Cocugun okuldaki vaktinin %30-60’1 ince
motor gorevlerini, 6zellikle el yazis1 gorevlerini yerine getirerek gectiginden, el yazisi
becerisi kalitesinin akademik performansi etkilemesi muhtemeldir. Basarili bir okul
performansi icin yazi dili becerilerini kullanma oOnemlidir. Yazi dili zayif olan
ogrenciler, normal miifredatin akademik taleplerini karsilama bakimindan yetersiz olur
(Towle, 1978). Feder ve Majnemer'e gore (2007), el yazis1 yazma yetersizligi karsimiza
stk sik diisiik akademik basar1 ve diisiik 0z saygi olarak c¢ikmaktadir ve bu cag
cocuklariin yazma becerilerinin diizeltilmesi, digssal miidahale olmaksizin miimkiin
olmamaktadir.

Yazi yazma giicliigii olan ¢ocuklarda ince motor hareketlerde problemlerin oldugu
belirtilmektedir. Koordineli olmayan parmak hareketlerinin kalem kontroliinii
azaltabildigi ve bunun da yazinin okunaksiz, zor ve yavas yazilmasina yol agtigi
diistiniilmektedir.

El yazis1 becerisini sergilemede zorluk ¢eken 6grenciler bildiklerini yazili olarak
ifade edememekten dolay:r kendilerine giivenlerini kaybedebilir, sikinti ve bikkinlik
yasayabilirler. Tlkokulun sonunda el yazisi becerisi, not alma sikli1, kompozisyon ve
yazili 6devler arttik¢a daha da dnem kazanir.

Yazis1 zayif bir cocuga yazili bir 6dev verildiginde 6devi tamamlayamaz veya
hazirladign 6dev &gretmen tarafindan okunamaz. Ornegin el yazisi giizel olan bir
deneme yazis1 kotii olana gore daha yiiksek notla degerlendirilir. Gorildigi gibi
cocugun yaklagimi, bilgi kazanimi ve okuldaki bagarist el yazisi tarafindan
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etkilendiginden, onun bu temel becerideki basaris1 énemlidir. Onceki ¢alismalarda
normal gelisme gosteren ¢ocuklar arasinda el yazist sorunlarinin yayginliginin %5 ile

%25 arasinda degistigi tahmin edilmektedir (Jongmans, Linthorst, Westenberg ve
Smits, 2003).

Bazi ¢ocuklar 6 yasina kadar yazi yazmak i¢in hazir degilken, bazilar1 4 yasinda
yazi yazmak ic¢in hazir olabilirler (Amundson, 2001). El yazis1 becerilerine hakim
olmakta zorluk ¢eken bazi ¢ocuklar, yazmayr tamamen birakabilirler. Bu da yazma
gelisiminin  durmasina neden olur; g¢ocuklarin kompozisyonu planlamalari ya da
yaptiklarini tekrar etmeleri i¢in gereken ek cabayr sarf etmekte daha az istekli hale
gelmelerine yol agabilir. Bu tarz etkenler ¢ocuklarin performansini dongiisel olarak
etkiler, ciinkii daha ¢ok yazi yazmak yazi kalitesinin artmasina yardimci olabilir. Bu
cocuklardan bazilar1 hi¢cbir zaman yazmayacaklarini diisiinerek yazmayir tamamen
birakabilirler. Aslinda, Kanada ve Britanya’da gergeklestirilen bir dizi ¢alismanin
sonuglarina gore, ilk yillardaki el yazisi giicliikleri daha sonra goriilebilecek olan daha
genel 6grenme gligliiklerinin isaretgisi olabilir (Rosenblum, Weiss ve Parush, 2003).

El yazis1 giigliiklerinden kaynaklanan sorunlar 6grenci okuldan mezun oldugunda
da son bulmaz. Aslinda, ¢ogu durumda sorunlar daha da karmasiklagir ve ¢oziimleri
daha da zorlagir. Daha yiiksek egitim almaya ya da isyerinde ylikselmeye yonelik
istekler zaten zor olan durumu daha da kétiilestirir. Baz1 durumlarda, bireyin sorunlari
artan stresle beraber gizlenerek daha da karmasiklasir. Goriildiigi gibi, yetersiz el
yazisi, hayatin pek ¢ok alanini etkileyebilir. Bu da giiven kaybina yol acarak kariyer ve
hatta kisisel iliskiler {izerinde ciddi sonuclara yol agabilir. Ozetle, el yazis1 kalitesinin
okul ¢agindaki ¢ocuklarin yazi yazma ve akademik performanslart {izerinde 6nemli
etkileri vardir (Rosenblum vd. 2003).

1- Motorik Hareketler ve Yazma Bozuklugu: Ilkokuma yazma mekanizmasimin
kavratildigr birinci smif 6grencilerinin olgunlasma ve hazir bulunusluk diizeyleri
degisebilmektedir. Bu 6grenciler yas ve fizyolojik bakimdan farklilagabildikleri gibi
o0grenme yetenekleri bakimindan da birbirlerinden farklilik gosterirler. Bu farkliliklar,
ogrencilerin okuma-yazma mekanizmasini yilin farkli zamanlarda gerceklestirmelerine
yol agmaktadir. Ayrica tasimali egitim, birlestirilmis sinif uygulamasi, 68retime gec
baglama veya ara verme, Ogretim yili i¢cinde Ogretmen degisikligi gibi nedenlerle
okuma-yazmaya gegis birinci sinifta da gergeklestirilememektedir. Bunun sonucu
olarak ikinci, liclincli hatta dordiincii siniflarda bile okuma-yazma ogrenemeyen
ogrenciler bulunabilmektedir (Calp, 2005).

Motorik hareketler iki tip beceriden olusur: Sigrama ve kosma gibi biiyiik kas
hareketlerini iceren biiyiik motor becerileri (gross motor skills); yazma ve ¢izme gibi
kiiciik kas hareketlerini i¢eren ince motor becerileri (fine motor skills). Bir ¢ocuk bu
beceri alanlarindan birinde ya da her ikisinde yeterlilige ya da yetersizlige sahip olabilir.
Mesela ¢ocuk futbolda ¢ok iyi olabilir, fakat sinifta muntazam bir el yazist olugturmada
beceriye sahip olmayabilir (Mather, 2007).

Ince motor becerileri iki tipe ayrilabilir. Birincisi yazili harfler ve rakamlar gibi
sembol iiretmeyi iceren beceriler, digeri resim ¢izme gibi sanatsal anlatimi igeren
beceriler. El yazisinda ince motor becerilerini etkileyebilen dnemli fiziksel noksanligi
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tyilestirmekte sikintiya sahip ¢ocuklar vardir (Gubbay, 1975). Baz1 ¢ocuklar ¢ok giizel
resim yapabilir fakat sembol iiretme konusunda problemi olabilir; yani kabul edilir bir
yazi olusturmada yeteneksizdir. Yazmak icin gerekli olan motorik beceriye baglh
desenleri tiretmedeki bu giicliik dysgraphia (disgrafi) olarak isimlendirilir (Mather,
2007).

Literatiirde disgrafi ya da yazma bozuklugu, c¢ok degisik bigimlerde
tanimlanmistir. Daha kapsamli olarak disgrafi, zayif nitelikli bir yazi yetersizligidir.
Disgrafi normal zeka seviyesine sahip c¢ocuklarda goriilen bir yazi bozuklugu olup
higbir norolojik sebebi yoktur (Hamstra ve Blote, 1993).

Disgrafi yani yazma bozuklugu olan 6grenciler birinci sinifta yazmay1 6grenmede
zorlanirlar ve akranlarindan ge¢ Ogrenirler. Bunlar bazi harf, say1r ve sozciikleri ters
yazar ya da karistirirlar (¢ok-kog, ev-ve, soba-sopa, b-d, m-n, 2-5, d-t gibi). Yazarken
bazi harfleri, heceleri atlar ya da harf-hece ekler, sinif diizeyine gore yazim ve
noktalama hatalar1 yaparlar; kii¢iik-bliylik harf, noktalama, hece bolme hatalar1 yapar;
yazarken sozciikler arasinda hi¢ bogsluk birakmaz ya da bir sozciigii iki-iic pargaya
bolerek yazar (ka lem, yapa bil mektedir gibi). Yazma becerisi bakimindan yasitlarina
oranla el yazilar1 okunaksiz ve cirkindir, yavas yavas yazarlar, tahtadaki yazilari
defterlerine cekerken ya da Ogretmenin okudugunu defterine yazarken zorlanirlar
(Erman, 2002).

Disgrafi ayn1 zamanda mekanik yazma becerisi ile ilgili bir 6grenme bozuklugu
olarak tanimlanir ve bu okuma, heceleme ve aritmetik gibi diger 6grenme yetenekleri ile
baglantili degildir. Baz1 yazarlara gore zayif egitim kotli yazi yazmanin tek sebebi
olabilir (Hamstra ve Blote, 1993).

Sekil 1. El Yazis1 Icin Gorsel ve Motorsal Beceriler (Mather, 2007)

Yazh va da sdzlii isaret

!

Bir harf bicimine erisme Gériintiryii (bigimi)
ince motor hareketlere gevirme
isleyen bellekte bir —_
bicim olisturma
sozel (verbal) devimsel (motor)

2- Yazn Ogretimi: Okul éncesindeki gocuklar, bir kitabin sayfasim gevirirken,
resim ¢izerken, kiiclik bloklari st {liste dizerken ince motorik hareketleri kullanir. Cogu
cocuk i¢in bu beceriler dogal olarak gelisir, ¢linkii ¢ocuklar renklendirme, boyama,
kesme, ¢izme gibi aktivitelerden hoslanir.
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Cocuk tekrarlanan uygulamalar1 gerektiren bir isi bir kez 6grendi mi, bu is
otomotiklesir ve daha az g¢aba gerektirir. Cocuk bir kelimeyi okumayr 6grendi mi
kelimeyle tekrar karsilastiginda onu otomatik olarak tanir (Mather, 2007).

Her harf bir baslangi¢ hareketine (approach stroke) ve siiregelen diger hareketlere
sahiptir. Cocuktan baglangi¢ hareketini yapmasi i¢in kalemini baslama ¢izgisi iizerine
yerlestirmesi istenir. Bu baslangi¢c noktasinin kullanimi yazi probleminin iistesinden
gelmeye yardim eder.

Asagidaki islem sirasi izlenerek harf bigimleri 6gretilebilir (Montgomery, 1990).

[13%2]
1

1. Ogretmen “i” diyerek yazi tahtasi iizerinde uygun biiyiikliikte (yazi tahtasi i¢in
15 cm) “1” yazar.

2. Cocuk yazi tahtas1 karsisinda ayakta durur. Farkli renkte tebesirle baslangi¢
noktasint belirler ve 6gretmenin yaptigi gibi “i” deyip ustiinden giderek
yazmay1 siirdiiriir.

€699

3. Cocuk, yaz1 tahtasi lizerinde soldan saga hareket ederek baska bir “i”yi yazar.

[13%2)

4. Cocuk, yaz1 tahtasini soldan saga dogru temizler ve kendi “i”’sini yazar.

5. Cocuk yine saga dogru hareket eder ve yazi tahtasi lizerinde tebesiri yerlestirip

gozlerini kapatir ve “i” ylazar. Cocuk her seferinde “i” der.

[13%3]
1

Sekil 2. Ogretmenin Imla Yoluyla Okuma Ogretiminde (Teaching Reading Through
Spelling (TRTS)) harfin nasil sunulacaginin 6rnegi (Montgomery, 1990)

1. Ogretmen "i" yazar. 3. Cocuk kopye eder. 4. Cocuk tahtayi temizler 5. Cocuk gozleri

kendi "i"sini vazar. kapak T yazar.
! 4 ’ ’
2. Cocuk farlkh L
renkte tebesitle Her seferinde "i" der.

fizerinden gider.

El yazis1 biligsel, kinestetik ve duyusal ve motorik bilesenleri bir araya getiren
karmagik bir insani etkinliktir (Rosenblum vd., 2003). Yaz dili, giiniimiiz toplumlarinda
kullanilan temel iletisim yoOntemlerinden biridir. Kisinin kendini ifade etmesi
bakimindan 6nemlidir.

Etkili ince motor koordinasyonu, ayni zamanda harfleri dogru olarak
sekillendirmeyi gerektirir. Amundson (2001), yazi egitimine baslamadan Once
cocuklarin ihtiya¢ duyduklari 6 beceriyi tanimlamistir. Bunlar;

e Kiiciik kas gelisimi
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e El-g6z koordinasyonu

e Yazi aletini tutmada yetenek

e Yuvarlak ve diiz ¢izgileri ¢cizme kapasitesi

e Harf algilamasi, yani sekilleri taniyabilme, farklilik ve benzerliklere dikkat
edebilme, sekilleri olusturmak icin gerekli hareketleri algilayabilme ve
gordigi seyin dogru sozel (verbal) tanimlamasini yapabilme

e Yaz dilinde oryantasyon yani sag-sol ayirimi ile kelime ve harflerin gorsel
(visual) analizini igerir.

3- Yazinin Degerlendirilmesi: Yillar boyu, el yazis1 gigliiklerinin
degerlendirilmesi i¢in pek ¢ok yontem gelistirilmistir. Bunlardan ¢ogu el yazisi ile
iretilmis iirlinlin analiz edilmesine ve el yazisinin hizina dayanir.

El yazis1 giigliiklerine sahip olan ve olmayan cocuklarin el yazilar1 lizerinde
yapilan karsilagtirmali c¢alismalar sonucunda, harflerin, kelimelerin ve climlelerin
dogrulugunda ve okunabilirliginde farkliliklar tespit edilmistir. Bu c¢alismalarda el
yazist giicliikleri olan ¢ocuklarin el yazisi niteligi “zayif” olarak tanimlanmistir. Zayif el
yazist niteligine sahip ¢ocuklarin performansinda harfler ve kelimeler arasinda uygun
olmayan bosluklar birakma, harflerin sekillerini yanlis ya da tutarsiz yazma, kaleme ne
kadar bastirilmasi gerektigini ayarlayamama, harflerin ters yazilmasi ve farkli harf

cesitlerinin birbirine karistirilmast gibi durumlar tespit edilmistir (Rosenblum vd.,
2003).

4- Degerlendirme Kriterleri: Cocugun yazisini degerlendirirken, sunlar yakindan
incelenmelidir (Amundson, 2001):

a) Yazimin alani: Harflerin satir lizerinde kapladiklari yer farklidir. Bazi1 harfler (o,
a, m...) genis iken, baz1 harfler dardir (1, 1, t...).

b) Yazi hizi: Ogrenciler yaz1 6devlerini tamamlamada daha uzun zamana ihtiyag
duyarlar, sinifta not almada zorlanirlar ve yazi hizlar1 arkadaslarindan diisiikse
onlar1 engeller. Yazi yazma hizi, yazi boliimlerinin kompleksligi artinca tipik
olarak azalir.

¢) Okunakiilik komponentleri: Harf sekillendirmede Alston (1983), okunaklilig
etkileyen bes etken tanimlamustir.

Uygunsuz harf sekillendirmesi

Harflerin satir araligina gore kiigiik ve biiyiik olmasi
Harflerin yetersiz ¢evrelenmesi

Harflerin eksik kapanmasi

Harflerin inis ¢ikislarinin yanlis olmasi

Asagida el yazisim1 degerlendirmek i¢in 6rnek bir dlgek sunulmustur (Mather,
2007).
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Tablo 1. El Yazis1 Degerlendirme Olgegi

Memnuniyet verici Gelistirmeye muhtag

Kalem tutma

Harf bi¢imi

Kelime bigimi

Boyut (biiyiikliik)
Araliklar

Hizalama

Egiklik

Tertip diizen (zarafet)
Oran

Ozl QUSUNCCIET: ... et

d) Ergonomik faktérler:

1-Viicut Postiirii: Yazan Kisinin oturma postiirii, genellikle yazi yontemini ve el
yazisi Uriiniiniin yeterliligini etkileyen 6nemli bir faktor olarak kabul edilir (Amundson,
2001). Cocugun yaz1 yazmayi etkili bir sekilde 6grenmesi i¢in uygun mobilya (oturak,
sira...) gerekir. Eger oturak ¢ok yiiksek olursa ve c¢ocuklarin topuklar1 yere
dokunmazsa; kol, kagida dogru hareket ederken agirlik degisimi igin dengesini
saglayamaz.

Yazi yazarken dogru postiirii su sekildedir: Dizler ve kalca 90 derece biikiilmiis
(fleksiyonda) ve ayaklar yerdedir. Yazi yazma yiizeyi 6grencinin dirseginden 5,08 cm
yukaridadir. Sandalyenin iistii 6grencinin omuz kemerinden asagidadir (Benbow, 1995).

2-Kagit Pozisyonu: Kagit sira istiinde egimli olmalidir, bu yiizden ¢ocugun
onkollart sira tizerinde dinlenirken yazi1 yazan elinin 6nkoluna paraleldir. Kagidin bu
agist cocugun kendi yazisini goérmesini miimkiin kilar. Sag elini kullanan 6grenciler
kagit, viicut orta hattinin sagindayken kagitlarinin {ist tarafin1 yaklagik olarak 25-30
derece sola yatirirlar. Sol elini kullanan {i¢lii kavrama yapan dgrenciler 30-35 derece
saga egim ve orta hattin soluna kagit yerlesimi yaparlar (Amundson, 2001).

3-Basing: Bazi ¢ocuklar sirada otururken baslarini elleri ve kollar1 iizerinde
dinlendirmeye meyillidirler, bu durum yazdiklar1 seyin perspektifini etkiler. Kaleme ¢ok
fazla basing vererek yazi yazma, daha fazla kas yorgunluguna sebep olur.

4-Kalem Kavrama: Beceri kazanmada ilk adim hareketlerin uyumlu olusturulmasi
ve organizasyonudur. Yazi yazma, dogru kalem tutmay1 igerir. Yazi yazmada kalemin
kavranmasi gerekli ince hareketleri saglamasi nedeniyle énemlidir. Cocugun el kaslari
kuvvetlendikge ¢ocuk dogal olarak etkili kalem kavramayi gelistirir.

5-Capraz basparmak kavrama: 4 parmak avug iginde yumruk yapilmistir. Kalem
kapali veb araliginda basparmak isaret parmag: iistindeyken basparmak ve isaret
parmag: arasinda tutulur. Hareket bilekten ve kapali parmaklardan yapilir (Amundson,
1995).
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Sekil 3. Capraz Bagparmak Kavrama (Amundson, 1995)

Sekil . .Capraz Basparmak Kavrama
(Amundson S.J Evaluation Children’s Handwriting USA:O.T Kids.1995)

6-Statik iiclii kavrama: Kalem ag¢ik veb araliginda tutulur. Kalem 3. parmagin
radial tarafiyla bagparmak ve isaret parmagma karsi stabilize edilir. Parmaklar tglii
pozisyonda gorev alir fakat el bir birim gibi hareket eder (Amundson, 1995).

Sekil: 4. Statik Uglii Kavrama (Amundson, 1995)

Sekil. Statik Ugcliit Kavrama

A d SJ. ion Chi ’s Handwriting USA:O.T Kids,1995))

7-Dort parmak veya dortlii kavrama: Kalem, 4 parmak basparmaga kars: tutulur.
Veb arali1 kismiden tam aciga dogru genisler. On kol, sirada pozisyonlanirken hareket
bilek ve parmaklardadir (Amundson, 1995).

Sekil 5. Dort Parmak veya Dortlii Kavrama (Amundson, 1995)

Sekil. D6rt Parmak Kavrama
(Amundson S.J Evaluation Children’s Handwriting USA:O.T Kids. 1995))

8-Lateral liglii kavrama: Veb araligi kismiden tama dogru kapanir. Bagparmak
kalem govdesinin iistiine veya altina ve isaret parmaginin kenarina dolanir.
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Sekil 6. Lateral Uclii Kavrama (Amundson, 1995)

Sekil. Lateral Uglii Kavrama

(Amundson S_J Evaluation Children’s Handwriting USA:O.T Kids.1995.)

Dinamik ii¢lii kavrama: Kalem isaret parmak ucu ve basparmak ucu ile 3.
parmagin radial tarafina karsi sabitlenir. Bagparmak, tam olarak agiktir. Yetiskinlerde ve
okul ¢agindaki ¢ocuklarda en ¢ok goriilen kavrama seklidir (Amundson, 1995).

Sekil 7. Dinamik Uglii Kavrama(Amundson, 1995)

Sekil. Dinamik Uglii Kavrama
(Amundson S.J Evaluation Children’s Handwriting USA:O.T Kids.1995)
Dikkat ve hizin her ikisine de fonksiyonel ve okunakli yazinin olugmasinda
ihtiya¢ duyulur. Kagit iizerinde kalemin hareketi parmaklarin ve bagparmak hareketinin
derecesine ve izole olma yetenegine ihtiyag gosterir.

YONTEM

1-Arastirmanin Modeli: Bu ¢alismada nitel arastirma desenlerinden eylem
aragtirmasi kullanilmistir. Eylem aragtirmasi, problem ¢ézmeye yonelik ve stireklilik
gosteren bir siiregtir. Eylem arastirmasi, bir okulda calisan yonetici, 6gretmen, egitim
uzmani veya diger tiir kuruluslarda c¢alisan miihendis, yonetici, planlamaci, insan
kaynaklar1 uzmani gibi bizzat uygulamanin i¢inde olan kisiler tarafindan uygulanir.
Uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve
uygulama siirecine iliskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya da hali hazirda ortaya ¢ikmis
bir sorunu anlama ve ¢ozmeye yonelik veri toplama ve analiz etmeyi igeren bir
arastirma yaklagimidir (Yildirim ve Simsek, 2005). Eylem arastirmasinda derinlemesine
goriismeler, katilimc1 gozlemler, ornek olaylar ve hikdye tarzi anlatimlar tercih
edilmektedir (Kokli, 2001).
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Modern sosyal bilimlerin kurucularindan biri olan Kurt Lewin, eylem
arastirmasinin orijini olarak kabul edilir. Lewin, eylem arastirmasinin ii¢ asamali sarmal
bir siire¢ oldugunu ifade etmis ve bu asamalarin (Aydin, 2005);

a) Kesfedilecek noktalarin arastirmasini kapsayan bir planlama,
b) Eyleme gegme

¢) Eylemin sonuglar1 hakkinda bulgular elde etmekten olustugunu ortaya
koymustur.

Arastirmaci, eylem arastirmasi modeline uygun olarak yazi yazmada sikintis1 olan
bir 6grenci bulmak amaciyla Agri’nin Merkez ilgesindeki ibrahim Cegen Ilkogretim
Okulunu se¢mistir. Bu okulun tercih edilme sebebi, okulun arastirmacinin gérev yaptigi
bolgede olmasi sayesinde Ogrenciye kolay bir sekilde ulasmanin miimkiin olacagi
diistincesidir.

2- Ogrenciyi Belirleme Siireci: Arastirmaci oncelikle il valiliginden arastirma
izni almis; 02.10.2010 tarihinde Ibrahim Cegen ilkdgretim Okuluna giderek okul
midiiriiyle gorlismiistiir. Yazi yazma problemi konusunda bir arastirma yapmay1
planladigin1 beyan edip bu husustaki amacini agiklayarak miidiirden belirlenen sartlara
uygun bir dgrenciyle calismast hususunda yardimci olmasini istemistir. Daha sonra
okulun rehber 6gretmeniyle goriismiis; ona ilkdgretim 2, 3 ya da 4. siniftan herhangi
birine devam eden; goérme ya da isitme kaybi ve belirlenmis zihinsel bir geriligi
olmayan; ancak yazi yazmada sikintist olan bir 6grenci aradigini agiklamistir. Rehber
Ogretmen arastirmaciya okuldaki sinif ogretmenleriyle goriiserek tarama yapacagini
sOylemistir.

Bir hafta sonra rehber 6gretmen arastirmaciya {i¢ 6grencinin ismini vermis ve sdz
konusu 6grencilerin hepsinin yazi problemi oldugunu ifade etmistir. Bu 6grencilerden
biri 4. siif, biri 3. sinif ve biri de 2. sinif 6grencisidir.

Aragtirmaci bu 6grencilerle tek tek goriismiis, onlarin her birine dikte ve kopya
caligmas1 yaptirmistir. Aragtirmaci 0grencilerin okul defterlerindeki yazma hatalarini
incelemis, ayrica 0grencilerin okuma ve okudugunu anlama diizeylerine de bakmistir.
Bunun i¢in tiim 6grencilere ayni metin okutturulmus ve okuma sonrasinda metinle ilgili
¢esitli sorular sorulmustur.

3-Ogrencinin Ozellikleri: Arastirmaci ii¢ 6grenci arasindan aradig1 6zelliklerin
tamamini tasityan E. C ile calismaya karar vermistir. E. C’in anne ve babasiyla
goriisiilerek caligmanin yapilmasina izin vermeleri saglanmistir. Ailenin de izin
vermesiyle E. C. ile ¢aligsmalara baglanmistir.

E. C. ilkogretim ikinci smif Ogrencisidir; sekiz yasindadir. Dort ¢ocuklu bir
ailenin en kiiciik kizidir. Diger ii¢ kardesiyle ayn1 ilkogretim okuluna devam etmektedir.
Anne ve babast ilkokul mezunudur. E. C.’nin ailesinin ekonomik diizeyi orta
seviyededir. Ogrencinin annesi ev hanimi olup babas1 Agri’da bir apartmanda kalorifer
gorevlisi olarak caligmaktadir.

E. C.’nin 6nceden belirlenmis herhangi bir zihinsel problemi yoktur. Gérme ve
isitme problemi de yoktur. Okumay: ikinci smnifta 6grenebilmis; islek, diizglin ve
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okunakli yazi yazmay1 ise Ogrenememistir. Yapilan ilk tespitte rakamlarin hepsini,
harflerinse bir kismmi tek basina tanidigi ancak harfleri bir araya getirip anlamli
biitiinler olusturma agamasinda sikintilar1 oldugu ortaya ¢ikmistir.

4- Ogrenciden Ornek Yazilarin Ahnmasi ve Hata Tespiti: {lk hafta Eda’nin
yazma hatalarini belirlemeye yonelik tespit calismast yapilmistir. Bunun i¢in 6grenciye
ilk once Tiirkce alfabedeki harfler dikte ettirilmistir. Asagida 6grencinin yazilarindan
ornekler yer almaktadir.

Sekil 8. Alian Ornek Yazilar

Ogrencinin “b, f, G, g, G, g 1L1,),,K kS, s V,v,Y,y” disindaki harfleri tek
basina tanidig1 ve yazabildigi gézlenmistir.

Daha sonra 6grenciye su metin kopya ettirilmistir. £ Bebegime/Petekten akan
ballar/Kizim kendini sallar/Ninni sesi duymazsa/Durur durur da aglar. Asagida
Ogrencinin bu metni kopya etme ¢alismasina yer verilmistir.
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Sekil 9. Ogrencinin Kopya Caligmasi

Son olarak da su metin dikte ettirilmistir: Benim yavrum uyuyacak/Uyuyup da
biiyiiyecek/Biiyiiyiip de yiiriiyecek/Anasini giildiirecek. Asagida Ogrencinin bu metni
dikte caligsmasi yer almaktadir.

Sekil 10. Ogrencinin Dikte Calismasi

Bu caligmalardan sonra 6grencinin yazma ile ilgili hatalar1 smiflandirilmistir.
Hatalar Tablo 2’de gosterilmistir:

15. ve 16. hatalar 6grencinin isitme durumuyla ilgili olabilir. Sesleri tam olarak
algilayamadig1 icin benzer sesleri ayristiramiyor olabilir. Bu durumu dikkate alarak
Ogretmenler seslerin bogumlanma noktalarin1 dikkate alarak tam ve dogru telaffuz
etmeye 6zen gostermelidir.

Bu hatalar 6gretmenin yazi 6gretimi sirasinda gosterip yaptirma yolunu etkin bir
sekilde kullanmasini gerektiriyor. Benzer harf ve sembollerin dogru algilanabilmesi i¢in
Ozen gosterilmeli ve O0grencinin benzer harf ve sembolleri ayirt etmesi, fark etmesi
saglanmalidir.

e-uluslararasi egitim arastirmalar: dergisi
Cilt: 4 Sayi: 1 Kis 2013 ss. 1-28




e-international journal of educational research
Volume: 4 Issue: 1 Winter 2013 pp. 1-28

20. hata 6grencinin dikkat eksikligi icinde oldugunu yansitiyor olabilir.
Tablo 2. Ogrencinin Yazi1 Yazma le ilgili Hatalari

Genel Hatalar Baslangi¢
1. Ogrenci siraya dogru oturmuyor.
. Ogrenci satir1 takip etmede zorlaniyor.
. Ogrenci defteri dogru tutmuyor.
. Ogrenci kalemi dogru tutmuyor.
. Ogrenci harflerin yazilis yoniinii bilmiyor.
. Harfleri acik ve okunakli sekilde yazamiyor.
. Harflere gereksiz ¢izgiler ekliyor.
. Kelime i¢inde bazen biiyiik, bazen kiigiik harf kullaniyor.
9. Harften harfe kolaylikla gegemiyor.
10. Harflerin baslangi¢ yerini dogru yapamiyor.
11. Harflerin gévde, alt, iist uzantilarini oranl bir sekilde yapamiyor.
12. Harflerin boyutlarini satir bosluguna gore ayarlayamiyor.
13. Biiyiik ve kiigiigii birbirine benzeyen harfleri dogru yazamiyor.
(u, p, y gibi)
14. Basili materyallerde gordiiklerini bitisik egik yazi ile kagida
aktaramiyor; dik temel harfleri kullaniyor.
Sesler/harflerle ilgili hatalar.
15. “b” ile “d” harflerini karistiriyor.
16. “s” ile “z” harflerini karistirtyor.
Kelimeler ile flgili Hatalar
17. Kelimedeki harflerin araliklar yeterli degil.
18. Kelime i¢indeki bazi harfleri athyor.
19. Kelime i¢inde harf ekleme yapiyor.
20. Kelimedeki harflerin nokta ve kusaklarin1 kelimeyi yazdiktan
sonra koymuyor.
Ciimleler Ile Ilgili Hatalar
21. Cimleye baglarken biiyiik harf kullanmiyor.
22. Satir bag1 yapmuiyor.
23. Ciimledeki kelimeler arasinda uygun bir aralik birakmiyor.
24. Cimleyi yazarken bazi kelimeleri atliyor.
25. Ciimle i¢inde noktalama isaretlerini kullanmiyor.
Genel Goriiniis
26. Yaziy1 sayfaya uygun bir sekilde yerlestirmiyor.
27. Yazis1 okunakli degil.
Toplam Hata Sayisi

XA NN~

< | L]l ]|2|2]12]1212 12

2|22 12| 212

Nl<l<] |2l<l<]=2]=]

Asagida 6grencinin caligmalar1 iizerine hata numaralar1 yazilarak bazi hatalarina
dikkat ¢ekilmistir.
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Sekil 11. Numaralandirilmis Ogrenci Hatalar
Ornek 1

Ornek 2

- 14

Ornek 3

5- Yazi Cahsmasi Eylem Planmi: Hata tespitinden sonra yazi ¢aligmasi igin

eylem plan1 hazirlanmstir.
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Dersler Konu Verilecek kelimeler Ongoriilen
siire
1. Ders A ile a harfleri ve yazimi
2. Ders L ile 1 harfleri ve yazimi al, Lale, Ela, lal Ala 60 dak.
3. Ders E ile e harfleri ve yazimi El, elle, el ele 40 dak.
4, Ders T ilet harfleri ve yazimi at, et, Ata, tat, 40 dak.
5. Ders L, I, T vet harfleri atlat, Talat 40 dak.
6. Ders I ilei harfleri ve yazimi il, Alj, ile 40 dak.
7. Ders N ile n harfleri ve yazinu en, Nane, anne, ana 40 dak.
8. Ders O ile o harfleri ve yazimi ot, oto, otel, olta 40 dak.
9. Ders Tiim harfler tekrar anla, elma, nal, tel... 50 dak.
10. Ders R ile r harfleri ve yazimi er, ara, Rana, nar, ar1, 40 dak.
11. Ders M ile m harfleri ve yazimi Meme, mama, ama 40 dak.
12. Ders U ile u harfleri ve yazinu un, ulu, unlu 40 dak.
13. Ders K ile k harfleri ve yazimi ak, kel, kukla, kekeme, Kemal, akil, | 40 dak.
kale
14. Ders Y ile y harfleri ve yazinu ay, oy, yaya, ey, iyi, yay, Yener, ye | 40 dak.
15. Ders Tim harfler tekrar Nilay, aman, nal, imla, memeli, 50 dak.
kayan...
16. Ders S ile s harfleri ve yazimi as, sis, sus, ses, asi, Suna, Suat, 40 dak.
Elmas
17. Ders D ile d harfleri ve yazimi ad, Dede, Eda, dad1, dana, dal, ada, | 40 dak.
den
18. Ders D, d, T vet harfleri Demet, Edremit, dantel, dut 40 dak.
19. Ders B ile b harfleri ve yazimi Baba, bebe, ebe 40 dak.
20. Ders B, b, D ve d harfleri badem, burada, Diba 40 dak.
21. Ders P ile p harfleri ve yazimi ip, pil, Pelin, pipet 40 dak.
22. Ders P, p, R ve r harfleri para, peri, pir pir 40 dak.
23. Ders Tim harfler tekrar Pelte, ayna, pala, damla, Eda... 50 dak.
24. Ders V ile v harfleri ve yazimi ev, av, vali, Veli, 40 dak.
25. Ders Z ile z harfleri ve yazimi az, laz, ezme, zalim, Zenan 40 dak.
26. Ders G ile g harfleri ve yazim Ege, gaga, Gaye, gemi, gaml 40 dak.
27. Ders S, s, Z ve z harfleri Saz, siz, Suzan... 40 dak.
28. Ders G ile § harfleri ve yazimi ag, yag, bag, dag, aglama 40 dak.
29. Ders Tim harfler tekrar parmak, kedi, yagli, yemek, valiz, 50 dak.
vazo, damla, erkek, aga...
30. Ders J ile j harfleri ve yazim Ajda, pilaj, Jale, viraj 40 dak.
31. Ders U ile ii harfleri ve yazimi iitli, Umit, kiime, {inlii 40 dak.
32. Ders C ile ¢ harfleri ve yazimi clice, Cem, Cemil, Canan, cacik, 40 dak.
cam,
33. Ders C ile ¢ harfleri ve yazimi ii¢, ag, ug, i¢, cam, Cetin, ¢ul, 40 dak.
34. Ders C, ¢, C ve ¢ harfleri cocuk, ¢ayci, gerezci 40 dak.
35. Ders I ile1 harfleri ve yazimi Iliman, nali, Anil, mali, balli, all1, 40 dak.
36. Ders S ile s harfleri ve yazimi es, as, i, sas1, sise, Seyma, sirin 40 dak.
37. Ders F ile f harfleri ve yazimi af, fal, file, fare, of, Filiz, Fuat 40 dak.
38. Ders H ile h harfleri ve yazim ah, hala, hafta, Ahmet, Hasan 40 dak.
39. Ders Tim harfler tekrar sarigin, Suat, fuar, umut, ugak, 60 dak.
Ceren, goz, cam, kus...

e-uluslararasi egitim arastirmalart dergisi
Cilt: 4 Sayi: 1 Kis 2013 ss. 1-28

15



e-international journal of educational research
Volume: 4 Issue: 1 Winter 2013 pp. 1-28

6- Uygulama Basamaklar1: Ogrenci, bilyiik ve kiiciik harflerin kullanimidaki
farklilig1 bilmedigi icin biiyiik ve kiiciik harfler birlikte verilmistir. Bu yolla 6grenciye
hem biiylik ve kii¢iik harflerin kullanimindaki farklilik hissettirilmeye ¢alisilmis; hem
de ciimle ve 0zel isim baglarinda biiylik harf kullanma aliskanli§i kazandirmak
amaclanmustir. Kiigiik harfler g¢ocuk tarafindan tanindiktan sonra biiylik harfler
gosterilmistir. Biiylik ve kiiciik harfler birbirleriyle iliskilendirilmistir. Kii¢iik harflerin,
kiiciik degisikliklerle biiyiik harflerin kii¢iigii oldugu ve biiyiik harflerle ayn islevi
gordiigl vurgulanmstir.

Harflerin temel 6zellikleri kavranip uygulandiktan sonra noktalama isaretlerinin
yazilislar1, nerelerde kullamldiklar1 kolay &rneklerle gosterilmistir. Ozellikle, harflerin
yazilis bigimi, yonii ve bir satirda kapladiklari alanlari, biiyiik harflerin kiigiik harflerle
olan iliskileri {izerinde durulmustur. Ogrenciye ilk énce harfin sekli gosterilmistir. Daha
sonra harfin sesi tanitilmistir. Bunun icin i¢inde s6z konusu harfin gectigi resim ve
kelimelerden faydalanilmistir.

Asagida bir harfin Ogretimi sirasinda Ogrenciyle arastirmaci arasinda gegen
diyalog yer almaktadir. Bu diyalog arastirmacinin ¢ektigi video kayitlarindan
aktarilmastir.

Tarih: 17.10.2011

Arastirmaci: Bugiin “e” harfini 6grenecegiz. Bak bu e. Bu da biiyiik E. Biiyiik
harfleri ciimlelere baslarken kullaniyoruz. Ama bazen ciimlenin i¢cinde
kullandigimiz da oluyor. Yeri gelince onu da gosteririm.

Ogrenci: Onu tantyorum.

Arastirmaci: Peki o zaman “el” de “e” var mi?

Ogrenci: Var.

Arastirmaci: “Etek” de?

Ogrenci: Var.

Arastirmaci: Kag tane?

Ogrenci: 3 tane.

Arastirmaci: Emin misin?

Ogrenci: 2 tane o zaman.

Arastirmaci: Emin misin?

Ogrenci: Yok yok bir tane. En basta.

Arastirmaci.: (“Etek” kelimesindeki “e’’lere vurgu yaparak) eeeeteeeeek. Bir tane
mi var?

Ogrenci: ...

Arastirmact: Istersen “etek” kelimesini yazalim ve birlikte sayalim.
(Arastirmaci tarafindan “etek” kelimesi yazilir ve 6grencinin kelime icindeki “e”
leri farketmesi saglanir. Icinde “e” sesinin gectigi birka¢ kelime daha
soylendikten sonra harfin yazimina gegilir.)

Arastirmaci: Simdi suraya kiigiik “‘e” harfi yazacagim. Harfin yazilis yoniine
dikkat et. Ciinkii benden sonra sen yazacaksin. (Arastirmaci, yazilis yoniine
dikkati ¢ekerek harfi yavasca yazar.)
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Arastirmaci: Simdi de havada yazalim mi? (Arastirmaci kolunu kaldirir,
ogrencinin de kaldirmasi saglamir.) Hadi bakalim, yaziyoruz. Istersen bir kere de
duvarda yazabiliriz.

Arastirmaci: Simdi kalemi al eline. Su silik yazilmis “e” harfinin iistiinden
kalemle gitmeni istiyorum. Daha sonra da alt satirdakilerin iizerinden gidersin.

Ogrencinin Once silik yazilmig biiyiik puntolu harflerin iistiinden, daha sonra da
kiiciik puntolu silik harflerin tistiinden kursun kalemle gitmesi saglanmistir.

] ]

=
d
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L Jd. £ J. L J. 4L J. £ J. 4L J. 4

Bu islemlerden sonra eylem planinda yer alan her harften sonra verilecek
kelimeler ilk Once arastirmact tarafindan yazilmigs daha sonra da &grenciye
yazdirilmistir. Son asama olarak da i¢inde s6z konusu harfin gectigi kelimelerden
olusan cilimleler kurdurulmus; bu ciimleler arastirmaci tarafindan yazi defterine
yazilarak 6grenciden bu ciimleleri evde birkag kere yazmasi istenmistir. Ogrenciye
ayrica, yeni bir harfin kavratilmasina gecilmeden once en son verilen harfin iginde
gectigi climleleri dikte ettirme calismasi da yaptirilmistir.

Asagida bir harfin kavratilmasi sirasinda atilan adimlar siralanmistir.

agrwbdE

11.

12.
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Ogrenciye harfin gosterilmesi

Harfin seslendirilmesi

I¢inde séz konusu harfin gectigi kelimelerin sdylenmesi

Bu kelimelerde s6z konusu harfin kag¢ tane oldugunun sorulmasi

Harfin yazimmin arastirmaci tarafindan yazilarak gosterilmesi (Once kiigiik
harf sonra biiyiik harf verilmistir.)

Ogrenciyle birlikte biiyiik ve kiiciik harfin yazimmin duvarda ya da havada
parmakla gosterilmesi

Ogrencinin, eline kalemi alip biiyiik puntolu silik basilmis harfin iistiinden
gitmesi (Bu islem icin “Tiirkce 1 Okuma Yazma Ogreniyorum” kitabi
kullanildigr gibi aragtirmaci tarafindan hazirlanan g¢alisma yapraklart da
kullanilmastir.)

Ogrencinin kiiciik puntoyla yazilmis silik harflerin iistiinden gitmesi (Bu
islem icin “Tiirkge 1 Okuma Yazma Ogreniyorum” kitabi kullanmas yaninda
arastirmaci tarafindan hazirlanan ¢alisma yapraklar1 da kullanilmistir.)
Ogrencinin harfi herhangi bir harfin iistiinden gitmeden tek basina yazmasi

. Iginde verilen harfin biiyiik ya da kii¢iigiiniin gectigi kelimelerin arastirmaci

tarafindan yazilmasi (Yazim sirasinda yatay ve diyagonal baglantilara ve
harfin degmesi gereken ¢izgi araliklarina dikkat ¢ekilmistir.)

Icinde verilen harfin biiyiik ya da kii¢iigiiniin gectigi kelimelerin dgrenciye
yazdirilmasi (kopya ettirme)

Her harfle ilgili olarak yazi ¢aligmasi eylem plani “etkinlik” siitununda yer
alan okuma metinlerinin 3-4 dakika boyunca 6grenciye okutturulmasi
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13. Ogrenciye iginde verilen harfin biiyiik ya da kiiciigiiniin gectigi kelimelerden
olusan climlelerin ev 6devi olarak verilmesi (kopya ettirme)

14. Ogrenciye iginde verilen harfin biiyiik ya da kiiiigiiniin gectigi kelimelerden
olusan climlelerin dikte ettirilmesi. (Bu ¢alisma yeni bir harf verilmeden 6nce
tekrar ve pekistirme amagli yapilmistir. Yani yeni bir harfe gegmeden, bir
onceki derste verilen harfle ilgili dikte ¢alismas1 yapilmistir.)

15. Her bir harf ¢iftinin kavratilmas: i¢in 40 dakikalik siire 6n goriilmistiir.
Ancak Ogrencinin sik sik dersi birakmak istemesi, dikkatini uzun siire
toplayamamasi yiiziinden hemen hemen biitiin dersler 1 saatten fazla
stirmiistiir.

Ogrenci bazi harflerin yonlerini, baslayis ve bitis yerlerini kavramada giicliik
cekmistir. Bu glicliigii ortadan kaldirmak maksadiyla 6grencinin yazmayr bildigi
rakamlardan yararlanilmistir.

L wve £ harfleri A ve . harfleri
21 8
3 5 - g i5

4 ‘ 13

_ 10 6 -

] 5 { 13
'E 4 & 9 4 g9 10
_ . 3 _ 12 353 1
i ry = 10 2 -

11g 15 11 14 17 Dy
109 %12 13 14 1213 2 3 11 6 13

Ogrencinin rakamlar1 takip ederek c¢izdigi sekil, harfin biiyiikk ve kii¢ligiinii
olusturmustur. Bu etkinlik 6grencinin ¢cok hosuna gitmis ve bircok harfin 6gretiminde
kullanilmistir. Asagida 6rnekler sunulmustur:

A ve 4 harfleri -~ ve = harfleri
2 3 7 23 4 5
1 1 - 8 ¢ 1
- - [
2o o 9,3
63 3 1514 1234 2456
3 9 - _ 5%
4 10 15 110 1683 !
7 g 1 8
& 10 9 12 13 14 10011 12 13
Cesitli Oyunlar

Ogrenci, yaz1 yazmaya yeterince istekli ve motive olmus degildir. Caligmalar
sirasinda yazi yazmayi sik sik birakmakta ve siirdiirmeyi de reddetmektedir. Bu sebeple
genel tekrarlar yapilirken asagidaki oyunlar ve tablo doldurma etkinlikleri de
kullanilmistir. Bu oyun ve etkinlikler yoluyla yaz1 yazma isi, 68renci i¢in daha zevkli
hale getirilmek amaglanmustir.
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Yonerge: Asagidaki trenin ii¢ vagonu var. ilk vagona isminin ilk harfi “Y” olan iki
erkek, bir kiz; ortadaki vagona isimlerinin ilk harfi “A, B ve G” olan {i¢ kiz binmistir.
Son vagona da ad1 “a ve k” ile baslayan iki hayvan bindirilmistir. Bosluklar1 bu bilgilere
uygun olarak dolduralim. Bu yonergeler d6grencinin algi durumuna gore boliimlenerek
tekrarlanmustir.

Yonerge: Asagida 1. kutuda bos birakilan yerlere sonu “k” ile biten kelimeler; 2.
kutuda bos birakilan yerlere sonu “t” ile biten kelimeler; 3. kutuda bos birakilan yerlere
sonu “a” ile biten kelimeler yazalim.

.................. £ PPN - e

.................. £ UTTRTRRY - e

.................. £ TR Y

.................. £ TR - e A

.................. £ UTUTUTRTE - e

.................. £ TR - e
7 < 3

Ben Kimim Oyunu

Bende iki tane a, bir tane i, bir s, bir z ve bir de f var. Bir ¢izgi film
kahramaniyim. Bil bakalim ben kimim?

LA

Bende ii¢ tane e, bir tane 1, bir s, bir r, bir m ve bir de t var. Bir ¢izgi film
kahramaniyim.Ispanagi ¢cok severim. Bil bakalim ben kimim?

Tm.. R..a

Bende iki tane p, bir tane a, iki s, bir m, bir u, bir k, bir r ve bir de e var. Bir masal
kahramantyim. Bil bakalim ben kimim?

QM. pre.. ..o
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Ben Neyim Oyunu

Bende iki tane e, bir tane I, bir n, bir d, bir i ve bir de v var. Soguk havalarda ele
takilirnm. Bil bakalim ben neyim?

el . i..n

Bende iki tane o, bir tane t, bir b, bir Ui ve bir de s var. Toplu tasima aractyim. Bil
bakalim ben neyim?

o.. 5.0

Bende iki tane a, bir tane b, bir d, bir r ve bir de k var. Benim sayemde sivi
herseyi igebilirsin. Bil bakalim ben neyim?

LA A

Yonerge: Asagidaki bosluklari, kutunun baginda yazan harfle baglayan
kelimelerle doldurunuz.

f ------------------- F A i Al 20
o, Lo AL N
S Y Vo A T
i, L A AN
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e A Ao, Ao,
At B oo Loiiiiii,
AR B F o, A,
Vo A B Fooiiiiiiien,
AL Foii Fo, A,
|7 I A . Floviiiiiiiiiinns,

SONUC VE ONERILER

Ogrenciyle yapilan yaklasik 30 saatlik calisma sonunda Ogrencinin yazisi
okunabilirlik bakimindan kabul edilebilir diizeye gelmistir. Baglangigta harfleri sadece
tek basina yazabilirken c¢alisma sonunda harflerden anlamli kelime ve ciimleler
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olusturmaya baglamistir. Ogrenci dikte caligmasmi neredeyse eksiksiz yapar bir
seviyeye ulagmistir.

Asagida tespit agamasinda Ogrencinin sergiledigi ilk kopya ve dikte ¢aligmalari
yer almaktadir. Ayni climleler c¢alismanin bitiminde de tekrar kopya ve dikte
ettirilmistir. Yazilar okuyucularin karsilastirmasi i¢in buraya alinmistir.

Sekil 12. ilk Kopya Caligmasi

Sekil 13. Caligmanin Sonundaki Kopya Calismasi 21
e-uluslararasi egitim arastirmalar: dergisi
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Sekil 14. 11k Dikte Calismasi

Sekil 15. Calismanin Sonundaki Dikte Calismasi

Akranlartyla  kiyaslaninca yazma becerisi henliz mekaniklesmediginden
Ogrencinin yazma hizinda baglangica oranla bir ilerleme olmamistir. Ogrencinin
baslangicta 27 olan hata sayis1 9’a inmistir.

e-uluslararasi egitim arastirmalar: dergisi
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Tablo 4. Ogrencinin Calisma Sonunda Yaz1 Yazma le Ilgili Diizeltilemeyen Hatalari

Diizeltilemeyen hatalar: Sonug¢
1. Ogrenci siraya dogru oturmuyor.

. Ogrenci satir1 takip etmede zorlaniyor.

. Ogrenci harflerin yazilis yoniinii bilmiyor.

. Harfleri agik ve okunakli sekilde yazamiyor.

. Harflerin boyutlarini satir bosluguna gore ayarlayamiyor.

. Kelimedeki harflerin araliklar1 yeterli degil.

. Kelimedeki harflerin nokta ve kusaklarini kelimeyi yazdiktan sonra
koymuyor.

8. Climle i¢inde noktalama isaretlerini kullanmiyor.

9. Yaziy1 sayfaya uygun bir sekilde yerlestirmiyor.

Calisma Sonunda Toplam Hata Sayisi

N[N DB WwiN

©| <2 | <] P P P P P P P

[TETR

Ogrenci defteri ve kalemi dogru tutmaya baglamis; “b” ile “d” ; ile “z”; ve “t”
ile “1” harf ciftlerini karigtirmayla ilgili sikintis1 ortadan kalkmistir. Ancak satir1 takip
etme, harfleri agik ve okunakli yazma, harften harfe kolaylikla ge¢cme, harflerin
boyutlarin1 satir bosluguna gore ayarlama, cilimle i¢inde noktalama isaretlerini
kullanma, kelimedeki harflerin nokta ve kusaklarini kelimeyi yazdiktan sonra koyma,
yaziy1 sayfaya uygun bir sekilde yerlestirme hususlarinda ilerleme gosterememistir.

€ 9
S

Gerek bu calisma, gerekse literatiirdeki diger bir ¢cok ¢alisma, yazi 6gretiminde
ogrenci Ogretmen etkilesiminin olduk¢a ©nemli oldugunu ve yazi problemi olan
ogrencilerle 6zel olarak ilgilenildigi takdirde programin 6ngordiigii diizeye ulagsmanin
miimkiin olabilecegini gostermistir. Nitekim Caliskan ve Siinbiil’e gore (2008)
“bireysellestirilmis Ogretim uygulamasinin ilkdgretim ikinci sinifta okuma-yazma
O0grenemeyen Ogrencilere okuma yazma Ogretmede etkili oldugu” belirlenmistir.
Bireysellestirilmis 0gretim, bir grup ya da smiftan c¢ok, tek tek Ogrencilerin egitim
thtiyacini karsilamak i¢in hazirlanmaktadir. Bu program, birey i¢in gerekli olan egitim
ortam1 hazirlamak ve bireysel farkliliklardan kaynaklanan aksakliklar1 gidermek igin
hayata ge¢irilmektedir (Fiscus ve Mandell, 2002).

Benzer sekilde, bir grup arastirmaci tarafindan gergeklestirilen iki ayr1 ¢alismada
okunakli yazma becerisi ve yazma akiciligini gelistirmek i¢in, okula yeni baslayan
birinci smif Ogrencilerine, profesyonel terapistler ve &gretmenlerin isbirligiyle
gelistirilen program uygulanmistir. S6z konusu yazmaya baglama programinda,
ogrencilere bireysellestirilmis destek, dgrenci performansini siirekli izleme ve aninda
geri bildirim verme politikalar1 izlenmistir. 19 kisilik bir smifta, 12 hafta siiren
uygulama sonunda o6grencilerin yazma becerilerinde gelisme kaydedilmistir (Case-
Smith, Holland ve Bishop, 2011; Case-Smith, Holland, Bishop ve White, 2012).

Yazma problemli ¢ocuklar igin gosterip yaptirma yontemi dgretmen tarafindan
etkin bir sekilde kullanilmali ve eger zaman ve imkanlar agisindan elverislilik s6z
konusuysa, bireysellestirilmis Ogretim programi uygulanmalidir. Psiko-motor bir
davranig olan yazi yazma isi, O0greten agisindan, siireci dikkatle izlemeyi gerektirir.
Ogrencilerin yazi calismalari, 6gretmen tarafindan dikkatle izlenmeli ve karsilasilan
probleme gore aninda doniit ya da ipucu verilmelidir. Bu izleme siireci, 6grenenin sira
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veya sandalyede oturmasindan kalem tutmasina ve kullanmasina; yazi materyalleri ile
goz arasindaki mesafeyi ayarlamasindan el tercihine kadar 6nemli degiskenleri
kapsamaktadir.

Ayrica Ogretmenler, yazi yazma becerisini gelistirmede asamalilifa dikkat
etmelidir. Ogrencilerin yazi ¢alismalar1 kronolojik bir sirayla gerceklestirilmeli, ortaya
cikan {drlinlerdeki gelisme Ogrenciyle paylasiimali, bu yolla 6grencinin hatalarinin
farkinda olmasi saglanmalidir. Ozellikle birbirine karistirilan, gerek grafik bakimdan
gerekse fonetik olarak benzer harf ve seslerin ayirt edilebilmesi i¢in 6zel caba sarf
edilmelidir.

Bazi yazarlar yazi egitimine baslamadan once yazi igin istekliligin 6nemini
vurgulamiglardir. Bu yazarlar, heniiz hazir olmadan yazi yazma Ogretilen ¢ocuklarin
hevesinin kirildigin1 ve daha sonra diizeltilmesi zor olan kotii yazi yazma aliskanliklar
gelistirdiklerini ileri siirmektedir (Amundson, 2001).

Ogrenciler okula psikolojik engellerle gelebilirler. Ogretmenlerin ilk isi potansiyel
olarak biitlin 0Ogrencilerde olabilecek ‘“ya yapamazsam” tarzindaki yetersizlik
duygusunu sagaltmak olmalidir (Deci ve Ryan, 1985). Yazmanin bir anlatim araci
oldugu ogrencilere fark ettirilmeli, 6grencilerin kisilik ve karakterlerini yansitacak bir
yazinin olusmasima caba sarf edilmelidir. Ogrenciler dviicii sozlerle yazmaya karsi
cesaretlendirilmeli, psikolojik engeller ortadan kaldirilmalidir.

flgi duymadigi, sevmedigi bir konuda 6grenciyi yazmaya zorlamak, pedagojik
bakimdan dogru bir yaklagim degildir. Boyle bir durumda, 68renci yazmaya karsi
olumsuz bir tutum gelistirebilir. Bu durumun ortadan kaldirilmast ve 6grencinin
yazmaya karsi istekli hale getirilmesi, 6grenciye yazma yetenegi kazandirmaktan daha
zor olabilir (Calp, 2005). Cok kiigiik yastaki cocuk icin el yazis1 uygulamasinda 1srarli
olmaktansa, ona sozel yolla destek saglamak, egitimsel agidan daha anlamlidir. El
yazisi, ¢ocuk gelisimsel olarak hazirsa 6gretilmelidir (Montgomery, 1990). Son olarak,
okula ilk geldikleri giinlerden itibaren ¢ocuklarin estetik deger yargilar1 gelistirilmeli,
yazida bulunmasi gereken harf, kelime ve satir araliklar1 ve dogru harf sekilleri
hususunda istenen biling diizeyine ulasmalar1 saglanmalidir. Ayrica bu alanda caligan
arastirmacilar icin, el tercihlerinin (saglak, solak ve iki ellilik) islek, okunabilir ve
estetik yazi yazmadaki payi, okul fobisinin yazi becerisini gelistirmedeki etkisi, sirada
oturma ve kalem tutmanin yazinin niteligi tizerindeki rolii gibi daha spesifik konularin
aragtirtlmasi, yazi yazma problemlerinin sagaltilmasi noktasinda aydinlatict ipuglar
verebilir.
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The Instruction of Italic Handwriting to a Student Who Has
Difficulty in Writing (An Action Research)

Assist.Prof.Dr.Mehrali Calp
Agri Ibrahim Cecen University-Turkey
mehralicalp@hotmail.com

Extended Abstract

Purpose: The purpose of this study is to demonstrate the details of a specific method of
teaching handwriting in the case of a particular student with low skills of writing.

Method: A qualitative research method named “action research” was used in this study.
An elementary student who has difficulties in writing was determined. Although student
demonstrates normal sight, hearing and normal mental abilities her writing skills are
inefficiency. First, the student’s writing errors were detected. Approximately 30 hours
of work was done with the student to eliminate these errors.

As a first step of the research, the researcher paid several visits to a local
elementary school (Ibrahim Cegen Elementary School) to decide a particular student
with difficulties in writing. He asked for the help of the school staff (specifically the
school principal and the school counsellor) to find out a student with specific features.
A week later, the school staff offered the name of three students to the researcher. One
of the kids was a fourth grade student, the other one was a third grade student and the
third one was a second grade student.

Researcher picked up E.C. who proved all of the characteristics that the study
required. Family meeting was held with E.C.'s parents and the family was informed
about the research. The family gave necessary permissions to the researcher to study
with E.C. and the study was started. E.C. was an eight-year-old second grade
elementary school student. She was the youngest of the four siblings who were
attending the same elementary school. E.C. did not have any mental illness. Nor did she
have any vision or hearing problem. She was able to learn to read in the second grade
but was not so fluent, clear and legible in writing. It was figured out that she was able to
recognize all of the numbers and some of the letters but had difficulties in making
meaningful words.

In the first week, a study was conducted to identify E.'s writing mistakes. For this
purpose, first, the letters of Turkish alphabet were dictated to the student. It was
observed that student was able to recognize and write the letters apart from “b, f, G, g,
Ggl1,]i, KkSs V,v,Y,y.

The student looks at that text and copied it:

“E Bebegime / Petekten akan ballar / Kizim kendini sallar / Ninni sesi duymazsa /
Durur durur da aglar” Finally, the following text was dictated to student: “Benim
yavrum uyuyacak/Uyuyup da biiyliyecek/Biiyiiylip de yiirliyecek/Anasini giildiirecek”
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Once the mistakes were clearly identified, an action plan for exercises of writing
was prepared. As a part of that plan, uppercase and lowercase letters were taught
together because the student did not know the difference in the use of the two. In this
way, it was aimed to make the student understand the difference in the use of uppercase
and lowercase letters and to give the student the habit to use capital letters in the
beginning of sentences and names. Capital letters were pointed after the recognition of
lowercase letters by student.

When the researcher reached a certain degree of certainty about the student’s
progress towards understanding and applying the fundamental characteristics of the
letters, he began to teach the student how to write punctuation marks and where they are
used. When teaching the letters, first, the shape of the letters was shown to the student.
Then, the sounds of the letters were introduced to student. For this purpose, images and
words containing the letters were used.

Results: As a result of the work, the student’s errors dropped from 27 to 9, and her
writing ability reached an acceptable level in terms of readability. In the beginning, the
student was only able to write letters one by one, in a separate manner and without any
sign of meaningful combinations. At the end of the study, however, she was able to
create meaningful words and sentences from the letters.

In terms of dictation, she reached a satisfactory level. Also, she began to hold
book and pen but could not make progress on following the lines, writing letters clearly
and legible, switching from one letter to another easily, adjusting the size of the letters
to the row space, using punctuation marks in the sentence, putting points and straps of
letters in word after writing the whole word etc.. On the other hand, the students'
problem of confusing pairs of letters such as“b” and “d”; “s” and “z”; “t” and “1”
disappeared.

Discussion and Conclusion: This study showed that student-teacher interaction is very
important in the teaching of writing. Also, the study demonstrates that it is likely to
solve the problems related to writing and reach the desired level of writing if specific
programs are designed and applied carefully.

Providing support for very young children verbally is more meaningful than
insisting on handwriting. Handwriting should be taught if a child proves certain
developmental levels. Students' writing activities should take place in a chronological
order and the development of emerging products should be shared with student.
Students should be encouraged to writing with words of praise; psychological barriers
should be eliminated. Demonstration method should be used effectively by the teacher.

Keywords: Italic handwriting, Writing instruction, Readability, Activity, Writing speed
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The Effects of Cooperative Learning Model on Students’
Epistemological Beliefs in Civics Lesson
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Ataturk University-Turkey
ufukersegun@gmail.com

Abstract

The purpose of this study was to investigate the effects of cooperative learning model and
teacher centred metod on students’ epistemological beliefs in civics lesson. This research
included 193 second-graduate students from four classes of a civics lesson taught by the
researcher in a faculty of education in a university in the 2011-2012 academic years. For
this research, four treatment classes were selected. Treatment classes were selected as the
Group Investigation Group (GIG) (n=48), the Reading-Writing-Presenting Group (RWPG)
(n=49) and the Jigsaw Group (JG) (n=48) used in application cooperative learning model
and Teacher Centred Group (TCG) (n=48), in which the teacher centred learning method
was applied.The data was collected through Epistemological Beliefs Questionaire (EBQ).
At the end of the study was not observed differences in terms of development and
changes of epistemological beliefs of the students in the treatment groups. However, when
we look effect size the results obtained of treatment groups, methods RWP and JG observed
positive impact on students' epistemological beliefs than others.

Keywords: Cooperative learning; Epistemological beliefs, Higher education, Civics lesson

INTRODUCTION

In today's world, one of the main conditions to be improved and sustainable
society is to have a population knowledge-producing, using and questioning. In order to
have such a population, the appropriate training is required. Approach to education
which accepts teacher and textbook as a source of information, considered the
information does not change is not possible to train human resources with the required
age. Therefore, at all stages of education, it is inevitable that individual an active,
critical and inquisitive, engaged to be based on student-centered approaches (Murdoch
and Jeni, 2008; Handelsman et al., 2007; Preszler et al., 2007).

Educational researchers have attempted to investigate how students know, how
the nature of knowledge and knowing is related to students' learning, and how students'
epistemological beliefs inform classroom instruction in different content areas (Carey et
al., 1989; Hammer, 1995; Larochelle and Desautels, 1991; Qian and Alvermann, 1995).
Since the late 80s, there has been a growing literature on teachers’ beliefs including
beliefs about education, beliefs about teaching and learning, and beliefs about teacher
efficiency (Fang, 1996). Numerous studies confirm that there are strong connections
among teachers’ beliefs, their classroom behaviours, and the learning environment.
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Research on beliefs about the nature of knowledge and knowledge acquisition is not
plentiful. There has been a growing interest in understanding what teachers believe
about the nature of knowledge and learning (Flores, 2001; Howard et al., 2000;
Schommer, 1990). There is also another body of research that indicates that effective
learning may be influenced by a somewhat different set of beliefs. These are called
epistemological beliefs and refer to beliefs individuals have about the nature and
acquisition of knowledge (Bendixen, Dunkle and Schraw, 1994).

Epistemological beliefs are those concerning the nature of knowledge and
knowing, including definitions of knowledge, how knowledge is constructed, and how
knowledge is evaluated. These beliefs are linked to cognitive processes such as reading
comprehension, learning in complex and ill-structured domains (Schommer, 1994). A
growing body of work provides evidence that personal epistemology is an important
component of student learning (Hofer, 2001)

Epistemic beliefs are individuals’ basic assumptions about the nature of
knowledge and about appropriate ways to develop one's own and others' knowledge
(Schommer, 1990). Schommer (1998) presented evidence that elaboratedness of a
person’s system of epistemic beliefs has many substantial implications for learning:

e Students, who believe that learning occurs quickly, tend to read texts more
superficially.

e Students, who believe that knowledge is certain, tend to learn facts by heart
rather than understanding the meaning of the to-be-learned.

e Students, who believe that learning capabilities are determined by innate
abilities, show less interest in activities designed to master complex
challenges.

e Students who trust authorities do not tend to challenge the sources of
information

In Schommer’s hypothetical framework, epistemological beliefs vary along a
continuum, from naive to sophisticated beliefs. A teacher who holds naive
epistemologies generally believes that knowledge is simple, clear and specific;
knowledge resides in authorities and is certain and unchanging; concepts are learned
quickly or not at all and learning ability is innate and fixed. A teacher who holds
sophisticated epistemologies along the five dimensions believes that knowledge is
complex, uncertain and tentative; knowledge can be learned gradually through
reasoning processes and can be constructed by the learner (Howard et al., 2000;
Schommer, 1994). Schommer’s (1990) dimensions of epistemology are evident in the
studies about teachers’ beliefs about teaching and learning (Samuelowiciz and Bain,
1992). Schommer and others have suggested that epistemological beliefs are related to
meta-cognitive activities such as reading comprehension, including comprehension
monitoring, interpretation of information (Kardash and Scholes, 1996; Schommer,
1990; Schommer, Crouse and Rhodes, 1992). Teacher epistemological
beliefs/epistemology has been found to affect teachers’ use of teaching strategies and
their openness to student alternative conceptions (Hashweh, 1996; Pajares, 1992). From
this, it may be deduced that there may be particular relations between teacher’s
epistemological beliefs and their conceptions about teaching and learning. Teacher
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educators may also make use of the relations between epistemological beliefs and
conceptions about teaching and learning to effect desirable changes within student
teachers. Teacher educators could help student teachers make their epistemological
beliefs explicit and help them to articulate how their beliefs affect conceptions about
teaching and learning. In exploring these questions, epistemological beliefs are defined
to be beliefs about the nature of knowledge and knowing/learning. The definition was
adopted from Schommer (1990, 1994) and this definition has been commonly used by
other researchers (Hofer and Pintrich, 1997; Jehng, Johnson, and Anderson, 1993).
There are two fundemental conceptions of teaching and learning that the traditional and
the constructivist (Clements and Battista, 1990). Supporters of the traditional
conception believe that the classroom learning context in which the teacher plays the
major role in knowledge transmission supports and yields the most efficient and
effective learning process and outcomes. Constructivism has its origins in Piagetian
theory that refers to the belief that people actively construct their perspectives by
interpreting their experiences (Kegan, 1982). Advocates of constructivism suggest that
knowledge is created from and by the interaction between students, or between students
and teachers (Kember, 1997). The first orientation is teacher-centred and focuses upon
the communication of defined bodies of content or knowledge. The second orientation
is student-centred and hence focuses towards the students’ learning. The latter
orientation takes a developmental approach towards students and their conceptions of
knowledge. The traditional conception of teaching is often referred to using teacher-
centred teaching strategies because knowledge acquisition is affected through a one-way
transmission process from the teacher to students, with limited interactive processes
between students and teachers; student-centred teaching strategies that emphasize the
student’s self-motivation, self-reflection and that learning is a reflective and interactive
process in which the role of the teacher is a facilitator. Many researchers are identified
as being in line with constructivist views (Entwistle et al., 2000; Trigwell et al., 1999).
Studies show that if a teacher adopts a more student-centred approach to teaching, the
students will be more likely to adopt a deep approach to learning that seeks deeper
meanings and understandings of what they are studying (Entwistle et al., 2000; Trigwell
et al., 1999). The constructivist learning model/conception emphasizes the creation of
active learning environments that permit critical thinking, discovery, and collaboration.
In contrary, the traditional/ transmissive learning model views the teacher as the source
of knowledge and students as passive recipients of knowledge. Such model/conception
emphasizes learning by receiving information, especially from the teacher and from
textbooks, to help students encounter and learn welldefined concepts (Howard et al.,
2000; Prawat, 1992).

The constructivist mode of learning may be associated with teachers having
sophisticated epistemologies, and an orientation to the traditional/ transmissive
conception may be reflective of teachers holding naive epistemologies associated with
omniscient authority and certain knowledge. It is likely that Schommer’s sophisticated
epistemologies are parallel to a constructivist conception, while Schommer’s naive
epistemologies are parallel to a traditional/transmissive conception. An exploratory
study of the relationships between epistemological beliefs and conceptions about
teaching and learning may help validate these assumptions. Etchberger and Shaw
(1992), for example, traced the change in a science teacher’s beliefs about teaching and
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learning and how these beliefs influenced her teaching methods. The teachers’ teaching
practices that relied on the lecture method and the mere presentation of information
were traced to the realist conception of knowledge that these teachers held (Benson,
1989).

Hashweh (1985) showed that constructivist teachers had a richer repertoire of
teaching strategies than nonconstructivist teachers and that these constructivist teachers
tended to use teaching strategies that were potentially more effective in inducing
conceptual change.

Increasingly, educational and instructional psychologists have also become
interested in how a student’s underlying beliefs about knowledge and knowing are a
part of the process of learning, and how these beliefs affect or mediate the knowledge-
acquisition and knowledge-construction process. What students think knowledge is and
how they think they know have become critical components of understanding student
learning? For example, beliefs about the nature of knowledge may influence strategy
use (Schommer, Crouse and Rhodes, 1992), cognitive processing (Kardash and Howell,
2000) and conceptual change learning (Qian and Alvermann, 2000).

One study found that there was a possible influence of the four epistemological
beliefs on the two conceptions about teaching and learning (Chan and Elliott, 2004).
Accordingly, traditional conception accepts knowledge as innate/fixed ability,
authority/expert knowledge and certainty knowledge and constructivist conception as
learning effort/process.

The Educational curriculum of all countries in todays' education can be described
as constructivist approach in terms of its perspective (Richardson, 2005; Erdem and
Demirel, 2002) In reviewing literature deal with epistemological beliefs, previous
studies show that there are structural relationships between epistemological beliefs and
learning approaches (Rodriguez and Cano, 2006).

Hypotheses about the relationship methods-epistemological beliefs:

Ho: There is no significant relationship between students' epistemological beliefs
and cooperative learning methods.

Ha: There is a significant relationship between students' epistemological beliefs
and cooperative learning methods.

METHOD

This is a quasi-experimental study and designed as a Non-Equivalent Groups pre-
test, post-test, and comparison group model. In this design, participants are not
randomly assigned to the groups; instead, there are naturally occurring groups or groups
to which participants are assigned for reasons other than randomizing the sample. The
study utilized “a pre-test/post-test non-equivalent comparison group design (McMillan
and Schumacher, 2006). Quasi-experimental study is a type of evaluation which aims to
determine whether a program or intervention has the intended effect on a study’s
participants. Quasi-experimental studies take on many forms, but may best be defined
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as lacking key components of a true experiment. While a true experiment includes (1)
pre-post test design, (2) a treatment group and a control group, and (3) random
assignment of study participants, quasi-experimental studies lack one or more of these
design elements. Since the most common form of a quasi-experimental study includes a
pre-post test design with a treatment group and a control group, quasi-experimental
studies are often an impact evaluation that assigns members to the treatment group and
control group by a method other than random assignment (Pronzato, 2012).

The sample of this study consisted of a total of 193 second-graduate students from
four different classes enrolled in the civics lesson for the 2011-2012 academic years.
Groups created taking into account the final grade point average. These students, a
central examination took approximately the same scores. Students are between the ages
of 19 and 23. One of the classes was selected as the Group Investigation Group (GIG)
(n=48), in which the group investigation method was applied; the second was selected
as the Reading-Writing-Presenting Group (RWPG) (n=49), in which the reading-
writing-presenting method was applied; the third was selected as the Jigsaw Group (JG)
(n=48), in which the Jigsaw method was applied; and the four was selected as the
Teacher Centred Group (TCG) (n=48), in which the teacher centred learning method
was applied.

Instruments: The data was collected through Epistemological Beliefs
Questionaire (EBQ). Epistemological Beliefs Questionaire (EBQ) developed by
Schommer (1990) and the Turkish reliability invention were made by Deryakulu and
Biiyiikoztiirk (2002). Under the four-factor structure in the original scale of Schommer,
There are 63 items in total. The names of factor of the scale are Innate Ability, Quick
Learning, Simple Knowledge and Certain Knowledge. Students who answer of the scale
marks the participate levels to each item on a rating schedule in 5-Likert type ranging
from (1) Strongly Agree to (5) Strongly Disagree. The high scores obtained from the
original scale indicate that Students have epistemological beliefs undeveloped /
immature (naive) while the low scores obtained from the scale indicate to be developed
/ matured (sophisticated) of the students’ epistemological beliefs. In this study, the new
form of EBQ consisting of 34 items at under the three-factor structure, adapted to
Turkish and developed by Deryakulu and Biiyiikoztiirk (2002), was used. Three factors
in this new form was named as the belief that first factor consisting of 18 items is the
belief that learning depends on effort, second factor consisting of 9 items is the belief
that learning depends on ability and third factor consisting of 8 items is there were only
one truth. This aspect it, the first two-factor of the scale measures beliefs conflict to
learning and the third factor measures beliefs regarding the information. The reliability
studies of EBQ were repeated with the data obtained by the reliability study a sampling
of 595 students that receive education in the different four State University.
Additionally, the Cronbach Alpha inner consistency coefficient calculated according to
the item analysis of the scale is found to be 0.83 for the first factor, 0.62 for the second
factor, 0.59 for the third factor and 0.71 for the whole scale. The highest score on this
test is 170 points.
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Procedure: Students from four the treatment group studied the topics of the civics
lesson during the same period of time in different instructional method (The Reading-
Writing-Presenting Method, The Group Investigation Method, The Jigsaw Method and
The Teacher Centered Learning Method). The subjects in four groups took the “civics
lesson” lesson for six weeks (two hours per week). The teaching in four groups was
carried out by the author, a Social science researcher.

The Reading-Writing-PresentingMethod Implemented: The Reading-Writing-
Presenting (RWPG) students were randomly divided into eight sub-groups as shown in
Figure 1. These groups were contained six students and one group contained seven
students.

Al A2 B1B2
A3 Ad B3 B4

| A5 A6 B5 B6

34

% A

@ SENT PHASE

Figure 1. Phases of Reading-Writing-Presenting Method

The reading-writing-presenting technique was carried out seven weeks to teaching
the “civics lesson”. The main features of the modified reading-writing-presenting
technique are presented in three phases for each group in given Figure 1 and namely; 1)
in-class reading, 2) in-class writing, and 3) in-class presenting
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In class reading; all groups in the classroom read the topics for 30 minute from the
course books or other resources which was included in the module for the week.

In class writing; all groups wrote their understanding about what they read for 20
minutes without accessing resources. Writing was done by group pairs. After finishing
the writing, the notes written by the groups were evaluated by the author. Groups whose
evaluated outcomes were not good enough sent back to groups for reading stage.

After the groups finished reading and writing stages, three groups made
presentations about the subject for 20 minutes. Then, after the presentation an argument
discussed in the classroom. In this group, the acquisition of the knowledge on the
subject by the students is provided with the implementation of the RWP method.

The Group Investigation Method Implemented: The Group Investigation
students were randomly divided into two parts (Part I, n=24 students + Part II,
n=24students). The students in these parts were divided into six sub-groups as shown in
Figure 2. The topics of civics lesson were dividet into six Subtopics (St1, St2, St3, St4,
St5, and St6). In this instance, groups contained four students. The GIG was employed
six weeks to teaching of the basic concept in Constitutional developments in the
Ottoman-Turks (1808-1961) (St1), The principal properties 1982 Constitution (St2),
The fundamental rights and freedoms in 1982 Constitution (St3), Legislation in 1982
Constitutional (St4), Administration in 1982 Constitutional (St5) and Jurisdiction in
1982 Constitutional (St6). The main features of the modified group investigation are
presented in three phases for each module as given in below (Oh and Shin 2005; Koc,
Doymus, Karacop, and Simsek 2010), namely 1) in-class discussion, 2) out-of-class
investigation, and 3) in-class presentation.

PART 1 PART 2
Al A2 |<+—Offer Al A2
A3 A4 Gril—» A3 A4

Bl B2 |<«—Offer Bl B2

B3 B4 Grill—» B3 B4 B

Cl C2 |<«—Offer Cl C2
C3 C4 Gril—» C3 C4

D1 D2 [«—Offer D1 D2

D D3 D4 Grill—»| D3 D4 |D
e| E1 E2 <«—Offer El E2 |p
E3 E4 Gril—» E3 E4
F| FL F2 <«—Offer FI F2 |
F3 F4 Gril—> F3 F4

Figure 2. Forming of grill and offer groups from parts | and 11
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In-class discussion: ‘students are organized into research groups’, ‘students get
together in their groups for discussion’, ‘each group sets an inquiry topic within a given
unit and makes a plan for investigation’, ‘during the discussion, group members use
their textbooks to identify their own problems, questions, or issues and select a topic to
study’, and ‘the teacher participates in the group discussion and the teacher’s roles
include encouraging students to select authentic topics that can be addressed in multiple
ways’.

In out-of-class investigation: ‘each student group carries out its investigation’,
‘the teacher helps students with their investigations’, ‘the teacher’s roles include
presenting sources of information, providing instruments for their study, and assisting
students with difficulties’, and ‘each research group prepares an in-class presentation’.

In-class presentation: Week 1I: group A in part 1 was the presentation (offer)
group while group A in part 2 was the inquiry (grill) group. While group A in part 1
presented the topics of Stl, group A in part 2 questioned the group about their
presentation and determined their weaknesses. Other students in the classroom also
participated in the discussion. Week I1l: group B in part 2 was the offer group while
group B in part 1 was the grill group. While group B in part 2 presented the topics of
St2, group B in part 1 questioned the group about their presentation and determined
their weaknesses. Other students in the classroom also took part in the discussion. The
other grill and offer groups given in Table 1 were organized in the same way as week Il
and week I11.

Table 1. Allocation to Weeks and Groups of Modules

Weeks Grill groups Offer groups Present topics
I Part | A Part Il A Stl
Il Part 1l B Part | B St2
v Part1 C Part Il C St3
\ Part Il D Part | D St4
VI Part | E Part Il E St5
VI Part Il F Part | F St6

The Jigsaw Method Implemented: The jigsaw group students were randomly
divided into two parts (24students + 24 students). Figure 3 represents one of these parts
(24 students). The other part was organized in the same way as the first. These students
were divided into four “home groups” since the civic lesson topic is divided into six
subtopics [1) Constitutional developments in the Ottoman-Turks (1808-1961) 2)The
principal properties 1982 Constitution 3) The fundamental rights and freedoms in 1982
Constitution 4)Legislation in 1982 Constitutional 5)Administration in 1982
Constitutional 6) Jurisdiction in 1982 Constitutional]. In this instance, each home group
contained four students, taking same subtopics; however, the number of home groups in
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a class can be increased or decreased so that every student in the class can participate in
the jigsaw method.

SUBTOPIC HOME GROUPS

Constitutional developmentsin the Al A2 A3
i} . i HGA

Ottoman-Turks (1808-1961) AL A5 AG

The principal properties 1982

Constitution
Bl B2 B3
HGEB
The fundamental rights and Bi_.B2 BS
freedoms in 1982 Constitution
i
Legislation in 1982 Constitutional cl ‘CICETB

04_4£5,6 | HGC

Administration in 1982
Constitutional

HGD

Jurisdictionin 1982 Constitutional

Figure 3. Subtopics of the Civics Lesson and Home Groups Representing (Al, A2,
A3A4, A5, A6 etc. Stands for an Individual Student from a Group)

Each home group studied their subjects on their own out of class. Then each
group was given 30 min to present their work to the class and 20 min for discussion
with the class. During this discussion, the home group answered the questions asked by
the class. The home groups then broke apart, like pieces of a jigsaw puzzle (Doymus
2008; Mattingly and Van Sickle 1991), and the students moved into jigsaw groups
consisting of members from the other home groups who were assigned the same portion
of the material. Then the students in the home groups, following the presentation of all
subtopics in Civics Lesson, formed jigsaw groups containing JG1, JG2, JG3, JG4 JG5
and JG6 with one student from each of the home groups (see Fig. 4).

In these jigsaw groups, the teacher asked them to familiarize themselves with their
subtopic. They prepared summary reports and then each jigsaw group prepared a
teaching strategy for its members to use to explain their subtopic to the rest of the class.
Each jigsaw group presented their own Subtopic to the class for 30 min, and then
discussed the related topics for 20 min. The students then went back to the home
groups. These home groups then consisted of one student from each jigsaw group, and

e-uluslararasi egitim arastirmalart dergisi
Cilt: 4 Sayi: 1 Kis 2013 ss. 29-46




e-international journal of educational research
Volume: 4 Issue: 1 Winter 2013 pp. 29-46

these students were called “expert students.” The experts were then in charge of
teaching their specific subtopic to the rest of the students in their learning group

Home Groups Jigsaw Groups
Al B1
&l..52 A3 161
A4 A3 AB [ ¢l
HGA A3 A2 B2
1G2
BL..52 B3.. R
g5 85 | B3 [ a3 e
" IG3
HGH N 63,00
' Ad B4
£L..52 C3 1G4
a5 b U3 ca..Da
HGC A5 BS
IG5
DL D2 D3 .02
D4..B2 Do A6 BB
IG6
HGD 6. D6

Figure 4. Forming of Jigsaw Groups from Home Groups

Teacher-Centered Learning Method Implemented: In this group, the subjects
were taught by using the teacher-centered learning method. The researchers planned the
presentation activities of the subjects that would be taught during the lesson in a report
not by a classical teaching presentation but by giving assignments to students on the
subjects of “civics lesson”, and by providing internet addresses and workbooks for
constructing the information to be presented to them. The same content was taught in
the other groups and the learning objectives were the same. In contrast with the RWPG,
GIG and JG students in the TCG were required to use their textbooks; students were
passive participants and rarely asked questions. In the teacher-centered learning method,
generally the teacher wrote the concepts on the board and then explained them; students
listened and took notes as the teacher lectured on the content. In this process, student’s
performances were observed and the studies were directed according to the feedback
obtained from them. The topics in civics lesson were taught by the authors to the
treatment groups two hours per week for seven weeks.

Measurement tool was applied to the treatment groups at the end of the study.
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FINDINGS

The data obtained in this study given in Table 2 result of descriptive statistical
analyses of the Epistemological Beliefs Questionaire (EBQ) of treatment groups.

Table 2. The result of descriptive statistical analyses of EBQ of treatment groups.

Tests Groups N Mean S.D.
RWPG 16 112,80 12,450
GIG 47 110,96 7.434

Pre-EB

eEBQ IG 48 107,4 10,999
TCG 47 109,94 14,489
RWPG 49 113,31 12,420
GIG 47 107,85 14,856

Post-EB

OSLEBQ e 48 109,71 8,440
TCG 48 111,73 10,728

The data in Table 2 indicate that the mean of pre test scores EBQ among the
treatment groups (RWPG, GIG, JG, and TCG) are in a close value to each other. As a
reason for this results can be said that students have come from the same educational
system. But the mean of post test scores EBQ among the treatment groups seem to
differ from each other.

One- way ANOVA related to the total mean scores of the EBQ for the treatments
groups are presented in Table 3.

Table3. The result of ANOVA analyses of EBQ of treatment groups

Sum of Squares df Mean Square F P
Between Groups 820.647 3 273.549
Pre-EBQ  Within Groups 24859.879 184  135.108 2025 112
Total 25680.527 187
Between Groups 812.218 3 270.739
Post-EBQ Within Groups 26313.761 188  139.967 1934 . 125
Total 27125.979 191

The data in Table 3 indicate that there were statistically no significant differences
in terms of pre tests and post tests scores of EBQ among treatment groups (Pre-EBQ);
F3.187=2.025, p>.05; Post-EBQ; F3101= 1.934, p>.05). The reason of this may be that
students in higher education have a shorter period of work to change the
epistemological belief formed over many years. Also; Cohen’s d refers to the multiple
correlation coefficient, squared and adjusted for number of independent variables, N,
and effect size, and indicates how much variance or variability in the dependent variable
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can be predicted. Cohen’s d of .10, .36, and .51 denotes small, medium, and large effect
sizes, respectively (Cohen, 1988; Leech, Barrett, and Morgan, 2005; Doymus, Karacop,
and Simsek, 2010). The effect size was large (Cohen’s d = .46). Students’
epistemological belief on the EBQ was related to the type of group (RWPG or JG and
GIG). One possible explanation might be that, with the simple students’ epistemological
belief that was depicted in this study, the maximum effect was achieved with both the
RWP and the Jigsaw methods.

CONCLUSIONS

In this section are discussed taking into account the findings obtained from the
research. Also, the recommendations developed for applicators and researchers included
in this section.

At the end of the study was not observed differences in terms of development and
changes of epistemological beliefs in the treatment groups. However, when we look
effect size the results obtained of treatment groups, methods RWP and JG observed
positive impact on students' epistemological beliefs than others.

Work period should be long for more change in epistemological beliefs. It takes a
long time for change of the students' attitudes and epistemological belief. Researches on
students' attitudes and epistemological belief indicated that students' attitudes and
epistemological belief unchanged a shorter working time. Also, in order to monitor
change of the students' attitudes and epistemological belief towards science and course
required long-term studies (Conley, Pintrich, Vekiri and Harrison, 2004; Azizoglu ve
Cetin, 2009; Uygur, 2009). Furthermore all studies postulate change over time from the
so-called naive epistemological beliefs towards sophisticated epistemologies (King and
Kitchener, 1994; Schommer 1993; Schommer, Calvert, Gariglietti, and Bajaj, 1997;
Kuhn and Weinstock, 2002). For example, an individual initially believes that
knowledge is certain and stable, either true or false, and can be handed down by an
authority. Over time, he or she becomes convinced that knowledge is more complex and
relativistic, accepts the uncertainty and changeability of truth, and shifts to the notion
that knowledge is construed individually (Kienhues, Bromme and Stahl, 2008).

In addition, cause of this can be pointed to the standardized attitudes of high
school students’ access to information and knowledge. The knowledge in the civics
lesson is accurate and constand compared to other course in Social Studies Education.
Therefore, this case can be seen as a further reason for the stability of students’
epistemological belief. If student-centered methods applied to all levels of education,
can be said change individuals the attitudes of epistemological. Work in this area
suggests that students in constructivist classrooms develop more sophisticated
epistemological stances than do those in traditional classrooms (Smith, Maclin,
Houghton and Hennessey, 2000) and Constructivist approaches to training teachers may
promate epistemological change (Howard, McGee, Schwartz and Purcell, 2000).

The demands of the learning environment impact on students’ learning activities.
Students’ experiences with may influence their epistemological beliefs and conceptions
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of teaching and learning. Students’ prior beliefs and conceptions should be taken into
account with the introduction to cooperative learning. Students who believe in expert
knowledge and certainty of knowledge, and hold traditional conceptions of teaching and
learning, may not immediately appreciate self-directed learning and working in groups
(Otting et all. 2010).
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_ Isbirlikli Ogrenme Modelinin Vatandashk Dersi
Ogrencilerinin Epistomolojik Inanclar1 Uzerindeki Etkileri

Yrd.Do¢.Dr. Ufuk SIMSEK
Ataturk Universitesi-Tiirkiye
ufukersegun@gmail.com

Genisletilmis Ozet

Problem: Giiniimiizde hemen hemen tim ilkelerin egitim programlari yapilandirmaci
yaklagimi yansitmaktadir. Literatiire bakildiginda epistemolojik inanclar ile dgrenme
yaklasimlar1 arasinda yapisal iliskiler oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismada 6grencilerin
epistemolojik inanglarina Jigsaw, Grup Arastirmast ve Okuma-Yazma-Sunma gibi
igbirlikli 6grenme modelleri ve Ogretmen merkezli (geleneksel) metodun etkileri
incelenmistir.

Yontem: Bu arastirma, karsilastirmali grup modellerinden esit olmayan gruplar 6n test-
son test deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma (quasi-experimental designs)
modelindedir. Calismanin 6rneklemini, 2011-2012 akademik yilinda vatandaslik bilgisi
dersini alan ii¢ farkli siiftan toplam 193 6grenciden olusmaktadir. Siniflardan biri Grup
Arastirmast Grubu (GAG, n=48), ikincisi Okuma-Yazma-Sunma Grubu (OYSG, n=49),
liciinciisii Jigsaw Grubu (JG, n=48 ve dordiinciisii ise Ogretmen Merkezli Grup (OMG,
n=48) seklinde belirlenmistir. Calismada, Schommer tarafindan gelistirilen ve
Deryakulu ve Biiylikoztiirk tarafindan yeniden yapilandirilan Epistemolojik inang dlgegi
kullanilmistir. Arastirma gruplar1 arasindaki farkliliklar1 belirleyebilmek i¢in
tanimlayici istatistikler ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.

Bulgular: Elde edilen veriler, uygulama gruplari arasinda epistemolojik inang dlgegi 6n
ve son test puanlari bakimindan istatistiki olarak anlamli farkliliklar olmadigin
gostermektedir (On-EIO; 3187=2.025, p>.05; Son-EIO F3191= 1.934, p>.05 ). Bunun
nedenleri olarak c¢alismanin kisa bir zamanda yapilmasi ve yiiksekogretim
ogrencilerinin epistemolojik tutumlarmin keskinlesmesi sdylenebilir.

Sonug¢ ve Oneriler: Arastirmadan elde edilen sonuglar, isbirlikli 6grenme modelinin
uygulanmasinda kullanilan grup arastirmasi, jigsaw ve okuma-yazma-sunma
metotlarinin diiz anlatim yontemi ile ders yapan 6grencilerin epistemolojik inang¢larinda
anlaml bir fark olmadigini ortaya koymustur. Sonuclarin bdyle olmasinin nedeni
ogrencilerin epistemolojik inanglarinin uzun yillar boyunca sekillenmis olmasi
gosterilebilir. Yapilan arastirmalar uzun siireli c¢alismalarda 6grencilerin inanglarin
degisiklikler oldugunu ortaya koymaktadir (King and Kitchener 1994; Schommer 1993;
Schommer, Calvert, Gariglietti, and Bajaj 1997; Kuhn and Weinstock, 2002). Ornegin,
bilginin kesin ve degismez olduguna ya dogru ya da yanlis olduguna inanan birey
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zamanla bilginin karmasik, goreceli, degisebilir olduguna inanabilir. Ogrenci merkezli
aktif metotlar egitimin tim seviyelerinde uygulanirsa, bireylerin epistemolojik
inanglarinin  degisebilecegi sOylenebilir. Bu alandaki ¢alismalar yapilandirmaci
smiflarin geleneksel sekilde yapilandirilmig siniflara gore daha sofistike epistemolojik
tutumlar gelistirebilecegini ortaya koymaktadir. (Smith, Maclin, Houghton and
Hennessey 2000).

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli 6grenme, Epistemolojik inanglar, Yiiksekogretim,
Vatandaslik dersi,

e-uluslararasi egitim arastirmalart dergisi
Cilt: 4 Sayi: 1 Kis 2013 ss. 29-46

46



e-international journal of educational research
Volume: 4 Issue: 1 Winter 2013 pp. 47-62

ilkégretim Okulu Miidiirlerinin Is Doyum Diizeyleri'

Yrd.Dog.Dr. Meral Uras Baser Bil.Uzm.Adem Ozel
Pamukkale Universitesi-Tiirkiye Denizli 1l Milli Egitim Miidiirliigti
muras@pau.edu.tr aozel@hotmail.com.tr
Ozet

Bu caligmanin amaci ilkdgretim okul miidiirlerinin i doyum diizeylerini ve bu diizeyin
cinsiyet, yas, meslekte ve yoneticilikte gecen siire, egitim diizeyi, sendika iiyeligi,
yoneticilik gorevinden dolayr 6dill alip almama ve gorev yapilan yerlesim yeri
degiskenlerine gore farklilik gosterip gdstermedigini incelemektir. Bu amagla 2010-2011
ogretim yilinda Denizli ilindeki 338 ilkdgretim okul miidiiriiniin tiimiine Kisisel Bilgi
Formu ve Minnesota Is Doyum Olgegi’nden olusan bir veri toplama araci uygulanmis, geri
donen ve tiim sorular1 yanitlayan 198 ilkdgretim okul miidiiri aragtirmanin 6rneklemini
olusturmustur. Elde edilen bulgulara gére, Denizli Ili’nde calisan ilkdgretim okul
miidiirlerinin i doyum diizeyi ortalamast 3.64 olup “olduk¢a memnunum” araligina
girmektedir. Okul miidiirlerinin is doyum diizeyleri cinsiyet, yas, meslekte gegen siire,
yoneticilikte gegen siire, egitim durumu, sendika tiyeligi ve yoneticilik gérevinden dolay1
0diil alma degiskenlerine gore farklilik gostermezken, goérev yapilan yerlesim yeri
degiskenine gore is doyum diizeyleri farklilik gostermekte, sehir merkezinden kdylere
gidildikce i doyum diizeyi diismektedir.

Anahtar Sozciikler: 1s doyumu, ilkogretim okul miidiirii, demografik degiskenler,
mesleksel degiskenler.

GIRIS

Isgdrenin performansim etkileyen etkenlerin belirlenmesi pek ¢ok arastirmacinin
ilgi alanina girmis bir konudur. Performans: etkileyen etkenler bilindiginde ve olumlu
yonde etkilendiginde isgdrenlerin performansinin artacagi diislincesi bu ilginin temel
nedenidir. Isgdren performansi ile iliskili oldugu diisiiniilen temel kavramlardan biri “is
doyumu” kavramidir. Isinden doyum saglayan isgdrenin daha gok calisacag diisiincesi,
arastirmacilari, i3 doyumunun dogasini anlamaya yoneltmistir.

Alanyazinda is doyumuna iliskin farkli tanimlar bulunmaktadir. Is doyumu; “isin
farkli parcalarmi degerlendirmeyi temel alan, ise iligkin genellestirilmis bir goriis”
(Wexley ve Yukl, 1977); ya da, “bireyin isle ilgili gereksinimlerinin karsilandigini
duyumsama derecesi tarafindan belirlenen zihinsel bir durum” olarak tanimlanmaktadir
(Evans, 1997).

! Bu makale PAU Sosyal Bilimler Enstitiisi EYD Bilim Dali Tezsiz Yiiksek Lisans programi kapsaminda yapilan bitirme
projesinden iiretilmis ve Dogu Akdeniz Universitesi tarafindan Gazimagusa-KIBRIS ta yapilan “3rd International Conference on
Educational Sciences” (22-25.06.2011) Kongresinde s6zli bildiri olarak sunulmustur.
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Hoy ve Miskel (1991) is doyumunu egitimciler agisindan ele alarak “egitim
ortamlarinda, egitimci is roliinii degerlendirdiginde simdi ve gegmis yonelimli olarak
ortaya ¢ikan hoslanma veya hoslanmama duyussal durumu” olarak agiklamaktadirlar.

Bu tanimlardaki ortak noktalar, is doyumunun ne oldugu konusunda biiylik 6lctide
gorlis birliginin olustugunu gostermektedir. Bu tanimlardan hareketle, is doyumu
bireyin isi ile ilgili mutluluk diizeyi, isgdrenin meslegine yonelik duygularini gésteren
bir kavram olarak diisiintilebilir.

Is doyumu, bireyin isle ilgili gereksinimlerinin karsilanmasi ile ilgili bir
kavramdir. Is doyumu, is-rol girdileri (egitim, ¢alisma zamani, ¢aba vb.) ile is-rol
¢iktilar1 (Maas, ek 6demeler, konum, ¢alisma kosullari, isin i¢sel yonleri vb.) arasindaki
dengeye baglhidir. Is-rol ¢iktilari (memnuniyet), is-rol girdilerine (sikintilar) oranla daha
fazla ise is doyumu artar (Sousa-Poza ve Sousa-Poza, 2000).

Is doyumunun yogun ilgi gdrmesinin temelinde yatan is doyumu-performans
iligkisi, ilgili alanyazin1 gdzden gegiren bir ¢alisma ile bu iligkinin oldukg¢a diisiik
oldugu (.17) ortaya konuldugunda (Iaffaldano ve Muchinsky, 1985) popiilaritesini bir
miktar yitirmekle birlikte, Organ (1988), bu sonucu, yetersiz araglar kullanma ile
aciklamistir. Is doyumu ile performans arasindaki iliskiyi inceleyen 301 ¢alismanin
gozden gecirildigi bir baska calismada ise bu iliskinin .30’un {zerinde oldugu
bulunmustur (Judge, Thoresen, Bono, Patton, 2001). Somech ve Drach-Zahavy
(2000)’nin 6gretmen is doyumu iizerine yaptiklari bir calismada, “belirlenmis rol
gereklerinin dtesine gegen ve Orgiitsel amaclara katkida bulunmak icin birey, grup ve bir
biitlin olarak orgilite yonelmis davraniglar” olarak tanimlanan extra rol davranisi ile is
doyumu arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Bu tiir performans ile is doyumu
arasinda bir iliski ortaya koyan c¢alismalar, i3 doyumuna duyulan ilgiyi yeniden
canlandirmistir.

Is doyumuna duyulan ilginin tek nedeni, performans iizerindeki olumlu etkisi
degildir. Is doyumu ile orgiitsel baglilik arasinda pozitif bir iliski oldugu (Brown ve
Peterson, 1993; Fresko, Kfir ve Nasser, 1997; Kemp, 1967), is doyumu azliginin,
bireylerin islerini terk etme niyetini artirdigi (Moore, 2000), ve siklikla tembellik ve
azalan orgiitsel bagliliga yol agtig1 (Moser, 1997) goriilmektedir. Bu durum, performans
artirict etkisi olsun ya da olmasin, i doyumunun orgiitsel etkililik i¢in olduk¢a dnemli
oldugunu gostermektedir.

Is doyumu, iizerinde ¢ok calisiimasina karsin hala dogasi, etkisi ve diger bazi
orglitsel ve bireysel etkenlerle iligkisi tam anlasilamamis kavramlardan biridir. Ancak,
isgorene isini daha etkili bir bicimde yaptirma cabasi siirdiik¢e bu alanda yapilan
caligmalarin da stirecegi diisliniilmektedir.

Is doyumunun dogasini aciklamaya calisan arastirmacilarin, kavram giidiilenme
ile iligkili olarak ele aldiklar1 goriilmektedir. Bunun nedeni aciktir. Gilidiilenme
kavrami, davranigin yonii, baglatilmasi ve yogunlugundan sorumlu degiskenleri kapsar.
Bu degiskenler 1yi bilinirse, bireylerin Orgiitsel amaglara en iist diizeyde katki
saglamalar1 icin kolaylikla yonetilebilirler (Nord, 1972). Ust diizeyde giidiilenmis
bireyler iiretimde onemli diizeyde artiglara ve is doyumuna, devamsizlik, gecikme,
sikayet ve benzeri konularda 6nemli Ol¢iide azalmalara yol agabilir (Montana ve
Charnov, 2000). Giidiilenmis bireyin daha ¢ok calisacagi, daha ¢ok ¢alismanin ise odiil
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ve basar1 getirerek bireyin doyuma ulagmasina yol acacagi varsayimi, is doyumu ile
giidiilenmenin birlikte ele alimmasmin temelini olusturmaktadir. Asagida, bazi
giidiilenme yaklasimlari kisaca ele alinmaktadir.

Bilimsel ~Yonetim: lIsgorenlerin ise iliskin tutumlarimin incelendigi ilk
aciklamalardan biri 1911 yilinda Taylor tarafindan yapilmis ve is doyumunun,
calisanlarin digsal, fiziksel gereksinimleriyle iligkili oldugu, paranin temel giidiileyici
oldugu ileri siiriilmiistiir. Maddi 6diillerin yeterince biiyiik olmasi durumunda isgérenin
daha fazla iiretecegi, bu nedenle, maddi odiillerin dogrudan performans ile iligkili
oldugu diisiincesi Taylor’un gelistirdigi “Bilimsel YoOnetim” kuraminin temelini
olusturmustur (Montana ve Charnov, 2000).

Insan Iliskileri Yaklagimi: Taylor’un is doyumunu maddi &diillerle agiklamasindan
sonra, 1927-1932 yillar1 arasinda Hawthorn’daki Western Elektrik Sirketi’nde yapilan
deneysel ¢aligmalardan sonra Mayo ve arkadaslari, doyumun en 6nemli belirleyicisinin
grup i¢i etkilesim ve insan iligkileri oldugunu ifade etmislerdir (Montana ve Charnov,
2000).

Gereksinim Hiyerarsisi: Isdoyumuna iliskin bu ilk agiklamalardan sonra genis
kabul goren bir diger yaklasim Maslow’un “Gereksinim Hiyerarsisi” kurami olmustur.
Bu kuramda, insanin gereksinimleri tarafindan giidiilendigi ve harekete gectigi ifade
edilmis, bes gruba ayrilan gereksinimler (fiziksel, giivenlik, sevgi, saygi ve 0z-
gerceklestirme) arasinda bir hiyerarsi oldugunu ve her gereksinim grubu karsilandiginda
bir list gereksinim grubunun bireyi gilidiiledigi ileri siiriilmiistiir (Hampton, Summer,
Webber, 1982).

Iki Etken Kurami: Herzberg ve arkadaslari tarafindan gelistirilen “iki Etken”
kurami, doyumu olusturan etkenlerin doyumsuzluk yaratan etkenlerden farkli oldugu
diisiincesine dayanmaktadir. Doyumu olusturan etkenler; basari, taninma, isin kendisi,
sorumluluk, ilerleme ve gelisme olarak belirlenirken, doyumsuzluk ya da hijyen
etkenleri; Orgiit politikalari, denetim, bireyler arasi iligkiler, ¢alisma kosullar1 ve maasi
kapsamistir (Herzberg, 1966). Hijyen etkenleri, isgorenlerin en alt diizeyde ¢alismalarini
saglayabilir ancak daha iist diizeyde isediminin ortaya ¢ikmasini saglayan giidiilenme,
ancak, doyum saglayici etkenler araciligi ile olasidir (Lunenburg ve Ornstein, 1996).

Beklenti Kurami: Vroom’un gelistirdigi “Beklenti” kurami, bireysel farkliliklarin
giidiilenmedeki 6nemini vurgulamaktadir. Vroom, davranisi, bireyin amaclari ve bu
amaglart gerceklestirme beklentisi agisindan aciklamaya calisir. Kurama gore bireyler
hangi sonuglar1 tercih ettikleri ve gergekc¢i bir tahminle onlar1 elde etme sansini
belirleyebilirler (Montana ve Charnov, 2000). Kurama gore, bir insanin giidiilenmesi,
amaca ulasacagi beklentisi ile o bireyin amaca verdigi 6nemin ¢arpimina esittir (Tosun,
1981).

Yukarida deginilen bazi giidilenme kuramlari, giidiilenmenin dogasmi farklh
kavramlarla aciklamaya calismalarina karsin, hepsinin ortak noktas1 olarak
giidiilenmenin temelinde insan gereksinimlerinin yattig1 sdylenebilir.

Isgdrenlerin is doyum diizeyi {izerinde yonetim tarafindan saglanan ortamin biiyiik
etkisi bulunmaktadir (Darling-Hammond, 1995). Bu acidan okullara bakildiginda,
olusumunda yoOnetimin biiylik etkisi olan okul Kkiiltiiriiniin mesleksel isbirligini
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vurguluyor olmasi, 6gretmenlerin is doyumlarin1 ve mesleksel ait olma duygularini
artirmaktadir (Hargreaves, 1994). Ogretmenlerin is doyumunun biiyiik dlgiide okul ve
bolge tarafindan sunulan mesleksel gelisim firsatlariyla ilgili doyum tarafindan
yordanabildigi, okul yoneticilerinin etkin bir mesleksel gelisim programinin doyum,
performans ve sonuncul olarak nitelikli 6gretmenlerin meslekte tutulmasinda yararl
olacagu ileri siiriilmektedir (Hoover ve Askhus, 1998).

Okulun basarili olmasinda kuskusuz is doyumu yiiksek 6gretmenlerin 6nemi
biiyliktiir ancak, okul yoneticilerinin 6gretmen is doyumu {izerinde etkisi olmasi
nedeniyle (Ma ve MacMillan, 1999), yoneticilerin is doyumlarinin da yiiksek olmasinin,
ogretmenlerin is doyumlar1 lizerinde beklenen olumlu etkiyi yaratmalar icin gerekli
oldugu agiktir. Okullarin 1y1 yonetilmesi ve ¢aligma kosullarinin 6gretmen is doyumunu
artirict nitelikte olmasi i¢in okul yoneticilerinin is doyum diizeylerinin yiiksek olmasi
gerekir.

Alanyazindaki c¢alismalarin  Ogretmenlerin i doyumu {iizerine yogunlastigi
goriilmektedir. Ogretmen is doyumu iizerinde etkili olan okul gevresi, olanaklari, iklimi,
kiiltiirti gibi etkenler, dogrudan okul yonetimi ile iligkilidir. Bu durumda, is doyum
diizeyi diisiik olan bir okul miidiiriiniin, 6gretmenlerin i3 doyumlarini yiikseltmede
basarisiz olacagi diisilincesiyle, okul yoneticilerinin is doyumlar ile ilgili calismalara
gereksinim duyuldugu diistintilmiistiir.

Bu nedenle, bu arastirmanin amact Denizli ilinde gorev yapan ilkdgretim okul
miidiirlerinin is doyum diizeylerini belirlemek ve bu diizeyin bazi demografik ve
mesleksel degiskenlere (cinsiyet, yas, gorev yapilan yerlesim yeri, meslekteki calisma
yili, yoneticilikte gecen siire, yoneticilik gérevinden dolay1 6diil alip almama, egitim
diizeyi, sendika tiyeligi) gore degisip degismedigini incelemek olarak belirlenmistir.

YONTEM

Arastirma genel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin
bagimli degiskeni; Denizli ilinde ¢alisan ilkogretim okulu yoneticilerinin is doyumlari,
bagimsiz degiskenleri ise; cinsiyet, yas, meslekte ve yoneticilikte gegen siire, egitim
diizeyi, sendika iiyeligi, yoneticilik gorevinden dolayr 6diil alip almama, ve gorev
yapilan yerlesim yeri olarak belirlenmigtir.

Arastirmanin evreni, 2010-2011 6gretim yilinda Denizli il merkezi ve ilgelerdeki
Milli Egitim Bakanlhigi’na bagli resmi 338 ilkogretim okulunun miidiirlerinden
olusmaktadir. Arastirma i¢in bir 6rneklem sec¢ilmemis, evrenin tamamina elektronik
posta yoluyla ulasilmistir. Okul miidiirlerinden 198’1 veri toplama aracindaki sorulara
tam olarak cevap vermistir. Ankete cevap veren okul miidiirlerinin sayilarinin 6érneklem
acisindan yeterli olup olmadigimi belirlemek amaciyla Krejcie ve Morgan (1970)
tarafindan hazirlanan tablodan yararlanilmis ve 338 kisilik evren sayis1 i¢in 6rneklemde
olmasi gereken okul miidiirii sayist 181 olarak belirlenmistir. Bu yolla, ankete cevap
veren okul miidiirlerinin sayilarinin yeterli olduguna karar verilmistir.
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Veri toplama araci, ilkogretim okullarinda gérev yapan ve evreni olusturan okul
mudiirlerine web (browser) tizerinden online (¢evrimigi) olarak uygulanmustir. Veriler,
Kisisel Bilgi Formu ve Minnesota Is Doyumu Olg¢egi (MIDO) uygulanarak toplanmastir.

Kigsisel Bilgi Formu: Bagimsiz degiskenler ile ilgili bilgi toplamak {izere,
arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu kullanilmistir. Bu formda
cinsiyet, yas, meslekte ve yoneticilikte gegen siire, egitim diizeyi, sendika iiyeligi ve
yoneticilik gorevinden dolay1 6diil alinip alinmadigi, gorev yapilan yerlesim yerine
iligskin sorular yer almaktadir.

Minnesota Is Doyum Olgegi: Arastirma grubunun is doyum diizeylerini tespit
etmek amaciyla Minnesota Is Doyumu Olgegi (Minnesota Satisfaction Questionnaire)
uygulanmustir. Olgek, is doyumuna ait 20 sorudan olusmaktadir. Her bir madde igin
“Hi¢ Memnun Degilim (1 puan)”, “Memnun Degilim (2 puan)”, “Biraz Memnunum (3
puan)”, “Olduk¢ca Memnunum (4 puan)”’, “Cok Memnunum (5 puan)” seklinde 5°li
Likert 6l¢egi olusturulmustur. Olgegin kisa formu 1967 yilinda R.V. Davis, D.J. Weiss,
G.W. England, L.H. Lofquist tarafindan, Minnesota Is Doyumu Olgeginin uzun
formunda yer alan i¢ ve dis doyum faktorlerinden olusan doyum durumlan ile ilgili
maddelerin birlestirilmesi sonucu gelistirilmistir (Ozday1, 1990). Olgegin Ingilizce’den
Tiirkge’ye gevirisi Gokgora ve Gokgora tarafindan yapilmistir (Ozyurt, 2004).

Olgegin yurt iginde yapilan arastirmada i¢ tutarlilik Cronbach Alfa katsayisinin .90
(Yildirim, 1996), yurt disinda yapilan aragtirmada ise, i¢ tutarlilik Cronbach Alfa
katsayisinin .82 ile .92 arasinda degistigi bulunmustur (Erdwins, Buffardi, Casper ve
O'Brien, 2001).

Is doyumu 6lgegi bu calisma kapsaminda 198 kisiye uygulanmis ve bu kisilerden
elde edilen veriler iizerinde gergeklestirilen analiz sonucunda oOlcegin i¢ tutarlik
Cronbach alfa katsayisinin .84 oldugu belirlenmistir.

Veri toplama aracinin  web (browser) iizerinden online (gevirimici)
uygulanmasindan sonra, anketlerin okul miidiirlerince gerektigi bicimde doldurulup
doldurulmadiklarini1 belirlemek amaciyla internet sitesinden Excel dosya formatinda
alinan sonuglar incelenmis ve gerektigi gibi doldurulmayan ankete rastlanmamis ve
veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde SPSS
17,0 (Statistical Package for the Social Sciences) programi kullanilarak betimsel ve
vardamsal istatistik tekniklerinden yararlanilmistir.

Bulgular1 yorumlamada aralik katsayisi n-1/n formiili kullanilarak 0,80 olarak
hesaplanmistir. Buna gore; hi¢ memnun degilim (1):1.00-1.80; memnun degilim
(2):1.81-2.60; biraz memnunum (3): 2.61-3.40; olduk¢a memnunum (4): 3.41-4.20; ¢ok
memnunum (5): 4,21-5,00 olgiitleri dikkate alinarak miidiirlerin is doyum diizeyleri
belirlenmistir.

Verilerin normal dagilima uygunlugunu belirlemek amaciyla Tek Orneklem
Kolmogorov Smirnov Testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore “is doyumu”
puanlarmin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir (z = 0.73; p >.05). Bu nedenle
6lgmede parametrik testlerden t-test ve varyans analizi kullanilmistir.
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BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin amacini olusturan okul miidiirlerinin is doyum diizeyleri ve is
doyumunun baz1 degiskenlerle iligkisi ile ilgili bulgular ve yorumlar1 asagida
verilmektedir.

Ilkégretim Okul Miidiirlerinin Is Doyum Diizeyleri

Okul yoneticilerinin is doyum diizeylerini belirlemek iizere deneklerin anketten
elde ettikleri aritmetik ortalama ve standart sapmalari hesaplanmistir. Elde edilen
veriler, 0.80 aralik katsayisi dikkate alinarak gruplandirilmig ve her bir grup i¢in N, X,
ss, % degerleri hesaplanmistir. Bu hesaplamalar sonucu elde edilen veriler Tablo 1°de
goriilmektedir.

Tablo 1. ilkdgretim Okul Miidiirlerinin Is Doyum Diizeyleri

Is Doyum Diizeyi N X SS %

Hi¢ memnun degilim (1.00-1.80) 1 1.80 - 0.51
Memnun degilim  (1.81-2.61) 6 2.52 .07 3.03
Memnunum (2.62-3.42) 62 3.03 24 31.31
Olduk¢a memnunum (3.43-4.23) 99 3.83 .20 50.00
Cok memnunum (4.24-5.00) 30 4.55 .18 15.15
GENEL 198 3.64 .55 100.00

Tablo 1’de okul yoéneticilerinin ankete verdikleri yanitlarin %350’sinin (n=99,
X=3.83) “olduk¢a memnunum” araliginda toplandig1 goriilmektedir. Memnuniyetsizlik
bildiren gruplar olarak “hi¢ memnun degilim” ve “memnun degilim” araliklarina giren
birey sayis1 7 olup, tiim oOrneklemin %3.54’iinii olusturmaktadirlar. Orneklemin
timiiniin genel aritmetik ortalamasi 3.64 olup “olduk¢ca memnunum” araligina
girmektedir. Bu durum, okul yoneticilerinin en iist diizeyde olmasa da, iist diizeyde bir
13 doyumuna sahip olduklarini gostermektedir. YOnetim pozisyonlarinda olanlarin
olmayanlara gore daha iist diizeyde is doyumuna sahip olduklar1 bagka aragtirmalarda da
ortaya konulmustur (Atakli ve Dikmetas, 2003; Kartal, 2005).

1- Ilkégretim Okul Miidiirlerinin Is Doyum Diizeylerinin Cinsiyet Degiskeni
Acisindan Incelenmesi.

Okul miidiirlerinin is doyum diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile yapilan t-testinin sonuglar1 tablo 2’de
goriilmektedir.

Tablo 2. lIkdgretim Okul Miidiirlerinin Is Doyum Diizeylerinin Cinsiyet Degiskeni
Agisindan Karsilastirilmasi (t-test)

Cinsiyet N X ss t p
: Kadin 11 3.87 0.53 .
Is Doyumu —=F 1 oy 187 3.64 055 33 0.18

*p >.05
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Okul miidiirlerinin i doyum diizeylerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi
Tablo 2’de goriilmektedir (p>.05). Alanyazinda, cinsiyetin is doyumu iizerindeki
etkisine iliskin farkli arastirma sonuglari bulunmaktadir. Bazi arastirma sonuglari
kadinlarin is doyum diizeylerinin erkeklerden daha yiiksek oldugunu gosterirken
(Bindhu ve Sudheeshkumar, 2005; Ma ve MacMillan, 1989; Sousa- Poza ve Sousa-
Poza, 2000), baz1 arastirma sonuclarina gore de cinsiyet, i doyumu iizerinde etkisi
olmayan bir degiskendir (Demirer, Giires ve Akgiil, 2010; Thompson ve Mc Namara,
1997, Yelboga, 2007). Boydak (2007) ise yaptig1 ¢alismada erkek ogretmenlerin kadin
Ogretmenlere gore daha yiiksek is doyumuna sahip olduklarini bulmustur. Bu farkl
sonuclar, farkli drneklemler ve farkli is kollarinda ¢aligmaktan kaynaklanabilir. Bu
arastirma bulgusu degerlendirildiginde, kadin yoneticilerin sistemde var olan sikint1 ve
yonetsel sorunlardan cinsiyetlerinden dolayr ayricalikli olamayacaklar1 diigtiniiliirse,
erkek yoneticilerin yasadigi tiim sorunlart onlarin da yasiyor olmasi beklenen bir
durumdur. Bu da, kadin yoneticilerin, erkek ydneticilerle benzer diizeyde bir is
doyumuna sahip olmalar1 sonucunu getirebilir.

2- [Ilkogretim Okul Miidiirlerinin Is Doyum Diizeylerinin Géorev Yaptigy
Yerlesim Yeri Degiskeni Acisindan Incelenmesi

Okul midiirlerinin i3 doyum diizeylerinin gorev yaptigi yerlesim yerine gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile tek yonlii varyans analizi yapilmis
olup test sonuglari tablo 3’de goriilmektedir.

Tablo 3. ilkdgretim Okul Miidiirlerinin is Doyum Diizeylerinin Gérev Yaptig1 Yerlesim
Yeri Degiskeni Acisindan Incelenmesi (Varyans Analizi)

Gorev Yeri N X SS F p Fark
11 Merkezi 65 3.79 0.57

Is Doyumu Ilge Merkezi 43 3.61 049 299 0.05* 1-3
Koy 90 358 055

*p =.05; (1=I1 Merkezi, 3=K&y)

Tablo 3’e gore, okul miidiirlerinin gérev yaptig1 yerlesim yerine gore is doyum
diizeyleri farklilik gostermektedir (p=.05). Bu farkin kimler arasinda oldugunu
belirlemek i¢cin TUKEY’in 6nermis oldugu Post Hoc Test islemi gerceklestirildiginde il
merkezinde calisan okul miidiirleri ile kdyde calisan okul miidiirleri arasinda oldugu
goriilmiistiir. Bu iki grubun ortalamalarina bakildiginda il merkezinde calisan okul
miidiirlerinin daha yiiksek bir is doyumuna sahip olduklar1 goriilmektedir. ilkdgretim
okulu miidiirlerinin i doyum ortalamalarina yerlesim yeri degiskeni acisindan
bakildiginda; il merkezlerinden kirsal bolgelere gidildikce is doyumunun azaldig
goriilmektedir. Bu durum, il merkezinde yasayan miidiirlerin daha fazla olanaklara sahip
olmast ve ¢alisma kosullarinin daha iyi olmasi ile agiklanabilir. Finley (1991) de,
yaptig1 caligmasinda, sehirlerde yasayan egitimcilerin, kirsal bolgelerde yasayanlara
kiyasla i3 doyumlarinin daha yiiksek oldugunu bulmustur.
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3- Ilkogretim Okul Miidiirlerinin Is Doyumu Diizeylerinin Yas Degiskeni
Agisindan Incelenmesi

Okul midiirlerinin is doyum diizeylerinin yasa gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek amaci ile yapilan varyans analizinin sonuglar tablo 4’de
gorilmektedir.

Tablo 4. ilkogretim Okul Miidiirlerinin Is Doyumu Diizeylerinin Yas Degiskeni
Agisindan Incelenmesi (Varyans Analizi)

Yas N X SS F p
20-30 7 3.60 0.46
. 31-40 58 3.61 0.60 .
Is Doyumu =759 80 3.64 056 009 061
51 ve tlizeri 53 3.74 0.48

*p>.05

Tablo 4’de okul miidiirlerinin yas degiskenine gore is doyumu diizeylerinde
anlamli bir fark bulunmadig1 goriilmektedir. Bu durum, yasin is doyumu iizerinde etkili
olmadigini, ¢aliganlarin yaslar1 ne olursa olsun yiiksek ya da diisiik is doyumuna sahip
olabileceklerini gostermektedir. Alanyazinda yas degiskeni ile i3 doyumu arasindaki
iligkiyi inceleyen caligmalar farkli sonuglar gostermektedir. Yas ile is doyumu arasinda
bir iliski olmadigi bulunan c¢alismalar oldugu gibi (Bilgi¢, 1998; Brown, Hohenshil ve
Brown 1998; Demirer, Giires ve Akgiil, 2010; Oztiirk ve Deniz, 2008; Wiggins, 1984),
yasla birlikte is doyumunun arttigini ortaya koyan ¢aligmalar da vardir (Brush, Moch ve
Pooyan, 1987; Lee ve Wilbur, 1985; Onder ve Tas, 2009).

4 [flkégretim Okul Miidiirlerinin Is Doyumu Diizeylerinin Meslekte Gegen
Siire Degiskeni A¢isindan Incelenmesi

Okul miidiirlerinin is doyum diizeylerinin meslekte gegen siire degiskenine gore
farkli olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan varyans analizinin sonuglari tablo
5’de goriilmektedir.

Tablo 5. ilkdgretim Okul Miidiirlerinin is Doyumu Diizeylerinin Meslekte Gegen Siire
Degiskeni Acisindan Incelenmesi (Varyans Analizi)

Meslekteki

il N X SS F p
1-10 21 343 054
. 11-15 33 365 055 .
Is Doyumu 16-20 33 374 065 1.49 0.21

21 yil iizeri 111 3.67 0.51

*p>.05
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Tablo 5’de goriildiigi gibi, okul miidiirlerinin meslekte gegen siire degiskenine
gore is doyumu diizeylerinde anlamli bir fark bulunmamaistir. Bu durum, bireylerin is
doyumlar1 iizerinde, meslekte ne kadar siiredir calistiklarinin etkisinin olmadigini
gostermektedir. Meslekte gecen silire ile iy doyumu arasindaki iligki acgisindan
alanyazinda farkli sonuglar goriilmektedir. Meslekte uzun siire kalanlarin daha az
doyum sagladiklar1 (Ma ve MacMillan, 1999) ileri siiriildiigli gibi hizmet siiresi fazla
olanlarin az olanlara gore daha yiiksek is doyumuna sahip olduklarmni ortaya koyan
calismalar (Bilge, Akman ve Kelecioglu, 2007) ve is doyumu ile mesleksel siire
arasinda bir iligskinin olmadigini ortaya koyan ¢alismalar (Ergene, 1994; Wiggins,1984)
da bulunmaktadir. Bu farkli sonuclar, farkli 6rneklemler ve farkli meslekler iizerinde
¢alisilmasinin sonucu olabilir.

5- [Ilkogretim Okul Miidiirlerinin Is Doyumu Diizeylerinin Yoneticilikte Gegen
Siire Degiskeni Acisindan Karsilagtirilmasi

Okul midiirlerinin is doyum diizeylerinin yoneticilikte gecen siire degiskenine
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci yapilan tek yonlii varyans
analizi sonuglar1 tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 6. ilkdgretim Okul Miidiirlerinin is Doyumu Diizeylerinin Yoneticilikte ~ Gegen
Siire Degiskeni Acisindan Incelenmesi (Varyans Analizi)

Yoneticilik

Siiresi X S 53 2 P
1-5 44 3.61 0.57
6-10 30 3.63 0.56
Is Doyumu 11-15 49 3.66 0.66 0.29 0.88*
16-20 40 3.64 0.49
21 yil tizeri 35 3.74 0.41

*p>.05

Tablo 6’da goriildiigii gibi, okul miidiirlerinin yoneticilikte gecen siire degiskenine
gore, 13 doyumu diizeylerinde anlamli bir fark bulunamamistir. Bu durum, aym
sorunlar1 yasayan okul yoneticilerinin yoneticilik siirelerinin is doyumlar1 iizerinde
etkili olmadigini gostermektedir. Bodur ve Giiler (1996)’in saglik yoneticileri lizerinde
yaptig1 aragtirmanin sonuglari da bu bulguyu destekler niteliktedir.

6- Ilkogretim Okul Miidiirlerinin Is Doyumu Diizeylerinin Egitim Diizeyi
Degiskeni Acisindan Incelenmesi

Okul miidiirlerinin is doyum diizeylerinin egitim diizeyi degiskenine gore farkl
olup olmadigini belirlemek amaci ile yapilan varyans analizinin sonuglar1 tablo 7°de
gorilmektedir.
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Tablo 7. ilkdgretim Okul Miidiirlerinin Is Doyumu Diizeylerinin Egitim Diizeyi
Degiskeni A¢isindan Incelenmesi (Varyans Analizi)

Egitim Diizeyi N X SS F p
Onlisans 42 3.70 0.48
fs Doyumu ;‘i""”i 149 3.65 057 979 045+
ukse 7 3.42 0.45
Lisans

*p>.05

Tablo 7°de okul midiirlerinin egitim diizeyleri ile iy doyumu diizeyleri arasinda
anlaml bir fark olmadigi goriilmektedir. Gruplarin ortalamalar1 dikkate alindiginda,
egitim diizeyi arttik¢a is doyumunun azaldigi goriilmekle birlikte, bu fark istatistiksel
olarak anlamli degildir. Alanyazinda, egitim diizeyinin i doyumu iizerinde olumlu
etkisi oldugunu ortaya koyan ¢aligmalar oldugu gibi (Atakli ve Dikmetas, 2003), egitim
diizeyi ile i doyumu arasinda bir iliski olmadigini gosteren (Demirer, Giires ve Akgiil,
2010; Oztiirk ve Deniz, 2008) calismalar da bulunmaktadir. Egitim diizeyi yiikseldikge
bireylerin daha elestirel bir tavir icinde olacaklari is ve is ortamu ile ilgili sorunlara kars1
daha duyarli olacaklari, bu nedenle de, is doyum diizeylerinin diisecegi diisiiniilebilir.
Bu aragtirmada boyle bir farkin ¢ikmamasi, egitim diizeyinin belli bir agamadan sonra
boyle bir etki olusturmadig1 bi¢iminde agiklanabilir. Okul yoneticilerinin en az 6n lisans
diizeyinde egitim gbérmiis olmalari, bdyle bir etkiyi sinirlandiriyor olabilir.

7- [Ilkogretim Okul Miidiirlerinin Is Doyum Diizeylerinin Sendika Uyeligi
Degiskeni Acisindan Incelenmesi

Okul miidirlerinin i3 doyum diizeylerinin sendika iiyeligi degiskenine gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile yapilan t-testinin sonuglari tablo
8’de goriilmektedir.

Tablo 8. ilkdgretim Okul Miidiirlerinin Is Doyum Diizeylerinin Sendika Uyeligi
Degiskeni Agisindan Karsilastirilmasi (t-test)

Sendika Uyeligi N X SS t p
) Var 160 367 053 .
Is Doyumu Yok 38 358 o060 0P 034

*p>.05

Tablo 8, okul miidiirlerinin i3 doyum diizeylerinde, herhangi bir sendikaya {iiye
olanlar ile olmayanlar arasinda fark olmadigini gostermektedir. Bender ve Sloane
(1998), yaptiklart calismada sendika iiyesi calisanlarin, iiye olmayanlara gore daha
diisiik bir is doyumuna sahip olduklarin1 bulmuslardir. Bu aragtirmanin benzer bir sonug
gostermemesi, iilkemizdeki memur sendikalarin gili¢lii olmamasi, grev hakkinin
olmamas1 nedeniyle sendika iiyesi yoneticilerin sendika iiyesi olmayanlardan farkli bir
beklenti ve sikayetlerinin olmamast ile agiklanabilir.
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8- Ilkogretim Okul Miidiirlerinin Is Doyum Diizeylerinin Yoneticilikte Yonetim
Gorevinden Dolayt Alinan Odiil Degiskeni Acisindan Incelenmesi

Okul miidiirlerinin is doyum diizeylerinin yonetim gorevinden dolay:1 aldiklari
odil degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile yapilan t-
testinin sonuglar1 tablo 9°da goriilmektedir.

Tablo 9. [Ikdgretim Okul Miidiirlerinin Is Doyum Diizeylerinin Y®6neticilikte Alman
Odiil Degiskeni Agisindan Karsilastirilmasi (t-test)

Odiil Alma Durumu N X SS t p
) Evet 143 3.70 053 .
Is Doyumu Hayir 55 353 057 OO¢ 0.06

*p >.05

Tablo 9’da 6diil alan yoneticilerle 6diil almayan yoneticilerin is doyum diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Is doyumu siklikla
icsel ve digsal olarak siniflandirilmaktadir (Fresko, Kfir ve Nasser, 1997). Bireyin isi
nedeniyle elde ettigi gelir, prestij ve odiiller digsal doyumu olusturur. Bu tiir digsal
doyum etkenlerinin bireyin is doyumu iizerinde etkili olmas1 beklenir. Odiil alan okul
yOneticilerinin almayanlara gore daha yiiksek is doyumuna sahip olmamasi, verilen
odillerin okul yoneticilerinin beklentilerini karsilamiyor olmasi nedeniyle odilleri
degerli bulmamalarindan veya 6dil dagitimmi adil bulmuyor olmalarindan
kaynaklanabilir.

SONUC VE ONERILER

[Ikdgretim okul miidiirlerinin is doyumunun incelendigi bu ¢alismada, okul
miidiirlerinin i doyumlarinin “olduk¢a memnunum” diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Bu
diizey diisik olmamakla birlikte, en {ist diizey de degildir. Bu durum, okul
yoneticilerinin i doyum diizeylerini olumsuz etkileyen bazi etkenlerin varligini ortaya
koymaktadir. Bu etkenlerin neler oldugunun belirlenebilmesi i¢in okul yoneticilerinin is
doyumlarini inceleyen arastirmalar desteklenerek sayica artirilmali ve is doyumunu
diisiiren etkenlere iliskin Onlemler karar verme konumlarindaki kisiler tarafindan
alimalidir.

Bu calismada, is doyumu {izerinde etkisi olan en 6nemli etkenin gorev yapilan yer
oldugu belirlenmistir. Okul miidiirlerinin sehir merkezinden kirsal bolgelere gidildikce
is doyumlarmin diistiigli goriilmiistiir. Bu sonucta calisilan yerin olanaklarinin etkili
oldugu disiiniilmektedir. K&y ve kasabalardaki okullarin olanaklarinin gelistirilmesine
oncelik verilmesi ve kirsal bolgelerde calisan okul miidiirlerinin doyum saglamalarina
katkida bulunacak ek ddemelerin yapilmasi ve bazi sosyal olanaklarin saglanmasi bu
sorunun ¢Oziimiine katkida bulunabilir.

Okul miidiirlerinin yoneticilikten dolayr 6diill alip almamalarinin is doyumu
tizerinde etkisin‘i.n olmamasi, bu c¢alismanin dikkat g¢ekici sonuglarindan biri olarak
gorilmektedir. Odiiliin, yapilan isin begenilmesi anlamina geldiginden, is doyumu
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tizerinde etkisi olacagi diistiniilmiistiir. Boyle bir sonug elde edilmemesinin nedeni, okul
mudiirlerinin  ddiillerin  adil dagitilmadigin1  diistinmeleri ya da  odiillerin
gereksinimlerini karsilamiyor olmasindan dolay1 énemsiz bulmalar1 olabilir. Odiillerin
belli objektif oOlgiitlere baglanmasi ve ydneticilerin gereksinimlerini karsilayacak
nitelikte odiiller verilmesi is doyumu iizerinde etkili olabilir.
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Extended Abstract

Problem and Purpose: How people feel about their jobs and its different aspects can be
considered as job satisfaction. It is the extent to which people like or dislike their jobs.
Job satisfaction is a frequently studied subject matter because of its impacts on work
effort and productivity, employee absenteeism and staff turnover in the eyes of many
researchers. These positive impacts of job satisfaction on organizational effectiveness
have increased the importance of the concept in the literature.

The aim of this study is to determine the job satisfaction level of primary school
principals. Independent variables of the study are gender, age, seniority, duration on
management task, level of education, professional union membership, having any prize
on management and school location (city center, county or village).

Method: The descriptive survey method has been selected in order to answer the
research questions. All school principals working for Denizli province primary schools
have been considered as the sample of the study. The data collection instrument was
administered to 338 principals through e-mail, but 198 questionnaires (58% of
population) has been filled out properly and returned.

Instrument: The data was gathered by Minnesota Satisfaction Questionnaire developed
by Davis, Weiss, England and Lofquist in 1967. The calculated Alpha Coefficient (.84)
in this study proves the reliability of the instrument. The selected demographic and
professional characteristics of the subjects such as gender, age, seniority, duration on
management task, level of education, professional union membership, having prize or
not on management and school location have been collected by “personal information
form”. Kolmogorov Simirnov test showed that the data obtained was normally
distributed. For this reason, the data was analyzed by employing independent t-test and
one-way anova. The satisfaction level of the school principals was assessed according to
the arithmetic means between the ranges statistically determined as follows: 1-1.80:
highly dissatisfed, 1.81-2.60: dissatisfied, 2.61-3.40 little satisfied, 3.41-4.20: fairly
satisfied, 4.21-5.00: highly satisfied.

Findings: Analysis indicated that the overall job satisfaction level of the school
principals is in the “fairly satisfied” range (N: 198, X=3.64). A “highly satisfied” rating
was assigned for job satisfaction by 15.15 % of the school principals. “Fairly satisfied”
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group’s mean is 3.83 and its percentage is established 50 % of the whole respondents.
“Little satisfied” principals’ group has 3.03 arithmetic mean and its percentage is 31%.
Only 3.54 % of the respondents expressed some degree of overall dissatisfaction with
their jobs.

Analyses yielded no significant differences among job satisfaction scores of the
respondents in regard to gender, age, seniority, duration in management task, level of
education, professional union membership, having prize or not on management.
However, there was a significant difference among the principals’ job satisfaction levels
in terms of the school location. When the location of school where principals works
shift from the city center to rural areas, their job satisfaction levels tend to decrease.

The principals working for the schools in the city center have the higher job
satisfaction than the principals working for the schools located in the counties and
villages. The least job satisfaction level was found in the group which works in the
villages’ schools.

Recommendations: Although the overall job satisfaction level of school principals was
found “fairly satisfied”, lack of percentage of “highly satisfied” group and the groups
expressing dissatisfaction in some degree show that there are some factors reducing the
job satisfaction of the school principals. Some analytic research focusing related to
these factors must be done. This study revealed that the principals working in the
villages’ schools have the lowest job satisfaction level. Thus, some measures must be
taken by the authority for making the conditions more attractive for the school
principals who work in rural areas.

Keywords: Job satisfaction, primary school principal, demographic variables,
professional variables
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Abstract

Many studies on test anxiety among adult language learners have been performed, while
only a few studies have dealt with overall test anxiety. In addition, these studies do not
specifically address test anxiety in foreign language learning among elementary school
language learners. Thus, this study aims to investigate the level of test anxiety among
young learners of English as a foreign language (EFL) and the relationship between test
anxiety and factors such as gender, age, grade, achievement level, and economic
background. The sample group for the study consisted of 477 EFL learners from five
elementary schools. A background questionnaire and the Test Anxiety Scale (TAS) were
used to collect data. The collected data were used to provide a descriptive and correlational
analysis to address the research questions. The results show that young language learners
have a low level of test anxiety and that the variables are significantly correlated with some
items in the scale.

Keywords: English as foreign language; children and young adolescents; test anxiety

INTRODUCTION

Research results indicate that individual differences, such as beliefs, attitudes,
expectations, motivation levels, and affective states are factors with significant effects
on the foreign language learning process (Aydin & Zengin, 2008). Test anxiety as an
affective state also has considerable influences on that process. Therefore, this paper
focuses specifically on the levels of anxiety among children and young adolescents who
learn English as a foreign language (EFL) at elementary schools in Turkey and the
relationship between the levels of test anxiety and five variables: gender, age, grade,
achievement level, and economic background. The study was conducted because
previous studies have mostly focused on test anxiety among adult EFL learners, while
research activities focusing on young learners are fairly limited. In other words, as
Macintyre & Gardner (1991) states, foreign language anxiety is more relevant to
language learning among adults, and studies have focused on college (Aida 1994,
Ganschow, Sparks, Anderson, Javorshy, Skinner, & Patton 1994) and high school
students (Chang 1999; Ganschow & Sparks 1996; Na 2007). A few studies appeared
that focus mainly on language anxiety, but not specifically on test anxiety among
elementary school students (Chan & Wu 2000; Chan & Wu 2004). In 1997, the
duration of elementary education was extended to eight years by including students
aged six to fourteen. As a result of regulations by the Turkish National Assembly, the
duration of obligatory elementary education in Turkey was increased from five to eight
years in 1997. Moreover, foreign language learning extended obligatorily to fourth- and
fifth-grade learners, in addition to sixth-, seventh- and eighth-grade students. Another
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considerable change was that the content of sixth-, seventh-, and eighth-grade English
curricula was reorganised for the levelling examination, an official and central
examination for selection and placement of elementary school students in high schools
that is administered separately for each grade at the end of the academic year. Hence,
because the central examination includes items that aim to measure the learners’ level of
EFL proficiency, English classes gained increased importance. Therefore, there is a
compelling need to examine test anxiety in EFL learners at elementary schools.
However, though English classes gained considerable importance compared to other
subjects, including Turkish, Science, Mathematics and Social Studies courses, only
three studies (Duman 2008; Erdzkan 2009; Kockar, Kilic & Sener 2002) on this issue
were noted. Considering that test anxiety is a significant factor that affects the foreign
language learning process and that there is a serious lack of research on test anxiety
among EFL learners at elementary schools in Turkey, it may be concluded that there is
an apparent need for further study on the subject.

Before presenting the literature review, three terms frequently used in the paper
require explanation. Firstly, anxiety is defined as an affective state that is an
uncomfortable emotional state in which one perceives danger, feels powerless, and
experiences tension when faced with an expected danger (Blau, 1955). Secondly,
language anxiety is a distinct complex of self-perceptions, beliefs, feelings, and
behaviours related to classroom language learning that arise from the uniqueness of the
language learning process (Horwitz, Horwitz & Cope, 1986). Finally, test anxiety is an
apprehension towards academic evaluation, and is described as a fear of failing tests and
of unpleasant experiences, held either consciously or unconsciously by learners in
various situations (Horwitz and Young, 1991).

There are certain factors with significant effects on test anxiety among foreign
language learners. In other words, the results of previous studies indicate that test
anxiety constitutes a factor that has a significant influence on the foreign language
learning process (e.g. Aida 1994; Petridou and Williams 2007). The variables can be
divided mainly into three categories: (1) subject variables such as age, gender, grade,
economic and educational background (Madsen 1982; Putwain 2007; Rasor & Rasor
1998), and achievement and proficiency levels (Horwitz, 2001); (2) independent
variables such as attitudes towards EFL learning, study skills, test validity, techniques
(Shohamy, 1982), testing environment (Bushnell 1978), test length and formats
(Mandelson, 1973), time limit (Madsen and Murray 1984), and test introduction (Young
cited in Aydin, 2007); (3) and extraneous variables such as teachers, course books, and
language teaching methods (Rotenberg, 2002) and techniques. The scope of this study is
limited to assessing the level of test anxiety among elementary school EFL learners and
the relationship between test anxiety level and the subject variables age, gender,
achievement level, and economic background.

Few studies have been conducted on test anxiety among elementary school EFL
learners. Furthermore, fairly limited studies appeared on the variables that may affect
test anxiety among children and young adolescents. To begin with, some studies
focused on language anxiety rather than test anxiety among children and young
adolescents. For instance, two studies conducted by Chan and Wu (2000, 2004) aimed
to investigate language anxiety but not test anxiety specifically among elementary
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school students. In the studies, it was found that test anxiety was a cause of language
anxiety and appeared when students had low proficiency levels. In terms of gender and
some other variables, Duman (2008) examined test anxiety levels of 8" grade students
and observed a significant correlation between test anxiety and variables such as gender,
paternal occupation, school type, socioeconomic status, parents’ educational
background, family income, and academic support. Moreover, Unruh and Lowe (2010)
examined the validation of the Spanish version of the Test Anxiety Inventory for
Children and Adolescents for elementary and secondary students and found that gender
constituted a significant factor. On other hand, in a recent study focused on the
interaction between students' domain-specific expectancies and values as a predictor of
test anxiety, Selkirt, Bouchey and Eccles (2011) found that few gender differences
emerged. One study was found on the relationship between test anxiety and
achievement, one of the variables investigated in the present study. In the mentioned
study, Kogkar, Kilig, and Sener (2002) aimed to reveal the relationship between test
anxiety and achievement among elementary school students and found that higher test
anxiety caused lower academic achievement. Apart from the variables examined in the
study, Er6zkan (2009) aimed to determine the effects of factors such as parenting styles,
self-esteem, perfectionism, and test anxiety on depression levels of elementary school
students, and concluded that test anxiety is an important predictor of depression.
Another study focused on anxiety reduction rather than the factors that may affect test
anxiety level. In this meta-analysis (Ergene, 2003) that synthesised the results from test
anxiety reduction programmes, it was found that individually conducted programmes,
along with those combining individual and group counselling formats, produced the
greatest changes in terms of anxiety reduction. The author stated that there is a serious
lack of research on test anxiety reduction programmes for elementary, secondary and
high school students. As a note, although the Test Anxiety Scale administered in the
current study was used in prior research, it should be highlighted that the scale was
administered to graduate (Powers, 1986), and university (Furlan, Cassady & Pérez,
2009) students while Lowe, Lee, Witteborg, Prichard, Luhr, Cullinan, Mildren, Raad,
Cornelius and Janik (2007) investigated internal consistency, and test-retest stability of
the short Spanish version. Conclusively, some problems can be noted regarding the
aforementioned studies. Firstly, the studies focused on language anxiety among EFL
learners at elementary schools, but not on test anxiety. Secondly, research activity in
Turkey has so far aimed to investigate overall test anxiety among children, who are in a
period of increasing responsibility and independence, and among early adolescents, who
experience many physical, mental, emotional, and social changes (Green & Palfrey,
2001). But test anxiety studies have not been specifically aimed at EFL learners at
elementary schools. The present study is guided by two research observations. Other
studies have mostly focused on test anxiety among adult language learners, while
researchers have mainly investigated only language anxiety. Studies have not
specifically investigated test anxiety among children and early adolescents. Secondly,
the studies on test anxiety among children and early adolescents have examined test
anxiety in general, but not test anxiety in relation to EFL learning. With these concerns
in mind, the paper examines two research questions:

1-  What is the level of test anxiety among children and young adolescents who
learn English as a foreign language?
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2- Is there a significant correlation between the level of test anxiety among
students at elementary schools and the independent variables gender, grade,
achievement level and economic background of children and early
adolescents?

METHOD

The sample group of the study consisted of 477 EFL learners taking English
classes at five elementary schools in Balikesir, Turkey. The mean age of the subjects
was 11.8, in the range of 9 and 14; 51.3% were female students, while 48.7% were
male. The participants of the group were 100 fourth-, 95 fifth-, 89 sixth-, 92 seventh-,
and 101 eighth-grade students, and the subjects were randomly selected from five
elementary schools. To determine the achievement levels of the subjects, their mean
scores on the formal examinations administered by their teachers were examined. The
mean score was calculated as 72.8 in the range of 100, while standard deviation was
19.0. Finally, to determine the economic levels of the participants, they were asked
about their parents’ monthly income. The mean was found to be 1149.32 TL (575 Euro)
between 400 TL (200 Euro) and 5000 TL (2500 Euro). The following table shows the
distribution of the participants according to gender, age, grade, school, achievement
level, and economic background after missing values were omitted.

Table-1: Distribution of the Participants According to the Variables.

Variables N %
Male 241 51.3

Gender Female 229 48.7
9 17 3.6

10 97 20.7

11 95 20.3

Age 12 88 18.8
12 83 17.7

14 89 19.0

Burhan Erday1 Primary School 100 21.0

23 Nisan Primary School 99 20.8

School Seving Kursun Primary School 99 20.8
Namik Kemal Primary School 92 19.3

Plevne Primary School 87 18.2

4 100 21.0

5 95 19.9

Grade 6 89 18.7

7 92 19.3

8 101 21.2

0-20 18 4.3

21-40 24 5.7
Achievement Score 41-60 77 18.4
6180 151 36.0

81-100 149 35.6
400 — 1000 (€200-€500) 207 59.0

Monthly Income 1001 — 2000 (€501-€1000) 115 32.8
2001 —+(€1001 - +) 29 8.3

e-uluslararasi egitim arastirmalart dergisi
Cilt: 4 Sayi: 1 Kis 2013 ss. 63-81

66



e-international journal of educational research
Volume: 4 Issue: 1 Winter 2013 pp. 63-81

The data collecting instruments consisted of a questionnaire interrogating the
participants about their gender, age, school, grade, the mean examination score, and
parents’ monthly income, as well as the Test Anxiety Scale (TAS) developed by
Sarason (1978). The TAS consisted of 37 multiple-choice items that aimed to measure
the students’ level of test anxiety (See Appendix 1). The items in the scale mainly
focused on tension, worry, test irrelevant thinking and bodily reactions. Each of the
items was assessed on a scale ranging from one to five (never=1, rarely=2,
sometimes=3, usually=4, always=5).

The study included a three-step procedure; the translation and correction of the
TAS, administration of the instruments and statistical analysis. First, the author
translated the statements in the scale, and a group of five pre-service teachers of English
examined each item to correct the translation mistakes. Second, the scale was
administered to a group of ten students in order to correct the misconceptions and obtain
the moderation. Last, after obtaining written permission from national education
authorities, the background questionnaire and the TAS were administered to the
participants during the last week of fall semester in 2009.

The collected data were analysed using the SPSS software. In the analysis, the
reliability of the scale was assessed using Cronbach’s Alpha Model. The reliability
coefficient of the scale, which was calculated to be 0.901, indicated a high level of
reliability. The internal consistency reliability was .90 (Powers, 1986), whereas Tryon
(1980) noted that the TAS has had a split-half reliability of .91 and a test-retest
reliability of .82. In addition, Furlan, Cassady & Pérez (2009) found that the scale had
internal consistency and stability. It should be noted that the TAS developed by Sarason
(1978) has been used to assess test anxiety among children (Lowe et al., 2007). The
total variance of the scale was found to be 60.1. The value demonstrated that the scale
was valid to measure the level of test anxiety among children and early adolescents (See
Appendix 2). As mentioned above, after a factor analysis, it was noted that the scale
consisted of four sub-factors such as tension, worry, test irrelevant thinking and bodily
reactions. As for the statistical analysis of the research questions, the data were
examined for three purposes. Firstly, the numbers and frequencies were used to describe
independent variables given in the background questionnaire. Secondly, means and
standard deviations were computed to identify the level of test anxiety. Finally, t-test
and ANOVA were carried out to detect the correlations between the independent
variables of gender, age, grade, achievement level, and economic background and the
level of test anxiety.

RESULTS

1- Test Anxiety among children and young adolescents:

The first research question concerned the level of test anxiety among elementary
school students (See Appendix 1). Generally speaking, these values indicate that EFL
learners at elementary schools have a low level of test anxiety. The first result is that
good scores on tests always increase students’ self-confidence for subsequent exams
(x=4.62). Secondly, the subjects usually feel confident and relaxed when they are
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informed of taking a test (x=3.86), though they usually believe that they could have
exhibited a better performance after taking a test (Xx=3.79). On the other hand, they are
usually aware that the school authorities and teachers should be mindful of the effects of
tense situations on their performance (X=3.50). The subjects also do not suffer from
anxiety when they have studied sufficiently (x=2.33). Thirdly, examinations sometimes
have some negative physical effects, such as rapid heartbeat (x=3.46), trembling
(x=2.61) and anorexia (X=2.72), In addition, examinations sometimes cause some
affective problems in specific situations, such as panic (x=3.37) and dread during pop
quizzes (x=2.88), worry and uneasiness before taking a test (x=2.91), anxiety even
when students are well-prepared (x=2.84), depression and worry after a test (x=2.85),
freezing up (x=2.49), fears of failure and poor performance (x=2.85), apprehension
about the future (x=3.47) and fear of interferences in their study skills and performance
during exams (x=2.89). However, students do not understand why their peers get upset
about tests (x=3.14). Furthermore, during exams the participants sometimes believe that
other students are brighter (x=2.83), suffer from time pressure (Xx=3.07), and prefer
writing papers instead of examinations (Xx=2.73). The fourth and last result is that EFL
learners at elementary schools rarely experience perspiration problems (x=2.35) and
stomach ache due to test-related anxiety (X=2.02) and can control their feelings so that
they do not interfere with their performance (x=2.36). In addition, the subjects are also
rarely confused when they study hard and do not feel nervous when they forget facts
they know well (x=2.06). Finally, they do not believe that their performance would be
better without examinations (x=1.89), rarely think unrelated thoughts during exams
(x=2.35), and are not bothered about tests (x=2.07).

2- The Relationship between Test Anxiety and the Variables:

The second research question concerned the relationship between the level of test
anxiety among students at elementary schools and the variables gender, age, grade,
achievement and economic background of students. The following sub-sections present
the findings on the relationship between dependent and independent subject variables.

The values presented in Table 2 indicate that gender is significantly correlated
with only two among 37 items in the TAS. The findings given in the table show that
male students seemed to overcome their anxiety better while working on tests (p=0.05),
whereas females were more aware of tense situations during examination periods than
males were (p=0.01). To summarise, it could be concluded that gender was not a
significant factor on the level of test anxiety among the subjects.

Table-2: The Relationship between Gender and Test Anxiety.

Statements Gender N Mean F Sig.
| seem to be overwhelmed by my anxiety while Female 242 1.57 3.98 05
working on tests. Male 228 1.73 ' '
It seems to me that examination periods should Female 240  3.90

L . L 6.48 .01
not coincide with such tense situations. Male 228 3.61
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Age is significantly correlated with the level of test anxiety. The findings indicate
that the younger students felt more confident and relaxed when they were informed
about taking a test than the older ones did (p=0.00). Moreover, older students stated that
they felt more uneasy before exams (p=0.05), were bothered about examinations
(p=0.00), were depressed after taking tests (p=0.04), froze up on tests (p=0.00), and
feared failure more than the younger students did (p=0.00). Moreover, the values
indicate older learners were affected more significantly by tests in terms of perspiration
problems (p=0.01) during tests and stomach aches after tests (p=0.00). Finally, older
students had a stronger belief that their emotional feelings interfered with their
performance (p=0.04), and they seemed to be overwhelmed by their anxiety during
working on tests (p=0.01). They preferred writing papers instead of taking exams
(p=0.00), and believed that they would learn better without examinations when
compared to the younger students (p=0.00).

Due to the parallelism between age and grade, the ANOVA test results on the
correlation (p=.00) between grade and the level of test anxiety revealed similar findings
on the relationship between age and test anxiety. On the other hand, three other items in
the TAS were found to be significantly correlated with grade. As shown in Table 3,
higher grade students seemed more worried about tests when they were to take tests and
pop quizzes than the lower grade students did (p=0.00). Furthermore, it was
demonstrated that test anxiety affected the performance of higher grade learners more
adversely (p=0.00).

Table-3: The Relationship between Grade and Test Anxiety.

Items Grade N Mean F Sig.
4 99 2.52
If | were to take an English test, | 5 95 2.94
would worry a great deal before 6 88 2.90 3.98 .00
taking it. 7 93 3.03
8 102 3.35
4 100 2.59
_ ) 5 93 2.43
Thoughts of doing poorly interfere 6 89 270 574 00
with my performance on tests.
7 92 3.26
8 100 3.24
4 100 2.38
5 95 2.74
| dread _course_zs_whlere trle tegcher has 6 89 298 477 00
the habit of giving "pop" quizzes.
7 92 2.99
8 101 3.34

Five of the TAS items focused on the relationship between the levels of
achievement and test anxiety. These concerned the comparison of participants to their
peers, the relation between being prepared for an exam and worry, the relation between
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doing poorly and performance, anxiety-provoking situations and the feeling of
uneasiness before exams. The findings provided in the following table indicate that
students with low achievement levels tended to compare themselves to their peers
(p=0.01), felt more uneasy before handing a test back (p=0.02), and their performance
was more adversely affected by doing poorly than other students with higher
achievement levels (p=0.02). On the other hand, higher-level learners were more aware
of anxiety-provoking situations than the participants with low levels of achievement
(p=0.00).

Table-4: The Relationship between Achievement Levels and Test Anxiety Levels.

Items Scores N Mean F Sig.
0-20 19 3.47
While taking an English test, | find myself 21-40 25 3.28
thinking of how much brighter the other 41 -60 78 3.03 3.68 .01
students are than | am. 61 -80 151 2.76
81-100 149 2.52
0-20 18 3.56
On exams | take the attitude, "If | don't 21-40 25 3.16
know it now there's no point worrying 41 -60 77 2.75 2.85 .02
about it". 61-80 146 2.75
81-100 148 2.43
0-20 18 3.17
_ ) ) 21 -40 25 3.12
Thoughts of doing poorly interfere with 41 - 60 78 304 290 02
my performance on tests.
61 - 80 151 2.90
81-100 147 2.45
0-20 18 2.94
It seems to me that examination periods 21-40 25 2.80
should not coincide with such tense 41 -60 77 3.56 5.28 .00
81-100 147 410
0-20 18 3.00
) _ 21-40 25 2.80
| star_t feeling very uneasy just before 41-60 76 587 419 00
handing a test back.
61 - 80 152 2.68
81-100 148 2.14

As the findings in Table 5 show, the income level of the participants’ parents
significantly correlated with only one TAS item. That is to say, students with high
income levels felt more confused even when they studied harder than those with low
and medium levels, while 36 other items were not found to be correlated with the level
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of test anxiety (p=0.05). In conclusion, economic background of the students was not
found to be a factor that affected their levels of test anxiety.

Table-5: The Relationship between the Levels of Income and Test Anxiety.

Statement Monthly Income N Mean F Sig.
400 - 1.000 208 2.3702
The harder | work at taking 1.001 — 2.000 115 21913
or studying for a test, the 3.12 .05
2.001 -+ 29 2.9310

more confused | get.
Total 352 2.3580

CONCLUSIONS AND DISCUSSION

Six main results were obtained from the study, the first of which is that EFL
learners at elementary schools have a low level of test anxiety. More specifically, EFL
learners at elementary schools usually feel more confident and relaxed when they study
sufficiently, have better scores and are well informed of tests. On the other hand,
students have a medium level of test anxiety in some specific situations. Tests have a
moderate level of affective and negative physical effects on students at elementary
schools. For instance, students sometimes experience rapid heartbeat, trembling and
anorexia and feel panic and dread due to pop exams, fears of poor performance and
failure, apprehension about the future and fears of interference with their study skills.
Nevertheless, they do not prefer writing papers instead of taking examinations and do
not experience perspiration problems and stomach upset. Secondly, female students are
more aware of tense situations during exams, while males feel more worried during
studying for tests. Thirdly, the older the students are, the more they are bothered about
exams, depressed after tests, uneasy before exams, and experience fears of failure. In
addition, older learners experience more perspiration problems and stomach aches after
tests, believe more strongly that their feelings interfered negatively with their
performance, and think that they will learn better without examinations. Thus, they
prefer writing papers instead of taking exams, while younger learners feel more
confident about tests. Fourthly, considering that grade is a factor that seems to be
parallel to age, higher-grade students are more worried about pop exams, and are
affected more negatively in terms of their performance than lower-grade students.
Fifthly, test anxiety has a facilitating effect on students’ achievement. That is, the
students with high achievement levels are more aware of anxiety-provoking situations,
do not feel more uneasy, compare themselves less to their peers, and have a better
performance than the students with lower levels of achievement. Finally, the students
who live under better economic conditions feel more confused even when they study
harder.

Below is a summary of the discussion of the study results. To begin with, it
should be underlined that the findings in the study do not support the results found in
prior studies. First, the results of the study indicate that EFL learners at elementary
schools have a low level of test anxiety while Chan and Wu (2000, 2004) found that test
anxiety is a source of language anxiety and that less proficient students have higher
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levels of test anxiety. Similarly, although Er6zkan (2009) demonstrated that test anxiety
Is an important predictor of depression, the level of test anxiety found in the study was
not low. Moreover, in spite of the findings indicating that test anxiety causes lower
academic achievement levels (Kogkar, Kili¢ & Sener, 2002), the present study revealed
that test anxiety has a facilitating effect that increases students’ achievement levels.
Second, the results found in the study seemed similar to the ones in previous research
regarding certain variables. For instance, as Duman (2008) found significant
correlations between variables such as gender and families’ income level, the results of
the study show that test anxiety is significantly correlated with factors such as age,
grade, gender and economic background. On the other hand, while gender was found as
a significant factor, Selkirt et al. (2011) found that few gender differences emerged. To
end, the study seems significant as it contributes to related literature regarding the
contradictory results in terms of the level of test anxiety and the relationship between
gender and test anxiety. Given that EFL learners at elementary schools have low levels
of test anxiety and that some variables significantly correlate with the level of test
anxiety, some practical recommendations can be noted. Though students have low
levels of test anxiety, their self confidence about tests is directly related to studying
sufficiently and to being well informed about tests. In this sense, teachers should be
aware that informing students about tests and motivating them to study sufficiently are
two significant factors that reduce their levels of test anxiety. On the other hand, as
anxiety-provoking situations have some negative affective and psychical effects on
children and early adolescents, teachers should be informed about relaxation techniques.
Specifically speaking, as students experience rapid heartbeat, trembling, and anorexia
and feel panic and dread due to pop exams, fears of poor performance and failure,
apprehension about the future and fear of interferences with their study skills before,
after and during exams, teacher should help their students by using short-term relaxation
techniques, such as tensing, palming and deep breathing and long-term relaxation
techniques, such as positive and negative self-talk. Furthermore, communication
strategies should be employed between learners and parents to prevent fears of the
future and of failure, as well as to prevent interferences with study skills. For this
purpose, teachers and parents should be aware of anxiety-provoking situations and
factors, such as age, grade, achievement and economic background, and with the help of
school counsellors, talk to students about whys and hows. Specifically, outputs from
diaries, peer and group talks, teachers’ and parents’ observations and students’
experiences should be shared among teachers, students, and parents comprehensively to
increase students’ achievement levels in EFL learning. In conclusion, it is neither
practical nor helpful to create a learning environment in which there are no anxiety-
provoking factors and situations. In other words, as demonstrated by the results of the
present study, the facilitating effects of test anxiety are helpful in cases when negative
physical and affective problems related to tests are reduced to lower levels.

As a final note on the limitations of the research, the subjects of the study were
limited to 477 EFL learners at five elementary schools in Balikesir, Turkey.
Furthermore, the scope of the study was confined to the data collected using the Test
Anxiety Scale by Sarason (1978) and several selected variables, gender, grade,
achievement level and economic background. Given that the study investigates the level
of test anxiety among children and early adolescents and the relationship between test
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anxiety and the variables age, gender, grade, achievement, and economic background,
further studies should focus on the effects of other variables, such as validity of tests,
time limit, test length, format, techniques and instructions and testing environment as
well as extraneous variables, such as teacher, teaching methods and techniques, and
course books.
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APPENDICES

Appendix-1. Numbers, means and standard deviations of the TAS items.

Items N Mean SD
Getting a good mark on one test seems to increase my confidence on the second. 474  4.62 .90

If I knew | was going to take an English test beforehand, | would have felt more confident 471 3.86 1.35
and relaxed.

After taking a test, | feel | could have done better than I actually did. 475 3.79 1.33
It seems to me that examination periods should not coincide with such tense situations. 475 3.75 1.65

The school authorities should recognize that some students get more nervous about tests 471 3.50 1.48
than others and that this affects their performance.

During exams, | wonder if | will ever get through a good high school. 479 347 1.53
| feel my heart beats very fast during exams. 472 346 148
I start to feel very panicky when | have to take a pop exam. 475 3.37 1.55
I really do not see why some people get so upset about tests. 472 314 159

I think | could do much better on tests if | could take them alone and not feel pressured by 475 3.07  1.52
a time limit.

If I were to take an English test, | would worry a great deal before taking it. 477 295 153
I have an uneasy, upset feeling before taking an examination. 471 291 146
Thinking about the mark I may get in a course interferes with my studying and my 472 289 1.60
nerformance on tests.

I dread courses where the teacher has the habit of giving "pop" quizzes. 477 2.88 1.64
I get depressed after taking a test. 477 2.85 144
Thoughts of doing poorly interfere with my performance on tests. 474 285 1.59
Even when | am well prepared for a test, | feel very anxious about it. 474 284 1.56
While taking an English test, | find myself thinking of how much brighter the other 479 2.83 1.47
students are than | am.

As soon as an exam is over, | try to stop worrying about it, but | just can't. 478 2.80 151
On exams | take the attitude, "If | don't know it now, there's no point in worrying about it". 469 2.75  1.64
I would rather write a paper than take an examination for my mark in a course. 480 2.73 1.69
I do not study any harder for exams than for the rest of my course work. 474 273 1.57
I do not enjoy eating before an important test. 471 2.72 1.57
| feel the need for “"cramming" before an exam. 464 2.67 1.46
Before an examination, | find my hands or arms trembling. 469 261 1.58
During tests, | find myself thinking of the consequences of failing. 474 259 151
| start feeling very uneasy just before handing a test back. 475 255 1.57
| freeze up on things like English tests. 479 249 1.52
When taking a test, my emotional feelings do not interfere with my performance. 475 2.36 1.48
During examinations, | find myself thinking of things unrelated to the actual course 471 235 1.40
material.

While taking an English test, | perspire a great deal. 476 234 149
The harder | work at taking a test or studying for one, the more confused | get. 478 2.33 1.41
| wish examinations did not bother me so much. 477 2.07 1.32
During an examination, | get so nervous that | forget facts | really know. 479 2.06 141
After tests, | am so tense that my stomach gets upset. 475 2.02 1.43
If examinations could be done away with, I think I would actually learn more. 474 1.89 1.44
I seem to be overwhelmed by anxiety while working on tests. 477 1.65 1.23
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Appendix-2. Factor analysis of the scale.

Component Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared Loadings
Total % of Variance = Cumulative % Total % of Variance  Cumulative %
1 10.53 28.46 285 10.53 28.46 28.5
2 2.02 5.45 33.9 2.02 5.45 33.9
3 1.69 4.57 385 1.69 4.57 385
4 1.37 3.71 42.2 1.37 3.71 422
5 1.24 3.35 45.5 1.24 3.35 455
6 1.15 3.10 48.6 1.15 3.10 48.6
7 1.14 3.07 51.7 1.14 3.07 51.7
8 1.08 2.92 54.6 1.08 2.92 54.6
9 1.01 2.72 57.4 1.01 2.72 57.3
10 1.00 2.71 60.1 1.00 2.71 60.1
11 .95 2.56 62.6
12 .92 2.48 65.1
13 .85 2.30 67.4
14 .79 2.14 69.5
15 .78 212 717
16 73 1.96 73.6
17 71 191 75.5
18 .69 1.85 77.4
19 .66 1.79 79.2
20 .63 1.70 80.9
21 .60 1.63 82.5
22 57 1.55 84.1
23 .55 1.49 85.5
24 .52 1.40 86.9
25 48 1.30 88.2
26 47 1.28 89.5
27 46 1.23 90.7
28 44 1.20 91.9
29 42 1.12 93.1
30 40 1.07 94.1
31 .38 1.02 95.2
32 .36 .97 96.1
33 .35 .93 97.0
34 .32 .86 97.9
35 31 .83 98.7
36 .26 .70 99.4
37 21 .56 100.0
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Component Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared Loadings
Total % of Variance  Cumulative % Total % of Variance ~ Cumulative %

1 10.53 28.46 28.5 10.53 28.46 28.5
2 2.02 5.45 33.9 2.02 5.45 33.9
3 1.69 4.57 38.5 1.69 4.57 38.5
4 1.37 3.71 42.2 1.37 3.71 42.2
5 1.24 3.35 455 1.24 3.35 455
6 1.15 3.10 48.6 1.15 3.10 48.6
7 1.14 3.07 51.7 1.14 3.07 51.7
8 1.08 2.92 54.6 1.08 2.92 54.6
9 1.01 2.72 57.4 1.01 2.72 57.3
10 1.00 2.71 60.1 1.00 2.71 60.1
11 .95 2.56 62.6
12 .92 2.48 65.1
13 .85 2.30 67.4
14 .79 2.14 69.5
15 .78 212 717
16 .73 1.96 73.6
17 71 191 75.5
18 .69 1.85 77.4
19 .66 1.79 79.2
20 .63 1.70 80.9
21 .60 1.63 82.5
22 57 1.55 84.1
23 .55 1.49 85.5
24 .52 1.40 86.9
25 48 1.30 88.2
26 A7 1.28 89.5
27 46 1.23 90.7
28 44 1.20 91.9
29 42 1.12 93.1
30 .40 1.07 94.1
31 .38 1.02 95.2
32 .36 .97 96.1
33 .35 .93 97.0
34 .32 .86 97.9
35 31 .83 98.7
36 .26 .70 99.4

Extraction Method: Principal Component Analysis.
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Ingilizceyi Yabanci Dil olarak Ogrenen ilkogretim
Ogrencilerinde Yabanci Dil Kaygisim1 Etkileyen Faktorler

Yrd.Dog.Dr. Selami AYDIN
Balikesir Universitesi-Tiirkiye

saydin@balikesir.edu.tr

Genisletilmis Ozet

Problem: Arastirma sonuglari, tutum, inang, beklenti, isteklendirme, duyussal durumlar
gibi degiskenlerin yabanci dil 6grenimi lizerinde anlamli etkiler biraktigini; duyussal
durumlardan biri olan sinav kaygisinin da 6grenme siirecinde dikkate deger etkilere
neden oldugunu gostermektedir (Aydin & Zengin, 2008; Aydin, 2008; Aydin, 2009).
Ancak, sinav kaygisi ilizerine odaklanan calismalar, ¢cogunlukla yetiskin yabanci dil
Ogrencileri iizerine yogunlasmis, ¢ocuklar ilizerinde yapilan ¢alismalar ise yabanci dil
kaygisi iizerine odaklanmistir (Chan & Wu, 2000; Chan & Wu, 2004). Oysa iilkemizde
zorunlu egitim, 1997 yilindan beri sekiz yila ¢ikarilmig, yabanci dil dersleri sadece 6, 7
ve 8. siniflar i¢in degil ayn1 zamanda 4. ve 5. smif 6grencileri i¢in de zorunlu olmustur.
Bunun yami sira, yabanci dil derslerinin konulari, liselere 6grenci yerlestirmek igin
uygulanan Seviye Belirleme Sinavinin (SBS) igerigine de yansitilmis; sonug¢ olarak
Ingilizcenin yabanci dil olarak grenimi, dikkate deger bir Snem kazanmistir. Ancak,
smav kaygisinin yabanci dil 6greniminde Onemli bir degisken oldugu dikkate
alindiginda, ciddi bir diizeyde arastirma eksikliginin oldugu agiktir.

Yapilan ¢alismalarin sonuglari, yabanci dil olarak Ingilizce 8greniminde sinav
kaygisinin anlamli bir faktér oldugunu ve bazi faktorlerin de smnav kaygi diizeyi
tizerinde etkilere sahip oldugunu gostermektedir (Aida, 1994; Petridou ve Williams,
2007). Bu faktorler arasinda; cinsiyet, yas, sinif, ekonomik diizey ve basar1 gibi denek
degiskenlerinin sinav kayg diizeyi tizerindeki etkileri baglica arastirma konularindandir.
Chan ve Wu (2000, 2004) tarafindan yapilan iki ayr arastirmada, yabanci dil 6§renen
cocuklarda dil kaygisinin incelenmesi amaglanmis, sinav kaygisinin dil kaygisinin bir
nedeni oldugu sonucuna erisilmistir. Bir diger calismada (Kockar, Kilic ve Sener,
2002), ilkogretim ogrencilerindeki kayginin akademik basariyr diisiirdiigli sonucuna
varilmistir. Duman (2008) tarafindan yapilan arastirmada da, 8. simif 6grencilerinin dil
kayg1 diizeyi ile cinsiyet, baba meslegi, okul tiirii, gelir diizeyi gibi degiskenler arasinda
anlaml iliski oldugu goriilmiistiir. Bir baska ¢alismada (Erdzkan, 2009), ¢ocuklardaki
smav kaygisinin 6nemli bir depresyon gostergesi oldugu sonucuna varilmistir. Sonug
olarak, yapilan caligmalarla ilgili olarak iki 6nemli sorun goze ¢arpmaktadir: Birincisi,
smav kaygisi ile ilgili ¢aligmalar cogunlukla yetiskin 6grenciler {izerinde yogunlagmus,
cocuklarin 6rneklem olarak alindig1 calismalarda da dil kaygis1t odak olarak alinmaistir.
Ikinci olarak, iilkemize yapilan calismalar, cocuklarin tasidign dil kaygisi iizerinde
yogunlagmis olmakla birlikte Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin kaygi
diizeyleri arastirilmamustir. Bu nedenlerden dolayi, bu galisma, Ingilizceyi yabanci dil
olarak Ogrenen ilkdgretim Ogrencilerinin sinav kaygi diizeylerini bulmay1 ve kaygi
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diizeyi ile cinsiyet, yas, simf, basar1 diizeyi ve ekonomik durum gibi degiskenler
arasindaki iligkiyi arastirmay1 amaglamaktadir.

Yontem: Calismanin Orneklem grubu, Balikesir’deki bes ayri ilkdgretim okulunda
O0grenim goren 477 Ogrenciden olusmaktadir. %51.3’1 kiz, % 48.7°si erkek olan
katilimcilarin yas ortalamasi 11.8’dir. Siniflara gore dagilimi, 100 (4), 95 (5), 89 (6), 92
(7) ve 101 (8) olan 6grencilerin basar1 diizeylerini belirlemek igin resmi sinavlardan
alinan puanlar kullanilmig, puanlarin aritmetik ortalamasi 100’liik 6l¢ekte 72.8 olarak
bulunmustur. Ogrenci velilerinin aylik gelir ortalamas1 ise 1.149 TL olarak
hesaplanmustir.

Veri toplama araci olarak, katilimcilarin yas, cinsiyet, sinif, puan ortalamasi ve
aylik gelir durumlarin1 sorgulayan bir anket ile Sarason (1978) tarafindan gelistirilen
Smav Kaygi Olgegi kullanilmustir. Olgek, sinav kaygi diizeyini belirlemeyi amaglayan
37 coktan se¢meli maddeden olusmustur. Olgek sorulari arastirmaci tarafindan
Tiirkceye cevrildikten sonra bes Ingilizce 6gretmen aday1 tarafindan gézden gegirilerek
diizeltilmis, 10 kisilik bir ilkogretim O0grenci grubuna uygulanarak ilimlilagtirilmisgtir.
Anket ve Olcegin uygulanmasinin ardindan, toplanan veri, SPSS yazilimi kullanilarak
analiz edilmis ve kaygi diizeyini belirlemek i¢in sayi, ortalama ve standart sapma
degerleri, degiskenler ve siav kaygisi arasindaki iliskiyi gorebilmek icin de t-test ve
ANOVA degerleri bulunmustur.

Sonuclar: Calisma sonucunda alt1 sonuca ulasilmistir. ilk olarak, ingilizceyi yabanci dil
olarak 0Ogrenen c¢ocuklar, yeterli Olglide calistiklarinda ve sinavlar hakkinda
bilgilendirildiklerinde diisiik diizeyde bir sinav kaygisi tasimaktadirlar. Diger yandan,
kaygmin diizeyi, belirli durumlarda orta diizeye yiikselmekte, bu durum bir takim
fiziksel ve duyugsal sorunlara neden olmaktadir. Bahsedilen durumlar, sinava
hazirlanirken yasanan karisiklik, sinav sonucu basarisiz olma korkusu, siirpriz sinavlar
ve gelecek korkusu ile sinirhidir. Bu durumlardan kaynaklanan smav kaygisi,
ogrencilerde kalp ¢arpmasi, istahsizlik ve titreme gibi fiziksel sorunlara; panik olma,
saskinlik gibi duyussal problemlere yol agmaktadir. Biitiin bunlara ragmen, dgrenciler,
sinav yerine ddev hazirlamanin daha uygun olacagma da inanmamaktadirlar. Ikinci
olarak, erkek oOgrenciler, smava hazirlanma siirecinde daha kaygili bulunurken, kiz
Ogrenciler, sinav sirasindaki gerginlik yaratan durumlar konusunda daha yiiksek
diizeyde farkindalik diizeyine sahiptirler. Ugiincii olarak, yasca biiyiik 6grenciler kiigiik
olanlara gore, smavlar konusunda kendilerini daha sikintili hissetmekte, sinav sonrasi
daha depresif olmakta, daha yogun diizeyde basarisizlik korkusu yasamaktadirlar.
Ayrica, yasca bliylik 6grenciler, hizli nefes alma ve mide agrisi gibi fiziksel sorunlari
daha yogun yasamakta, testlerin performanslari iizerindeki etkilerini daha olumsuz bir
bicimde hissetmekte, bdylece sinav yerine baska etkinliklerin degerlendirilmesi
gerektigine inanmaktadirlar. Dordiincii olarak, yasin kaygi diizeyi iizerindeki etkilerine
ek olarak, daha iist siniftaki 6grenciler, daha diisiik siniftakilerle karsilastirildiklarinda,
stirpriz sinavlardan dolay1 kendilerini daha kaygili hissetmektedirler. Besinci olarak,
sinav kaygis1t 6grencilerin basarilar1 iizerinde kolaylastirici bir etkiye sahiptir. Basari
diizeyi yliksek olan Ggrenciler, sinav kaygist uyandiran durumlarla ilgili olarak daha
yiikksek oranda farkindaliga sahiptir. Son olarak, ekonomik diizeyi yiiksek olan
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Ogrenciler, diislik olanlara gore ¢alisma yogunlugu arttik¢a bildikleri konular1 daha ¢ok
karigtirmaktadir.

Calismadan elde edilen bulgular, Onceki ¢aligmalarin sonuglar ile
karsilastinildiginda, iki temel farklilik gostermektedir. Oncelikle, diisiik diizeydeki
Ogrencilerin daha kaygili olduklar1 bulgusunun aksine bu c¢aligmada, basar1 diizeyi
yiiksek olan ogrencilerin daha kaygili olduklar1 bulunmustur. Ek olarak, onceki
bulgularin aksine, Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen ¢ocuklar, diisiik diizeyde kaygi
tasimaktadirlar.

Oneriler: Calismadan elde edilen sonuglara dayanarak bazi &neriler sunmak
miimkiindiir. Oncelikle, yeterli dlgiide ¢alismanin ve testler hakkinda ogrencilerin
bilgilendirilmelerinin, kaygiyr diisiiren etkenler oldugu bulgusundan yola g¢ikarak,
ogretmenlerin calisma becerileri ve testlerle ilgili bilgilendirme konusunda farkindalik
sahibi olmalar1 gereklidir. Diger yandan, orta diizeyde bir sinav kaygisinin bazi fiziksel
ve duyussal sorunlara neden olmasini engellemek i¢in Ogretmenlerin kisa ve uzun
dénemde uygulanan rahatlatma teknikleri konusunda bilgilendirilmeleri de gereklidir.
Ek olarak, anne-baba, 6grenci ve 6gretmen arasindaki iletisim stratejileri de kaygiy1
engellemek acisindan gozden gecirilmelidir. Daha dar bir bakis acici ile sinav kaygisi
ile baglantili faktorler konusunda Ogretmen ve anne-babalar bilgilendirilmeli,
okullardaki rehberlik uzmanlarin da yardim ile giinliikler, akran ve grup sohbetleri,
ogrenci, 0gretmen ve anne-babalarin gozlemlerinden elde edilen bulgular paylasilarak
neden ve nasil sorularinin cevaplar1 kapsamli bir sekilde paylasilmalidir. Sonug olarak,
icerisinde kaygi doguran faktorlerin olmadigi bir 6grenme ortami yaratmak ne miimkiin
ne de uygulanabilir bir diizeydedir. Bu yiizden, kaygidan kaynaklanan fiziksel ve
duyussal sorunlarin olabildiginde diisiik diizeye ¢ekilerek, kayginin yararh etkilerinden
faydalanmak, daha faydali goriillmektedir.

Anahtar Sézciikler: Yabanci dil olarak Ingilizce 6grenimi, cocuklar, sinav kaygisi
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Sokakta Cahsan ve Calismayan Ilkégretim Ogrencilerinin
Sosyal Bilgiler Programindaki Degerlere Iliskin Algllarl1

Ars. Qrv.Femt Yilmaz Ars. G&r.Selin Gocen Yrd.Dqg.Dr.Fatih Yilmaz
Dicle Universitesi-Tiirkivye  Dicle Universitesi-Tiirkiye — Dicle Universitesi-Tiirkiye
yilmazferat@hotmail.com selingocen@gmail.com fatih.yilmaz@dicle.edu.tr

Ozet

Degerler, kisisel biitiinligiimiizii olusturur ve toplumsal bir birliktelik saglar. Toplumun
¢ogunlugu, insanlarin birbirlerine nasil davranacaklarini belirleyen bu degerlere uymalidir.
Ama son zamanlarda yapilan degerlendirmeler, durumun boyle olmadigini gostermektedir.
Degerlerin yozlastigi ve anlamini daha fazla yitirmeye basladigi giiniimiizde, uluslarin
deger sistemlerinde hizli bozulmalar meydana gelmektedir. Bu durum, degerler egitimini
gerekli kilmaktadir. Degerler egitimi i¢in en uygun zaman araligi 1-5. sinif, en uygun ders
ise Sosyal Bilgiler Dersi’dir. Bu derste, 6grencilerin adil olma, aile birligine dnem verme,
bagimsizlik, baris, bilimsellik, c¢aliskanlik, dayanisma, duyarlilik, diristliik, estetik,
hosgorii, misafirperverlik, 6zgiirliik, saglikli olmaya dnem verme, saygi, sevgi, sorumluluk,
temizlik, vatanseverlik ve yardimseverlik degerlerini kazanmasi hedeflenmektedir. Bu
degerlerin edinimi i¢in egitimciler olarak uygun dersi ve uygun yas araligini kontrol
edebilme sansi bulunmaktayken; deger egitiminde ¢ok 6nemli olan “gevre” etmenini ve
farkli gevrelerden gelen kiiltlirel uyaricilart kontrol edememekteyiz. Kontrol edilemeyen
cevrelerden biri de sokaklardir. Dolayisiyla, sokaklarda yasayan ya da calisan ¢ocuklar
deger edinimi agisindan diger ¢ocuklara gore farklilik gdsterebilir. Bu arastirmada, Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi’yla kazandirilmas1 dngoriilen degerlere iliskin sokakta calisan ve
calismayan cocuklarin algilart belirlenmeye calisilmigtir. Nitel arastirma yaklasim ile
yiriitillen arastirma, asir1 ve aykiri durum Ornekleme yontemi ile belirlenmis sosyo-
ekonomik diizeyi alt seviyede olan okullarda dgrenimine devam eden 35’1 sokakta ¢alisan
ve 35’1 ¢alismayan 70 dgrenci ile gergeklestirilmistir. Ornek olay metinleri ile elde edilen
veriler, igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada sokakta ¢alisan ve ¢aligmayan
ogrencilerin, ilgili 6rnek olaylar karsisinda adil olma, barig, dayanigma, duyarlilik, hosgori,
saglikli olmaya onem verme, saygi, sorumluluk, temizlik ve yardimseverlik degerlerine
iligkin olumlu goriis bildirdikleri sonucuna ulagilmigtir. Bilimsellik, diiriistliik, estetik ve
sevgi degerlerinde ise sokakta caligmayan Ogrencilerin ilgili 6rnek olaylar karsisinda bu
degerleri vurgulama sikliklarinin daha fazla oldugu dikkat c¢ekmektedir. Sokakta
calismayan Ogrencilerin 6rnek olaylar karsisinda en az vurguladigi degerler, temizlik ve
bilimsellik degerleri iken; sokakta galisan 6grenciler tarafindan en az vurgulanan degerler
estetik ve bilimsellik degerleridir. Bu ¢aligmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak
Ogretmenlerin gerek Sosyal Bilgiler dersinde gerekse diger derslerde temizlik, bilimsellik
ve estetik degerlerine daha ¢ok vurgu yapmasi gerektigi soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Tlkogretim, Degerler egitimi, Calisan ¢ocuklar, Sosyal bilgiler
Ogretimi.

GIRIS

Degerler, kisisel biitlinliigiimiizii olusturur ve toplumsal bir birliktelik saglar. Bu
birliktelik, sosyal bir varlik olan insan agisindan olduk¢a dnemlidir. Ciinkii insan ¢esitli

! Bu galisma, 10-11 Mayis 2012 tarihlerinde, Ankara Universitesi tarafindan diizenlenen, 1. Uluslararas1 Egitim Sosyolojisi
Sempozyumu' nda sézlii bildiri olarak sunulmustur.
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gereksinimlerinden 6tiirii, diger insanlarla bir arada yasamak zorundadir. Insanlarin bir
arada yasayabilmesini olanakli kilan giiclerden biri, o toplumun sosyal, siyasi, ahlaki ve
kiltiirel ilkeleri ile kurallarin1 da igine alan degerlerdir. Toplumun ¢ogunlugu, insanlarin
birbirlerine nasil davranacaklarini belirleyen bu degerlere uymalidir (Baysal ve Saman,
2010:57; Yalar ve Yanpar, 2011:80). Ancak son zamanlarda yapilan degerlendirmeler,
durumun boyle olmadigint gostermektedir (Cavdar, 2002). Degerlerin yozlastigi ve
anlamin1 daha fazla yitirmeye basladig1 gilintimiizde (Kan, 2010:143), uluslarin deger
sistemlerinde hizli bozulmalar meydana gelmektedir. Bu durum, bireyin
sosyallesmesini, kiiltiirel miras1 sahiplenmesini, yasadigi toplumu daha ileri tagimasini
ve uygun degerlerle donanmasini saglayacak bir degerler egitimini zorunlu kilmaktadir
(Enu, 2011:147; Hansen, Shepherd, Cammarano ve Obelleiro, 2009:540). Bu baglamda
Avustralya, Cin, Hong Kong, Tayvan, Rusya, Ukrayna, Izlanda, Giiney Kore, Singapur,
Vietnam, Malezya gibi iilkelerde degerler egitimi, 6gretim programlarinin bir pargasi
haline gelmistir (Toomey ve Lovat, 2009:220). 2005 yilinda, ilkdgretim programlarinda
yapilan degisikliklerle beraber (MEB, 2009), Tiirkiye’de de degerler egitimine iliskin
benzer gelismeler kaydedilmistir.

Degerler egitimi, ¢evre ve aile tarafindan informal yollarla verilebilecegi gibi,
degerler lizerine yapilandirilmig bir yasama ve 6grenme alani olan okullarda, formal
yollarla da verilebilir (Turan ve Aktan, 2008:230). Degerler egitimi i¢in en uygun
zaman, Ogrencilerin kisilik gelisimlerinin 6nemli 6l¢lide bigcimlendigi bir donem olan
ilkogretim 1-5. siif zaman aralifidir (Tasdemir, 2009:322). ilkdgretim 1-5. sif
dersleri temele alindiginda ise tarihsel bir icerige sahip olmasi, farkli kiiltiirlerin yagam
bicimlerine yer vermesi ve ¢ok disiplinli olmasi agisindan Sosyal Bilgiler dersi 6n plana
cikmaktadir (Kan, 2010:140). Bu derste, 6grencilerin adil olma, aile birligine 6nem
verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, caliskanlik, dayanigsma, duyarlilik, diiriistliik,
estetik, hosgorii, misafirperverlik, 6zgiirliikk, saglikli olmaya 6nem verme, saygi, sevgi,
sorumluluk, temizlik, vatanseverlik ve yardimseverlik degerlerini kazanmasi
hedeflenmektedir (MEB, 2009). Bu degerlerin edinimi i¢in egitimciler olarak uygun
dersi ve uygun yas araligin1 kontrol edebilme sansi-bulunmaktayken; deger egitiminde
cok dnemli olan “cevre” etmenini (Aydin, 2003; Ozensel, 2003; Yigittir ve Ocal, 2010;
Yin-xiao ve Ruo-nan, 2008) ve farkli c¢evrelerden gelen kiiltiirel uyaricilar kontrol
edilememektedir. Kontrol edemedigimiz c¢evrelerden biri sokaklardir. Dolayisiyla,
sokaklarda yasayan ya da calisan ¢ocuklar deger edinimi agisindan diger ¢ocuklara goére
farklilik gosterebilir.

Insan yasami, dogumdan &liime kadar farkli evreler igermektedir. Bunlardan belki
de en Onemlisi fiziksel, zihinsel ve sosyal gelismenin biiyiik Olgiide gerceklestigi
cocukluk evresidir. Cocuk, Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde bebeklik ¢agi ile erginlik cagi
arasindaki gelisme doneminde bulunan insan olarak tanimlanirken, Cocuk Haklari
Sozlesmesi’nin birinci maddesi uyarinca, 18 yasina kadar her insan ¢ocuk sayilmaktadir
(Erdogdu ve Oto, 2004; Fidan, 2004; Ayan, 2011). Biiylime, gelisme ve 6grenmenin
hizla gerceklestigi bu donemde, bireyler fiziksel, duygusal ve zihinsel anlamda heniiz
yeterli olgunluga erismemistir. Biyolojik, psikolojik ve sosyal bir varlik olarak i¢inde
yasadiklar1 toplumla siirekli bir etkilesim halinde olan bireylerin, saglikli bir ruhsal yap1
olusturarak, kendilerini gerceklestirmeleri ve cevrelerine uyum saglayabilmeleri i¢in
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cocukluk evrelerini gelisimlerine uygun bir ortamda gecirmeleri gerekmektedir
(Senemoglu, 2001; SHCEK, 2010). Ancak, koyden kente go¢ ve hizli-carpik
kentlesmenin sonucu olarak, kentlerde sosyal, egitsel ve ekonomik sorunlar
gOriilmistiir. Bu sorunlar da heniiz yeterli olgunluga erismemis ¢ocugun, aileye maddi
katki saglamasi gereken bir birey olarak algilanmasina neden olmustur. Oysaki isglicii
piyasasima katilma, toplumun yetiskin insanlardan bekledigi bir sorumluluktur. Bu
nedenle, ¢ocuk ve isgiicli piyasasina katilim yan yana gelmesi arzu edilmeyen iki
kavramdir. Cocuklarin isgiicii piyasasina katilmasi konusunda boyle bir diisiincenin
varligina ragmen, ge¢miste oldugu gibi giliniimiizde de ¢ocuklar isgiicii piyasasina
katilmaktadir (Bekdas, 2009; Boybek, 2009; Okumus, 2009; Kizmaz ve Bilgin, 2010;
Alptekin, 2011; UNICEF, 2011).

Cocuklarin kiigiik yaslarda isgiicii piyasasina katilmalarinin dnemli bir nedeni,
ailelerin i¢inde bulunduklari ekonomik yetersizliklerdir. Sokakta calisan cocuklarin
ailelerinin gelir diizeylerinin diigiik olmasi, arastirmalarin ortak bir bulgusu olarak
dikkat ¢ekmektedir (Fidan, 2004; Bilgin, 2009; Kizmaz ve Bilgin, 2010; Alptekin,
2011). Ulkeler arasinda farkli sosyo-kiiltiirel ve ekonomik yapilar nedeniyle degisik
isimlerle aniliyor olsa da alan yazinda sokakta yasayan ve ¢alisan ¢ocuklar daha ziyade
‘sokak cocugu’ ana kavrami altinda ele alinmaktadir (Giines ve Kalayci, 2004; Yildiz,
2007; Okumus, 2009). “Sokak c¢ocuklar1” kavrami BM’nin ¢ocuklara iliskin
belgelerinde 1990 yili ve sonrasinda yer almaya baslamis; Tiirkiye’de ise 1990’1
yillardan sonra kullanilmistir (SHCEK, 2010). “Sokak cocugu” kavrami sokakta
calisan, yasayan, kismen sokakta bulunan biitlin ¢ocuklar1 kapsayabilecek olduk¢a genis
bir kavramdir. Bu yiizden bu ¢ocuklarla ilgili farkli simiflamalar da yapilmistir. Bu
dogrultuda, UNICEF, cocuklarin aile baglarinin bi¢imlerine ve ¢ocuklarin sokakta
bulunma sekillerine uygun bir siiflandirma yapmaktadir. Bu siniflandirmada, sokag:
yasam alani olarak goren ve aileleri ile baglarin1 tamamen koparmis ¢ocuklar “sokagin
cocuklar1” olarak adlandirilmaktadir. Sokagi bir ev ve calisma alani olarak kullanan,
sokakta ge¢imlerini kazanan, ailelerine destek olmak igin sokaklarda calisan ve geceleri
de evlerine donen ¢ocuklar ise “sokaktaki ¢ocuklar” olarak ifade edilmektedir (PKMB,
2004; Hatloy ve Huser, 2005; Baspinar, 2007; Kiintay, 2008; Giin, 2010).

Cocuklarin sokakta caligsmalari/calistirilmalar1 olgusu, 6nemli bir toplumsal sorun
teskil etmektedir. UNICEF (2008) raporuna gore tiim tilkelerde 5-17 yas grubundaki
yaklagik olarak 215 milyon ¢ocuk sokakta ¢aligmaktadir. Bu ¢ocuklarin yaklasik olarak
115 milyonu, tehlikeli islerle ugragsmaktadir. Tam say1 belirtiimemekle birlikte, on
milyonlarca ¢ocugun sokaklarda yasadigi da UNICEF raporunda belirtilmistir (Bekdas,
2009; IPEC, 2010; UNICEF, 2012). Tirkiye’de ise 6-17 yas grubunda ekonomik
faaliyetlerde ¢alisan ¢ocuklarin sayisi, 1994 yilinda 2 milyon 269 bin iken; 1996 yilinda
bu say1 1 milyon 630 bine ve 2006 yilinda 958 bine gerilemistir. 2006 yilinda elde
edilen verilere gore 6-14 yas grubunda 320.000, 15-17 yas grubunda da 638.000 caligsan
cocuk bulunmaktadir. Bu veriler, sadece kayit altindaki ¢ocuklarla ilgilidir. Basta kizlar
olmak {izere yogun ev isleri yapan, sokakta c¢alisan, mevsimlik tarim is¢iligi yapan vb
cocuklar bu verilere dahil degildir. Bu yiizden kayit disi, sokakta calisan ¢ocuklarin
sayist tam olarak bilinememektedir. 1994 yilindan itibaren ¢alisan ¢ocuklarin sayisinda
diisiis gézlendigi ve bu diisiisiin 8 yillik zorunlu egitimden kaynaklandig: belirtilse de
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okul saatleri disinda calisan cocuklar goz Oniinde bulunduruldugunda bu diisiisiin
tartismaya acik bir konu olarak kaldig1 sdylenebilir (TUIK, 2007; Bekdas, 2009; IPEC,
2010; Alptekin, 2011).

Sokakta calisan cocuk sayisinin dikkat cektigi illerden biri Diyarbakir’dir.
Diyarbakir’da sokakta ¢alisan ¢cocuk sayisi, 2008 yilinda, 2470 olarak belirlenmistir. Bu
cocuklarin 2137’si egitimine devam etmektedir ve %43’ 7-12 yas aralifindadir
(SHCEK, 2010). Degerlerin ve deger algisinin gelisimi agisindan en kritik déonemde
olan bu cocuklar, sokakta kiiltiirel anlamda kontrol edilemeyecek ¢evrelerden gelen
uyaricilara maruz kalabilir. Degerlerin 6nemli Ol¢lide toplumsal c¢evre tarafindan
bireylere aktarildigi diisiiniildiigiinde, bu cocuklarin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’yla kazandirilmaya calisilan degerlerden hangilerini edindigi ve bu degerlerin
bu ¢ocuklarda ne kadar gelistiginin belirlenmesi 6nemli goriilmektedir.

Amag

Bu arastirmanin temel amaci sokakta ¢alisan ve calismayan ilkdgretim 5. Sinif
dgrencilerinin 5. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan degerlere
iligkin algilarin1 belirlemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorularin
yanitlar1 aranmstir:

[Ikogretim 5. sinif dgrencilerinden;

e Sokakta ¢alisan ¢ocuklarin degerlere iligkin algilari,
e Sokakta ¢alismayan ¢ocuklarin degerlere iligkin algilar1 nelerdir?

YONTEM

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum caligmast deseni ile
gerceklestirilmistir. Bu desende bir duruma iligkin etkenler (ortam, birey, silire¢ vb)
biitlinclil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkilediklerine ve ilgili
durumdan nasil etkilendiklerine odaklanilir (Yildirnm ve Simsek, 2008: 77). Bu
calismada da ¢ocuklarin deger algilarmi etkileyebilecek ortamlardan biri olan
sokaklarin, c¢ocuklarin deger algilarmi nasil etkiledigi {izerine odaklanilmistir.
Arastirmada belli durumlart igeren ornek olay metinleri kullanilmis ve verilerin
coziimlenmesinde igerik analizi tekniginden yararlanilmistir.

Aragtirmaya Diyarbakir Alipmar [lkdgretim Okulu, Kazim Karabekir Ilkogretim
Okulu, Vali Unal Erkan ilkdgretim Okulu ve Yahya Kemal Beyath Ilkdgretim
Okulu’nda 6grenim goéren 5. sinif 6grencileri katilmistir. Arastirmada amagh 6rnekleme
yontemlerinden asir1 ya da aykirt durum 6rneklemesi yontemi kullanilmistir. Asir1 ya da
aykirt durum Ornekleme teknigi, derin bir incelemeye tabi tutulabilecek sinirli sayida
ancak ayni 6l¢iide de bilgi bakimindan zengin durumlarin ¢alismasini 6ngoriir (Yildirim
ve Simsek, 2006:108). Bu arastirmada sokakta calisan ve ilkogretime devam eden
cocuklar ile sokakta ¢alismayan ve ilkdgretime devam eden ¢ocuklarin degerlere iliskin
algilar1 belirlenmeye c¢alisildigindan, asir1 ya da aykirt durum Orneklemesinden
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yararlanilmistir. Arastirmaya 70 Ogrenci katilmistir. Katilimcilarin 6zellikleri, Tablo
1’de verilmistir.

Tablo. 1 Katiimcilarin Ozellikleri

Ozellik f
Cinsiyet Kiz 4
Erkek 66
Calisma durumu  Sokakta calisiyor 35
Sokakta ¢alismiyor 35
Yas 10-11 24
12-13 34

Bu arastirmaya katilan 6grencilerin 4’1 kiz, 66’s1 ise erkektir. Sokakta calisan ve
calismayan 6grencilerin sayis1 35°tir. 24 6grenci 10-11 yas araligindayken, 34 dgrenci
12-13 yas araligindadir. Bu arastirmaya katilan 12 6grenci ise yasini belirtmemistir.

Verilenin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirma verileri, arastirmacilar tarafindan olusturulan 6rnek olaylar1 igeren
metinler yoluyla toplanmistir. Ornek olay metinleri, Ilkdgretim 5. Smif Sosyal Bilgileri
Dersi Ogretim Programinda yer alan deger kazanimlari temel alinarak olusturulmustur.
5. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 20 deger kazanimina
iligkin 6rnek olaylar, 6grencilere verilmis ve 6grencilerden ilgili 6rnek olaya yonelik
tepkilerini belirtmeleri istenmistir. Verilen her rnek olay bir oyunla ilgilidir. Ornek
olaylarda oyunlarin tercih edilmesinin nedeni, ¢ocuklarin oyunlar yoluyla kisilik,
toplumsal ve duygusal gelisim Ozelliklerini yansitabileceklerinin (Giingoér, 2011)
diisiiniilmesidir. Ornegin, “diiriistliik” deger kazanimina iliskin olarak “Namuk ile Mesut
kosu yarist yapryorlar. Bu yarisa sen hakemlik yapryorsun. Mesut senin ¢ok yakin bir
arkadasin ve bu yarisi kazanmayr ¢ok istiyor. Yarisma bitiyor. Mesut yarismayi
kendisinin kazandigim soyliiyor. Oysa sen kiigiik bir farkla da olsa yarismayr Namik in
kazandigim gérdiin. Iki arkadasin da senin kararini bekliyor. Bu durumda ne yaparsin?
Neden?” 6rnek olayr hazirlanmigtir. Veri toplama aracinin gegerlilik ve giivenirliligi
icin hazirlanan O0rnek olaylar 5. smifi okutan iki sinif 0gretmenine gosterilmis ve
goriigleri almmustir. Ogretmenlerin  goriisleri dogrultusunda diizeltmeler yapilmus,
anlasilmayan ya da ac¢ik olmayan 6rnek olaylar yeniden diizenlenmistir. Daha sonra, 6n
deneme yapilarak, 6rnek olay metinleri 5. smif 6grencilerine uygulanmistir. Uygulama
sonunda 6 deger (aile birligine nem verme, bagimsizlik, ¢caliskanlik, misafirperverlik,
ozgiirliik ve vatanseverlik) Ogrenciler tarafindan anlasilmadigindan, arastirmacilar
tarafindan kapsam dis1 tutulmustur. Ogrencilerin gériisleri dogrultusunda, 14 degere
iliskin 6rnek olay metinlerine son sekli verilerek uygulama gerceklestirilmistir.

Aragtirma verilerinin ¢ozlimlenmesinde, igerik analizi teknigi kullanilmistir.
Icerik analizinde temel amag, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayacagi bir big¢imde
diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2006,). Bu arastirmada, 6rnek olay
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metinlerinde yer alan durumlara dayali olarak veriler ¢dziimlenmistir. Ornek olay
metinlerine iliskin katilimcilarin verdikleri yanitlar, kavramlar ve temalar ¢ergevesinde
bir araya getirilmis, yer yer katilimcilarin ¢arpici olan yanitlarindan dogrudan alintilar
yapilmustir. Ogrencilerin goriisleri kodlanarak verilmistir. Alintilar yapilirken sokakta
calisan dgrenciler i¢in CO, ¢alismayan dgrenciler i¢in ise O kodu kullanilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bulgulari, amacglarda belirtilen ve yaniti aranan sorular temel
alinarak verilmistir.

1- Sokakta Cahsmayan Ogrencilerin Goriisleri

Sokakta caligmayan Ogrencilerin, Sosyal Bilgiler Dersi’'nde kazanilmasi 6n
goriilen degerlere iligskin goriisleri, Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Sokakta Calismayan Ogrencilerin Degerlere Iliskin Algilart

Deger f Deger f Deger f
Adil Olma 32 Diiristliik 29  Sevgi 29
Baris 30 Estetik 16  Sorumluluk 25
Bilimsellik 16  Hosgori 26 Temizlik 19
Dayanigsma 30  Saglikli olmaya 6nem verme 31  Yardimseverlik 30
Duyarlilik 29 Saygi 28

Tablo 2’de goriildiigii gibi, sokakta calisan cocuklarin 32’si adil olma, 31’1
saglikli olmaya onem verme, 30’u barig, dayanisma ve yardimseverlik, 29’u diiriistliik
ve sevgi, 28’1 saygi, 26’s1 hosgorii, 25’1 sorumluluk, 19°u temizlik ve 16’s1 bilimsellik
degerleri konusunda olumlu goriislere sahiptir.

Adil olma degeri ile ilgili 6rnek olay karsisinda, sokakta ¢aligmayan 6grenciler
adil davranislar sergileyeceklerini belirtmistir. Bu konuda O19, yarisin adil olmasi igin
arkadasina sans vermesi gerektigini “Evet ¢iinkii arkadasim yere diistiigii i¢in mendili
alamadi ve bu yaris adil degil.” Seklinde ifade etmistir. 024 ise bu durum karsisinda
arkadaslarinin hakkin1 yememek i¢in oyunu yeniden deneyecegini “Evet. Ciinkii o yere
diistiigiinde kosamaz. Ve onun ve takiminin hakkini yemis oluruz. Yeniden deneyebiliriz”
diyerek agiklamistir. Ornek olay karsisinda adil davranislar gosterecegini ifade eden
ogrencilerin aksine O30 “Ben olsaydim deneme yapmazdim. Ciinkii ben yere onu
diisiirmedim.” derken, 022 de “Bence haywr éniine baksaydi béyle bir durum
vasanmazdi.” diyerek oyunu yeniden denemeyeceklerini ifade etmistir.

Baris degeriyle ilgili 6rnek olay karsisinda sokakta calismayan Ogrenciler baris
degerini yansitacak agiklamalarda bulunmustur. Ornegin, O3, adil olma degerine bir kez
daha vurgu yaparak “Once kimin hakli olup olmadigini onlara séylerim. Sonrada onlar
baristirmaya ¢aligirim.” bigimde goriis belirtmistir. O5 ise “Yeniden oynariz ve bu sefer
kurallara uymalarim isterim. Ciinkii arkadaslarimin kiismesini istemem” diyerek
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arkadaslarin1 baristirdiktan sonra ne yapmalar gerektigini de belirtecegini aktarmstir.
Barig degeri ile ilgili 6rnek olay karsisinda barisa, sorunlart konusarak c¢ozmeye,
kiisliigiin yanlis olduguna vurgu yapan g¢ocuklarin aksine O12, yalnizca kurallara
uymaya vurgu yaparak, “Onlarin oyundaki kurallara wymayan ¢ocuklart ¢ikarmaliyiz
ve giizel bir oyun oynarlar.” ifadesi ile ¢oziimii kurallara uymayani ¢ikarmakta
buldugunu belirtmistir.

Bilimsellik degerine iliskin 6rnek olayla ilgili olarak sokakta ¢alismayan
ogrenciler bilimsel davranislar gosteren aciklamalar yapmustir. Bu dogrultuda O14,
“Hemen gidip annesine soyleyelim annesi de telefondan 112 arayarak hastaneye
gotiiriir.” diyerek bu durumda izleyebilecegi yolu agiklamustir. O16 bilimsel
davranmamanin daha kotii sonucglara yol agabilecegini “Arkadasimi uyarirdim ¢iinkii
kirtk¢t kolunu daha berbat edebilecegini onun icin de doktora gitmesini soylerim.”
seklinde ifade etmistir. Ornek olay karsisinda, bilimsellige vurgu yapan dgrencilerin
aksine 027, “Onu yerden kaldirp onu o yash teyzeye gétiiriip elini iyilestirdikten sonra
onu eve gotiiriip gegmis olsun derim” seklinde bir ifade kullanarak bilimsellikten uzak
bir davranig gosterebilecegini belirtmistir.

Dayanisma degeriyle ilgili 6rnek olaya iliskin olarak calismayan Ogrenciler,
dayanisma degerini yansitacak tepkilerde bulunacaklarint belirtmistir. Bu 6rnek olay
karsisinda 010, arkadaslarina destek olacagm “Onlara iyi davraniim onlarin
tiztilmelerini istemem. Bir sey olmaz biz de bir daha ki turnuvada biz kazanabiliriz
derim.” seklinde ifade etmistir. O24 ise “Iyi davranirim. Ciinkii biz elimizden geleni
vaptik. Arkadaslarima ge¢mis olsun derim.” diyerek dayanisma degerini yansitacak
davranis gosterecegini belirtmistir. O6 ise “Biraz kizardim. Iki say1 atsak sampiyon
olurduk. Kazanmak istiyorum.” seklinde bir ifade kullanarak dayanisma degerini
yansitacak bir tepki de bulunmayabilecegini gostermistir.

Duyarlilik degerine iliskin 6rnek olay ile ilgili olarak, o6grenciler olumlu
tepkilerde bulunacagmi belirtmistir. O1, mevcut durumun kendisini ilgilendirecegini
“Ciinkii ders yapmalarini engelliyoruz.” diyerek gerek¢elendirmistir. O19 bu durumda
duyarl davranacagini “Arkadagslarimin kisik sesle konusmasini séylerim. Baska siniflar
rahatsiz  etmem.” seklinde ifade etmistir. O2 ise bu durumun kendilerini
ilgilendirmedigini “flgilendirmez. Ciinkii onlarin yeri ayri bizim yerimiz ayri.” seklinde
bir nedene baglamistir. O6 ise “Haywr ilgilendirmez. Bahce yalmz benim ve onlarin
degil. Oyle isterdim.” diyerek bir arada bulunmanin bir gerekliligi olarak, baskalarinin
haklarina duyarli olmasi gerektigini gézden kagirmustir.

Sokakta caligmayan Ogrenciler ilgili 6rnek olay karsisinda diiriistlik degerine
vurguda bulunan tepkiler gdstermislerdir. Ornegin, O3, ilgili 6rnek olay karsisinda
diirlist davranacagini “Mesut’a derim ki haksizlik yapma az bir farkla yarisi kaybettin.
Bunun icin kazanan Namik” ifadesiyle gostermistir. O11 hem diiriist davranacagini hem
de arkadasina diiriist davranmasi gerektigini hatirlatacagint “Namik’'in kazanmasini
soylerim. Mesut’a da “6ziir dilerim” ama hile yapmak ¢ok kotii bir sey.” seklinde ifade
etmistir. Bu durum karsisinda diirlist davranacagini belirten O6grencilere karsilik
arkadaslarin1 kirmamak icin baska ¢oziim yollar1 segeceklerini sdyleyen 6grenciler de
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bulunmaktadir. O7 “Yeni bastan kosmalarim isterdim”, seklinde goriis bildirirken, O9
ise “Berabere derdim, diziilmesinler diye” agiklamalarini yapmuistir.

Estetik degerine sokakta c¢alismayan sadece 16 Ogrenci vurgu yapmistir. Bu
konuda, O1 estetigin 6nemini “Evet. Kardan adam yapmak istiyorsak kardan adama
benzemeli” seklinde aciklamustir. O21 ise “Evet dnemli ciinkii hem goriiniis hem de
vikilmamast agisindan sekli diizgiin olursa daha iyi olur.” ifadesi ile estetige vurgu
yapmustir. O4 ise estetigin 6nemli olmadigim1 “Haywr onemli degil. Ciinkii, kendi
istedigimiz gibi yapmaliyiz. Kimseyi ilgilendirmez.” seklinde agiklamustir. O27 estetigin
degil isin 6nemli oldugunu “Onemli olan isi yapman” seklinde ifade etmistir.

flgili 6rnek olay karsisinda, sokakta c¢alismayan Ogrenciler hosgoriilii olma
degerine iliskin olarak nasil davranacaklarini belirtmistir. Ornegin, 02 kodlu égrenci,
bu dogrultuda “Eve gotiiriip dikerim. Nedeni, benim arkadasim beni yakalarken
yirtildi.” diyerek arkadasinin asil niyetinin 6nliigii yirtmak olmadigm belirtmistir. 09
kodlu 6grenci de bu olay karsisinda hosgoriilii bir sekilde yaklasacagini “Cani sagolsun
derim. Diktiririm bisi olmaz.” diyerek belirtmistir. 04 ve O7 ise bu olay karsisinda ¢ok
hosgoriilii olamayacaklarini sirastyla “Uziiliiriim ve kizarim. Ciinkii; giysilerimin baska
yerlerini tutsaydi.” ve “Onun agzini burnunu kirarim” seklinde ifade etmistir. 029 ise
annesinin tepkisini diisiinerek arkadasina hosgoriilii davranmayacagimi “Ona biraz
kizardim ¢iinkii annem onliigiimiin ywrtigini 6grenince bana kizacagi i¢in” seklinde ifade
etmistir.

Sokakta g¢aligmayan Ogrenciler, yaptiklari agiklamalarla saglikli olmaya onem
verdiklerini gdstermistir. Bu duruma iliskin olarak, O19 saghigin eglenceden dnemli
oldugunu “Onlarla disar: ¢tkmam saglik eglenceden nce gelir.” seklinde ifade etmistir.
027 ise “Hayir hasta halde hichir sey yapamam pencerenin éniinde oturup onlari
izlerim.” diyerek saghgini dnemsedigini gdstermistir. O7 ise kardan adam yapmak
istedigini belirterek disariya c¢ikacagini, dolayisiyla kendi sagligindan daha ¢ok kardan
adam yapmayi Onemsedigini belirtmistir. O30 ise arkadaslarini kirmamanin daha
onemli oldugunu “Onlarla ¢ikarim. Ciinkii arkadaglarimi kiramam” seklinde ifade
etmistir.

Saygt degerine iliskin 6rnek olay karsisinda, sokakta calismayan oOgrenciler
olumlu agiklamalarda bulunmustur. Bu dogrultuda O3, “Onu takima alirim boyu kisa
zayif oldugu icin onu oynatmayacak degilim” derken, O6 “Evet énemli olan kisisel
ozelligi gerisi onemli degil” diyerek bireysel farkliliklara saygi gosterecegini
belirtmistir. O1 ise “Almam. Ciinkii yenilebiliriz.” derken, O4 “Hayir istemem. Ciinkii
zayif ne igime yarar ki seklinde agiklamalarda bulunarak, bireysel farkliliklara saygi
gostermeyecegini belirtmistir. 021 ise “Istemesem bile onu secerim ¢iinkii onun zayif ve
ziplayamamasi onun sugu degil” ifadesi ile arkadasina saygi duyacagini ve onu da
oyuna dahil edecegini agiklamistir.

Sevgi degerine iligkin olarak, sokakta ¢aligmayan O&grenciler, bu degeri
vurgulayacak aciklamalar yapmustir. 025, “Hayiwr eSer yaprak kopariyorsa ¢ok kétiidiir.
Ctinkii o yapraklar olmasa oksijen almayiz oliiriiz.” ifadeleri ile doganin canlilar i¢in
onemine vurgu yapmstir. O31 ise “Bu oyun cevreye zararh bir oyun. Ciinkii bu oyunu
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oynarsak cevreye zarar vermis oluruz.” diyerek doga sevgisine vurgu yapmaktadir. O7
ise “Ben bu oyunu ¢ok seviyorum ¢ok” diyerek doga sevgisinden s6z etmemistir.

Sokakta  calismayan  Ogrenciler  yaptiklar1  agiklamalarla ~ sorumluluk
alabileceklerini gostermistir. O14 “Evet ben atmak isterim gol olursa biz kazamiriz”,
028 “Evet c¢iinkii kendime giiveniyorum” seklinde sorumluluk alabileceklerini ifade
etmistir. O11 ve 022 ise sorumluluk almayacaklarim sirastyla “Hayir istemem kimin
vurusu iyise o kullansin”, “Hayir istemem kimin penaltist iyise onun atmasint isterim”
seklinde ifade etmistir.

Temizlik degerine iliskin olarak, sokakta calismayan c¢ocuklarin olumlu goriis
belirtikleri goriilmiistiir. Ornegin bu konuda 028, temizlige verdigi dnemi “Hayir bence
bu giizel bir teklif degil ¢iinkii tistimiiz basimiz kirlenir” seklinde ifade etmistir. O30 de
“Ireng bir teklif. Ciinkii cok kirleniriz.” diyerek temizlige vurgu yapmistir. 026 “Evet
giizel bir fikir oynariz” ifadesi ile temizlige 6nem vermedigini agiklamistir. O33 de
temizlikten ¢ok oyuna dnem verdigini “Cok iyi bir teklif isterim” seklinde ifade etmistir.

Sokakta caligmayan Ogrenciler, yardimseverlik degerine iliskin olarak olumlu
aciklamalar yapmustir. OS5, belirtilen durum karsisinda, “Arkadasim hangi oyunu
istiyorsa onu oynarim ¢iinkii iiziilmesini istemem.” derken, O19 “Onu ¢cagirip onun
hangi oyunu oynadigini séyleyip onun oyununu oynariz.”, 026 “Onu oynamasina izin
veririm oynamazsa baska bir oyun oynariz.” seklinde arkadaslarina yardim edeceklerine
dair agiklamalarda bulunmustur. Bu dgrencilerin aksine, “Cok kizarim”, O11 ise “Can
istemezse baskasini aliriz” seklinde aciklamalar yapmustir.

Sokakta calismayan ¢ocuklarin, Ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersinde kazanilmasi
on goriilen degerlere iliskin genel olarak olumlu gortislere sahip olduklar1 sdylenebilir.
Bununla birlikte, kimi 6grencilerin bu degerleri igsellestirip, giinlilk yasamlarinin bir
parcas1 haline getirmede sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir.

2- Sokakta Cahsan Ogrencilerin Goriisleri

Sokakta calisgan Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinde kazanilmasi 6n goriilen
degerlere iliskin algilari, Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Sokakta Calisan Ogrencilerin Degerlere Iliskin Algilar:

Deger f Deger f Deger f
Adil Olma 28 Diiriistliik 23 Sevgi 20
Baris 34  Estetik 11 Sorumluluk 24
Bilimsellik 11  Hosgori 26 Temizlik 19
Dayanigma 28  Saglikli olmaya 6nem verme 30  Yardimseverlik 31
Duyarlilik 32  Saygi 29

Tablo 3’te gorildiigli gibi, sokakta calisan c¢ocuklarin 34°i barig, 31°1
yardimseverlik, 30°u saglikli olmaya 6nem verme, 28’1 adil olma, 26’s1 hosgorii, 24’1
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sorumluluk, 23’1 diirtistliik, 20’si sevgi, 11°1 estetik ve bilimsellik degerleri konusunda
olumlu gortislere sahiptir.

Sokakta calisan 6grenciler, adil olma degerine 6nem verdiklerini belirtmislerdir.
Omegin, CO1 ilgili durum karsisinda adil olacagim “Evet ¢iinkii arkadasimin yere
diistiigii icin ve onun tiztilmemesini isterim ve yeniden oyunu baglatirim” sozleriyle
belirtirken; CO10 “Evet Bence denemeliyiz Ciinkii oyun bir eglencedir, ama dostluk
hayat boyu siirecek bir seydir.” seklinde agiklamalarda bulunarak adil davranisinin
yaninda dostlugun dneminden sz etmistir. CO14 ise “isterim ¢iinkii ben yere diisen
cocugun yerinde olsam kendimi kotii hissederim ve haksizlik olur” seklinde bir ifade
kullanarak, bdyle bir durumda empati kurarak bir haksizligin Oniline gegecegini
belirtmistir. CO17 ise “hayir ikimizde kactik sen yere diistiin bende mendili aldim bizim
takima ka¢tim” diyerek, arkadasina ikinci bir sans vermeyeceginden s6z etmistir.

Sokakta c¢alisgan Ogrenciler, ilgili ornek olay karsisinda baris degerini
vurgulayacak agiklamalarda bulunmustur. Bu baglamda, CO2, arkadaslarmi nasil
baristiracagin1  “Iki  arkadasi siirprizle baristirirdim.”  diye aciklanus, “Onlari
barigtirtrim. Ciinkii bir oyun icin kiismeleri iyi olmaz” diyerek oyun oynamanin bdyle
sonuglar1 olmamasi gerektigini vurgulamistir. CO21 ise arkadashgin ve barisin dnemini
“Ciinkii arkadashk ¢ok iyi bisidir o yiizden arkadaslarimizla kiismemeliyiz.”
climleleriyle belirtmistir.

Sokakta calisan O0grencilerin, diger degerlere oranla, bilimsellik degerine iliskin
daha olumsuz bir davrams sergiledikleri goriilmektedir. Bu konuda, CO32 “Haywr
arkadasimizi yabancilarin yamina birakmayiz direk 112 acil hastaneyi arayip 112
arkadasimizi miidahale eder.” seklinde bilimsel olarak degerlendirilebilecek bir
agiklama yapmustir. CO21 ise “Tedavi etsin ciinkii arkadasimizin eli kirildigi icin”
derken, CO27 ise “Allah senden razi olsun Teyzecigim” seklinde goriis bildirerek
bilimsellikten uzak yanitlar vermistir.

Sokakta calisan Ogrenciler, ilgili Ornek olay karsisinda dayamisma Ornegi
sergileyecek davraniglarda bulunacaklarini belirtmistir. CO22 bu dogrultuda, “Biz hep
birlikte paylasarak iki sayr degil on sayida atariz ve birbirimize iyi davranmaliyiz”
goriisiinii belirtmistir. CO27 ise arkadaslarmna kendilerinin ne kadar énemli oldugunu,
onlara “Bogver cammizdan énemli degil” ciimlesiyle anlatacagim belirtmistir. CO14,
“koti diigiiniiriim ¢tinkii beni okul takimina almadigi icin kétii davramirim” derken,
CO18 ise “Hata yaptiniz derim ve bir daha hata yapmaymn derim” diyerek kendilerine
verilen  oOrnek  olay  karsisinda  arkadaglarina  bir  dayamisma  Ornegi
sergilemeyebileceklerini gostermistir.

Duyarlilik degerine iliskin olarak ogrencilere verilen O6rnek olay karsisinda,
sokakta c¢alisan oOgrenciler duyarli davraniglar gostereceklerini belirten ciimleler
kurmustur. Bu konuda, CO3, ilgili érnek olay i¢in “Bizi ilgilendirir ¢iinkii onlar ders
vapiyorlar yoksa onlar rahatsiz olur” seklinde bir aciklama yaparak duyarsiz
davramislarmin sebep olabilecegdi sonuca deginmistir. CO35 ise arkadaslarini bu konuda
uyaracagini “bizim dersimiz beden egitimi oldugunda biraz sesiz oynayalim derim ve
siniflart rahatsiz etmem” seklinde ifade etmistir. CO1, “Beni ilgilendirmez ciinkii
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onlarda bedene ¢iktiginda bizde ders isleyemiyoruz.” diyerek arkadaslarinin duyarsiz
davranislarina karsin kendisinin de duyarsizca davranabilecegini gostermistir. CO18 ise
“lgilendirmiyor ¢iinkii simf disi oldugu icin” diyerek beden egitimi dersinde
bagirabilecegini, bir nedene baglamistir.

Diiriistliik degeriyle ilgili 6rnek olay karsisinda sokakta calisan 6grenciler, olumlu
davranislarda bulunacagim belirtmistir. CO22, “Bir kisinin kazanmasi énemli degil
kendine giivenmesi onemlidir ve biri birinin kazandigini goriirse yalan atmamalidir.”
ifadeleriyle 6zglivenin Oneminden bahsetmis ve diiriist davranacagini gostermistir.
CO27 de “Arkadasim bu yarisi Namik kazandi Ben kimsenin hakkini yemem.” diyerek
diiriist davranacagini ifade etmistir. CO14 ve CO23 ise sirasiyla “Mesut 'un kazanmasini
soylerim” ve “Ben Mesut kazandi derim” aciklamalariyla bu konuda diiriist
davranmayabileceklerini diistindliirmiistiir.

Sokakta calisgan Ogrencilerin yaptiklart agiklamalardan, estetik degerini
onemsedikleri ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda CO18, “Ciinkii diizgiin olmasa hi¢ giizel
olmaz ki” derken, CO26 “Evet diizgiin olmali ve giizel olmalr” diyerek estetik goriiniimii
onemsediklerini gostermistir. CO10 “Haywr ¢iinkii arkadaslarimizla eglenceli vakit
gecirmek icin kardan adami yapiyoruz” ifadesi ile dnemli olanin estetik goriiniim degil
eglenmek oldugunu vurgulamistir. CO23 kardan adamin bir canli olmadig1 igin
goriinlimiiniin de 6nemli olmadigim “Haywr onemli degil ¢iinkii canli degil Kardan
adam.” seklinde belirtmistir.

Sokakta calisan 6grenciler, kendilerine verilen 6rnek olay karsisinda hosgoriilii
olabileceklerini belirtmistir. Bu baglamda CO15, “Ona derim canin sagolsun” seklinde
hosgoriisiinii ifade etmistir. CO35 ise “bir sey olmaz derim ve bu bir oyundu yanhsikla
onliigiimii ywrtt1” diyerek arkadasinin bu isi kasten yapmadigi i¢in ona hosgoriiyle
yaklasacagmi belirtmistir. CO8 ve CO24 ise bu konuda hosgoriilii olmadiklarimi
sirastyla “Ben onu miidiire sikayet ederim” ve “onu annesine soylemeliyiz” sozleriyle
ifade etmislerdir.

Sokakta calisan Ggrencilerin saglik degerine iliskin olarak verilen 6rnek olay
karsisinda, saglikli olmaya dnem verdiklerine dair agiklamalar yaptiklar1 goriilmektedir.
Ornegin, CO20, “Hayiwr ben evde yatarim onlara derim siz gidin ben hastayim siz gidin
oynaymn” derken, CO30 “hayir ¢iinkii daha ¢ok hasta olurum.” seklinde bir ifade
kullanarak saglikli olmaya onem verdigini gostermistir. CO14, “cikarim ¢iinkii karla
fazla oynamadigim icin kosup oynarim.” diyerek boyle bir durumda hastaligini
onemsemeyebilecegini gdstermistir. CO12 ise “Hayir. Ciinkii onlara hasta oldugumu
soyleyip bizim eve ¢ikmalarini isterim.” diyerek hem sagligini hem de arkadaslarini
onemsedigini géstermistir.

Saygi degerine iliskin olarak sokakta calisan Ogrenciler, olumlu agiklamalar
yapmustir. CO2, “Evet isterim. Ciinkii zayifta olsa fazla ziplayamiyor da olsa alip
onunla ¢ok ¢alisiriz.” seklinde arkadasinin fiziksel ve psiko-motor 6zelliklerine saygi
duyacagini belirtmistir. CO28 ise arkadasmin duygularmi 6nemsedigini “evet ben
arkadasimi hi¢ iizmem” seklinde dile getirmistir. CO17 ise 6rnek olayda, fiziksel
ozellikleri belirtilen cocugun yerine baska bir ¢ocugu tercih edecegini “ben olsam biiyiik
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cocugu alirim.” seklinde ifade etmistir. CO19 ise “ben arkadasimi almam ciinkii ¢ok
zayf” aciklamasi ile arkadaslarinin fiziksel 6zelliklerinden otiirli onunla ayni1 takimda
olmak istemedigini belirtmistir.

Kendilerine verilen 6rnek olay karsisinda, sokakta calisan Ogrencilerin sevgi
degerine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Bu duruma yonelik olarak CO27, “Agaclara
zarar vermem ben” derken, CO31 “Bence hi¢ dogru bir sey degil. Ciinkii agaclarda
bizler gibi canhdir.” seklinde goriis bildirerek doga sevgilerini aciklamustir. COS5,
“Giizel bir oyun oynarim.”, CO23 ise “Bence giizel bir oyun ciinkii hep ayni oyunlar
oynamaktan biktim.” gibi doga sevgisini ifade etmeyen agiklamalarda bulunmustur.

Sokakta calisan 6grencilerin sorumluluk degerine iliskin 6rnek olay karsisinda,
sorumluluk gerektiren davranislar sergileyeceklerini belirtmistir. CO29 bu dogrultuda,
“bir futbol ma¢inda mag¢ hala 1-1 oluyor penalti vurusu kullaniyor ben kullanmak
isterdim” seklinde sorumluluk alacagini ifade etmisken; CO23 kodlu &grenci bu konuda
sorumluluk alacagini “cok isterim ¢iinkii gol atarsam mag¢it ben kurtaririm.” seklinde
belirtmistir. CO ise “istemem ben kazanamam” seklinde bir ifade kullanarak, bu konuda
sorumluluk alamayacagini belirtmistir. CO11 ise “Hayir ¢iinkii ben iyi vurus yapamam
ve kazanamayiz” ifadesini kullanarak bu konuda sorumluluk alabilecek kadar kendine
giivenmedigini gostermistir.

Temizlik degeriyle ilgili olan 6rnek olay karsisinda, sokakta ¢alisan Ogrenciler
temizlige 6nem verdiklerini gdsteren agiklamalarda bulunmuslardir. CO4, bu durum
karsisinda “haywr ciinkii yerler hepsi ¢camur” seklinde bir aciklama yaparken; CO21
temizlige verdigi énemi “hayir ciinkii tirnagimiza ¢camur girer” seklinde bir ifadeyle
belirtmistir. CO28 ise “arkadaslarla disariya cikarim” diyerek her yerinin camur
olmasini dnemsemedigini gostermistir.

Yardimseverlik degerine iligkin olarak hazirlanmis 6rnek olayla ilgili olarak
sokakta calisan 6grenciler bu degere vurgu yapmuslardir. CO13, bu konuda “Onu oyuna
alirim ve oyunumuza devam ederiz oda iiziilmez” ifadesi ile arkadasinin sorunuyla
ilgilenecegini belirtmistir. CO30 ise arkadas1 icin fedakarlik yapabilecegini “onun
oynadigr oyunu oynariz. Onun bizimle oynamamizi isterim.” seklinde belirtmistir. CO8
“kendisi bilir” seklinde bir ifade kullanirken, CO14 ise “onu oyundan atarim” yamt ile
arkadasin1 kendi sorunuyla bas basa birakabileceklerini belirtmistir.

Sokakta ¢alisan ¢ocuklarin biiyiik bir kisminin Sosyal Bilgiler dersinde 6n goriilen
kazanimlar1 kazandiklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte 6zellikle bilimsellik ve estetik
degerlerinin sokakta c¢alisan cocuklar tarafindan yeterince benimsenmedigi ifade
edilebilir.

SONUC VE ONERILER

Bireyler, i¢inde bulunduklar1 problem durumlarina ¢6ziim tiretebilmek icin sahip
olduklar1 degerleri kullanabilirler (Dilmag, Deniz ve Deniz, 2009). Bu arastirmada da
ogrenciler, kendilerine verilen 6rnek olaylar karsisinda, nasil tepki vereceklerini, sahip
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olduklar1 degerlere vurgu yaparak agiklamistir. Arastirma sonuglarina gore, sokakta
calismayan Ogrencilerin, en ¢ok olumlu goriis bildirdikleri degerler, adil olma ve
saglikli olmaya 6nem verme degerleri iken; sokakta ¢alisan 6grencilerin en ¢cok olumlu
goriis bildirdikleri degerler, baris ve duyarlilik degerleridir. Bu degerlerin yani sira,
Ogrencilerin ¢ogunlugu tarafindan vurgulanmis olan diiriistliik, saygi, sorumluluk ve
yardimseverlik degerleri Yigittir’'in (2010) yaptigi ¢alismada tespit ettigi ve veliler
tarafindan okullarda kazandirilmasi en ¢ok istenilen degerlerle ortiismektedir. Sokakta
calismayan Ogrencilerin 6rnek olaylar karsisinda en az vurguladigi degerler, temizlik ve
bilimsellik degerleri iken; sokakta calisan Ogrenciler tarafindan en az vurgulanan
degerler estetik ve bilimsellik degerleridir. Her iki grupta da bilimsellik degerinin en az
vurgulanan degerler arasinda olmasi, 6grencilerin bilimsel olanla bilimsel olmayani
ayirt edememesinden (Norris ve Philips, 2003), dolayisiyla fen okuryazarligi agisindan
diisiik diizeyde olmalarindan (Dani, 2009) kaynaklanabilir. Sokakta c¢alisan ve
calismayan Ogrencilerin ilgili 6rnek olaylar karsisinda adil olma, barig, dayanisma,
duyarlilik, hosgorii, saglikli olmaya 6nem verme, saygi, sorumluluk, temizlik ve
yardimseverlik degerlerine iliskin olumlu goriis belirtikleri sonucuna ulasilmistir. Bu
durum, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin (2009) bu degerlere iligkin
farkindalik olusturma diizeyi ag¢isindan, sokakta calisan ve c¢alismayan Ogrenciler
tizerindeki etkisinin benzer olmasi ile agiklanabilir. Ayrica bu c¢alismanin
katilimcilarinin, gelisim dénemi géz oniine alindiginda, onlarin hala 6gretmenlerini ve
aile bireylerini model almaya devam ettiklerini de gostermektedir. Bu modeller,
cocugun sokakta ¢alisirken gordiigii modellerden daha baskin olabilmektedir. Ama bu
cocuklar, 6zellikle ergenlik doneminde, aile ve 6gretmenleri disindaki sosyal ¢evrelerini
model alabilir (Senemoglu, 2005) ve bu cevrelerde gordiigii degerleri edinebilir.
Boylece ileriki donemlerde, sokakta ¢alisan ve galismayan Ogrenciler arasinda deger
gelisimi acgisindan 6nemli farkliliklar olusabilir. S6zii gegen yanitlarin birbirine yakin
olmasinin bir bagka nedeni ise, bu aragtirmada her okulun her sinifindan ¢alisan 6grenci
sayis1 kadar caligmayan Ogrencinin arastirmaya dahil edilmesidir. Boylece calisan
ogrencilerle ¢aligmayan Ogrencilerin, calisma kosullar1 disindaki egitsel ve sosyal
cevreleri ayni tutulmaya c¢alisilmistir. Boylece deger ediniminde onemli farkliliklara
sebep olabilecek aile yapist (Yigittir, 2010), 6gretmen (Memis ve Gedik, 2010,
Thompson, 2011, Yilmaz, 2009), okul ortami (Balct ve Yanpar, 2010), ¢ocuklarin
etkilesim iginde oldugu bilgi teknolojileri (Avcioglu, 2011) ve sosyoekonomik diizey
(Gelen, Yilmaz ve Kurtulmus, 2010) gibi degiskenlerin etkisi en aza indirgenmeye
calisgilmigtir. Buna ragmen bilimsellik, diiriistliik, estetik ve sevgi degerlerinde sokakta
calisan Ogrencilerin ilgili 6rnek olaylar karsisinda bu degerleri vurgulama sikliklarinin,
diger cocuklara oranla daha az oldugu tespit edilmistir. Bu durumun nedeni, sokakta
calisan ¢ocuklarin sokaktayken maruz kaldigi uyaricilar olabilir.

Bu c¢alismadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak dgretmenlerin gerek Sosyal
Bilgiler dersinde gerekse diger derslerde temizlik, bilimsellik ve estetik degerlerine
daha ¢ok vurgu yapmasi gerektigi sOylenebilir. Bu calismanin benzeri, ergenlik
doneminde olup sokakta calisan ve calismayan, ayni zamanda egitimine devam eden
ogrencilerle de yapilabilir.
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Extended Abstract

Problem: Values develop our personal integrity and provide a social unity. The majority
of the society must comply with these values that determine how to behave to each
other. But recent studies show that it is not the current case. In these days, values have
degenerated, lost their meanings, and there have been rapid deteriorations in nations
values systems. This issue makes values education necessary. The best time for values
education is 1-5" grade, and the most appropriate course is Social Studies. In this
course, students are expected to gain values of fairness, giving importance to family
unity, independence, peace, being scientific, hardworking, solidarity, sensitivity,
honesty, aesthetics, tolerance, hospitality, freedom, giving emphasis to be healthy,
respect, love, responsibility, cleanliness, patriotism and helpfulness. When we have the
chance of controlling the best time and most appropriate lesson for values education as
educators, we can’t control environment factor and cultural stimulants from different
backgrounds which are very important in values education. One of the environments
that we can’t control is streets. Therefore, children who are the child labor at the streets
may differ according to other children in terms of values acquisition. So, in this study, it
is tried to determined perceptions of the students who are the child labor and who aren’t
at the streets towards values predicted to give in Social Studies Curriculum.

Method: This study which is conducted by qualitative research approach was carried
out with 70 students consisting of 35 students who work on the streets and 35 students
who do not work on the streets and studying in lower level socio-economic schools
determined via extreme or deviant case sampling. The texts obtained from the case
studies were analyzed by content analysis.

Findings: According to results of this study, it was concluded that the students who are
the child labor and who aren’t at the streets reported favorable opinions about values of
fairness, peace, solidarity, sensibility, tolerance, paying attention to be healthy, respect,
responsibility, cleanliness, and helpfulness. Moreover, it draws attention that the
children who are the child labor emphasized values of being scientific, honesty,
aesthetic, and love more frequently on the basis of related case studies. When the least
emphasized values by the students who aren’t the child labor are cleanliness and being
scientific; the least emphasized values by the students who are the child labor at the
streets are aesthetic and being scientific.
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Suggestions: On the basis of the findings of this study, it can be suggested that teachers
should put more emphasis on the values of cleanliness, being scientific and aesthetic in
either social Studies courses or other courses. A similar study can be carried out with
the adolescent students who are the child labor and who aren’t at the streets.

Keywords: Education, Primary school, Values education, Child labor, Social Studies
Education
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Ozet

Bu c¢alismada, ABD’de Egitim Yonetimi alaninda yapilan doktora tezlerinin analizi
yapitlmigtir. Bu amagla, ABD’de Egitim Yonetimi alaninda yapilan doktora tezlerinin
(2000-2009 yillar1 arasi) hangi konularda yogunlastigi ve tezlere ait bazi nicel verilerin
(tezin yontemi; baglik, dzet, anahtar kelimelerdeki sdzciik sayilari; kaynakga ve tezin
sayfa sayis1) dagilimi belirlenmeye c¢aligilmistir. Betimsel tarama modelindeki bu
calisma, nitel ve nicel boyutlart olan karma (mix) tiiri bir arastirmadir. Arastirmanin
nitel boyutundaki veriler icerik analizi ile nicel boyutundaki veriler ise frekans, yiizde
degerlerinden ve Kruskal Wallis testinden yararlanilarak analiz edilmistir. 2000-2009
yillar1 arasinda ABD’de Egitim Yonetimi alaninda yapilan ve ProQuest’in veri
tabaninda yer alan doktora tezi sayist 299’dur. Bunlardan biri Fransizca digeri 100
Ispanyolca olan iki tez disindaki 297 tezin tamamu aragtirma kapsamina alinmusgtir.
ABD’de Egitim Yonetimi alaninda yapilan doktora tezlerinde, en c¢ok “kadin
yoneticiler” ve “liderlik” konularinda yogunlasildigi, bunlar1 sirasiyla “yOnetici
yeterligi”, “EYD programlar1” ve “okul gelistirme” konularinin izledigi belirlenmistir.
Tezlerin yontemine gore nicel (% 44) ve nitel (% 43) yontemler neredeyse esit sayida
kullanilmigken, karma yontem % 12°de kalmistir. Ancak son 5 yila bakildiginda karma
yontemde bir artis egilimi goriilmektedir. Ortalama olarak tezlerin bashiginda 14,
0zetinde 306 ve anahtar kavramalarinda ise 5 sdzciik kullanilmigtir. Tezlerin kaynakga
sayist ortalamasi 124 ve sayfa sayisi ortalamasi ise 200°diir. ABD’de yapilmis doktora
tezlerinin ele aldigi, yogunlastigi konular, arastirma konusu belirleme asamasindaki
aragtirmacilara esin kaynagi olabilecegi gibi; doktora tezlerinde kullanilan arastirma
yontemlerinin yogunlugu ve egilimi; baslik, 6zet ve anahtar kavramlardaki sézciik
say1st ortalamalari; tezlerde kullanilan ortalama kaynakca sayist ve tezlerin sayfa sayisi
ortalamasi, doktora tezi yapacaklara bir referans olabilir.

Anahtar Sozciikler: ABD, Egitim, Egitim yonetimi, Doktora tezi
GIRIS
Egitim Bilimlerinin temel alanlarindan biri Egitim Yonetimi’dir. Basaran

(1994)’a gore, egitim yonetimi, toplumun egitim gereksinmesini karsilamak iizere
kurulan egitim oOrgiitiinii onceden belirlenen amag ve hedeflerini gerceklestirmek i¢in

124-26 Mayis 2012 tarihleri arasinda Malatya’da inénii Universitesi ve EYEDDER tarafindan diizenlenen 7.
Ulusal Egitim Yonetimi Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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etkili bir sekilde isletmek, gelistirmek ve siirekli yenilestirmektir. Bunu yapabilmenin
yollarindan biri de egitim sisteminin bilimsel olarak incelenmesidir. Diger yandan,
insan davraniglarini merkeze alan egitimin tarihi insanlik kadar eskidir. Toplumun
egitim gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in bir ¢esit yonetim, tarihin her doneminde
var olmustur. Bu alana ait ilk kavramlarin (okul midirt, egitim midird, miifettis,
teftis, yetki, sorumluluk) Romalilara kadar uzanmasmna karsin, Egitim YOnetimi
bilim dal1, glinlimiizde goreceli olarak yeni bir bilim dali sayilabilir. Egitime bilimsel
yonetimin girigi, yirminci yiizyilin baslarinda isletme ilkelerinin okula uygulanmasi
ile ger¢eklesmistir (Bursalioglu, 1978: 14). Bilimsel yonetim diisiincesinin 1880°1i
yillarda bagladigi gbz oOniine alinirsa yonetimin bilimsel olarak incelenmesi ve bir
bilim alani olarak kabul edilmesinin de insanlik tarihi agisinda yakin zamanlarda
basladig1 sonucuna varilabilir.

Egitim Yonetimi alan1 6zellikle ABD’de akademik programlara ve derecelere
konu olmustur (Kaya, 1986: 22). Amerikan {iniversitelerinde egitim yonetimi
derslerinin okutulmaya baslanmasi ve Egitim Yonetimi Profesorleri Milli Konferansi
(NCPEA)’nin zaman zaman toplanarak egitim yonetimine iliskin sorunlar1 tartigsmasi,
egitim yonetimi bilimi acisindan Onemli gelismelere neden olmustur. Egitim
yonetiminin sosyal siire¢ olarak sistematik olarak incelenmesi, 1960’larda 6nemli bir
ivme kazanmistir. NCPEA ile baslayan calismalar, egitim yonetiminde doktora
derecesi veren elliden fazla iiniversitenin olusturdugu Egitim Yonetimi Universite
Konseyi (UCEA) tarafindan tamamlanmis ve uygulanmistir (Kaya, 1986: 40-41). 19.
yiizyilin sonlarina dogru ABD’de baslayan bu siiregte, yoOnetim biliminin tarihsel
olarak gectigi asamalarin yansimalarmin goriilecegi Egitim Yonetimi alanina ait
birgok arastirma da ABD’de yapilmis ve halen yapilmaktadir.

Egitim YOnetiminin bir bilim dali olarak kabul edildigi andan gliniimiize kadar
genelde lisansiistli 6zelde de doktora ¢aligsmalari, Egitim Yo6netimi alanin1 en hizl ve
etkili bir gsekilde bilim diinyasina katmakta ve gelecekte de bu alanin yerini
pekistirmektedir. “Bir fakiilte veya yiliksekokulu bitirdikten sonra o bilim dalinda
smnav ve bilimsel bir eserle erisilen derece” (TDK, 2011: 694) olarak tanimlanan
doktora derecesi i¢in, Egitim Yonetimi alaninda, bu bilim dalinin 6gretim iiyelerinin
danismanlig1 ve degerlendirmesi ile elde edilmektedir.

Tiirkiye’de oldugu gibi, bir¢ok iilkede de egitim ydnetimi alaninda lisansiistii
dereceler, yapilan tezlerle verilmektedir. Bununla beraber, Egitim Yo6netimi bilim
dalinin yogun bigimde ele alindigi yerde, ABD’de, son yillarda yapilan doktora
tezlerinin yonelimi hangi yondedir? Egitim Yonetimine iliskin hangi konular, ne
kadar yogunlukta arastirilmaktadir? Bir konunun derinlemesine incelenmesine
olanak veren bir doktora tez ¢alismasinin genel yapisi nasildir? Bu ve benzeri
sorularin yanitlanmasinin sadece alana genel bir degerlendirme sunmayacagi, ayni
zamanda ileride yapilacak ¢alismalara da 151k tutabilecegi umulmaktadir. Farkl tilke
ve bilim alanlarindaki lisansiistii tezlerini, ¢esitli agilardan arastirmayi1 konu edinen
caligmalar da bulunmaktadir (Aydin, Coskun ve Sarier, 2010; Benligiray, 2009;
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Blaylock, 2004; Caffarella, 1999; Karadag, 2009; Karadag, 2010; Melendez, 2002;
Seving, Aydinlt ve Yildirim, 2001; Ustiiner ve Comert, 2008).

Bu temel gerekce 1s18inda, ¢alismada, 2000-2009 yillar1 arasindaki on yillik
siirede ABD’de Egitim Yonetimi alaninda yapilan doktora tezlerinin yontem, baslik,
Ozet, anahtar kelimeler, kaynakga ve tezin sayfa sayisi acgisindan betimsel analizinin
yapilmas1 amaclanmistir. Bu amagla, ABD’de Egitim Ydnetimi alaninda yapilan
doktora tezlerinin hangi konularda yogunlastif1 ve tezlere ait bazi nicel verilerin
(tezin yontemi; baslik, 6zet, anahtar kelimelerdeki sézciik sayilari; kaynakga ve tezin
sayfa sayis1) dagilimi belirlenmeye caligilmistir.

Bu dogrultuda asagidaki sorularin yanit1 aranmaistir:

1. Tezlerde gecen temalar ve bunlarin yillara gore dagilimi nasildir?

2. Tezlerde kullanilan arastirma yontemleri nelerdir, bunlarin yillara gore
dagilimi arasinda anlaml farklilik var midir?

3. Tezlerin bashiginda sozciik sayisi kagtir; en sik kullanilan sozciikler
nelerdir ve yonteme gore kullanilan sézciik sayisinda anlaml farklilik var
midir?

4. Tezlerin 6zetinde sozciik sayisi kagtir; en sik kullanilan sézciikler nelerdir
ve yonteme gore kullanilan sézciik sayisinda anlamli farklilik var midir?

5. Tezlerin anahtar kavramlarindaki sozciik sayisi kagtir; en sik kullanilan
sozctlkler nelerdir ve yonteme gore kullanilan s6zciik sayisinda anlaml
farklilik var midir?

6. Tezlerde kullanilan kaynakca sayisi kagtir ve yonteme gore kullanilan
kaynakca sayisinda anlamli farklilik var midir?

7. Tezlerin sayfa sayisi kactir ve yonteme goOre sayfa sayisinda anlamli
farklilik var midir?

Arastirmada ProQuest’in veri tabanindaki doktora tez bilgilerinin eksiksiz ve
giincel oldugu kabul edilmistir. Arastirma, 2000-2009 yillar1 arasinda ABD’de
Egitim Yonetimi alaninda yapilan doktora tezlerinden yazim dili Ingilizce olan ve
ProQuest’in veri tabanindan ulasilabilenlerle sinirlidir. Arastirmada “tema”, tezin
baghigl, ozeti ve gerek duyuldugunda tezdeki ilgili bdlimlerin okunmasiyla
belirlenen tezin temel konusu anlaminda kullanilmaktadir.

YONTEM

ABD’de Egitim Yonetimi alaninda yapilan ve ProQuest veri tabanina 2000-
2009 yillar1 aras1 donemde yiiklenen doktora tezlerinde; ele alinan konular, tezlerin
yontemi ve tezlere ait nicel veriler (baslik, 6zet, anahtar kelimelerdeki sozciik
sayilari; kaynakea ve tezin sayfa sayisi) oldugu gibi ortaya konulmustur. Bu yoniiyle
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calisma, nitel ve nicel boyutlari olan karma, betimsel tarama modelinde bir
arastirmadir.

Verilerin toplanmasinda, nitel arastirmalarda veri toplama yontemlerinden biri
olan dokiiman incelemesi yaklasimi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi ongoriilen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar (Yildinm ve Simsek, 2008: 187). Arastirmada ikincil veri
kaynaklarindan yararlanilmistir. Arastirma kapsamina giren tezlerin belirlenmesi ve
tezlerle ilgili bilgi edinilmesi amaciyla ProQuest’in internet ortamindaki tez veri
tabani kullanilmistir. ProQuest 1861°den giiniimiize 2 milyon'un iizerinde doktora ve
yiiksek lisans tezinin kiinyesini ve 6zetini iceren bir veri tabanidir. 1997'den sonraki
450.000'den fazla teze tam metin erigim vardir. Kuzey Amerika’da doktora derecesi
veren tlim akredite kurumlar tezlerini yayinlanmasi i¢cin ProQuest’e gonderirler.
1980°den sonraki tiim tezlerin yazar tarafindan yazilmis 350 kelimelik Ozeti de
yayinlanmaktadir. % 100 bir kapsama s6z konusu degildir. Ancak tahminlere gore
doktora tezlerinin % 95-98’1 bu sistemde yer almaktadir (ProQuest, 2010).

Calisma grubunun belirlenmesinde, veri tabanindan konu ile ilgili tezlerin
secilmesinde “egitim yonetimi (educational administration)” anahtar kelime olarak
kullanilmistir. Buna gore arastirma kapsamina giren doktora tez (dissertation) sayisi,
2000-2009 yillar1 arasi, toplam 299 olarak belirlenmistir. Biri Fransizca digeri
Ispanyolca olan iki tez degerlendirmeye alinmamustir. Oncelikle 297 tezin dzet ve
kataloglama bilgileri (abstract + citation) bir araya toplanmis, daha sonra tiim tezlerin
(erisilemeyen 1 tez hari¢) tam metinleri dijital olarak bilgisayara ortamina
indirilmistir.

Arastirmada, ProQuest’in veri tabanindan arastirma kapsamina giren tezlerle
ilgili; tezin baslig1, Ozeti, sayfa sayisi, kaynakca sayisi, anahtar kelimeleri ve yayin
yilt bilgileri alinmistir. Ayrica tezlerin egitim yonetimi bilim dalinin hangi konu
basliklar1 i¢in yazilmig oldugu ve tezin yontemi, sirasiyla tez basliklari, 6zetleri ve
tezin kendisi incelenerek belirlenmeye galisilmistir. Bu amagla Microsoft Excel’de
bir Veri Toplam Formu olusturulmus ve her bir teze iliskin, arastirma konusu edilen
veriler, her iki arastirmaci tarafindan ayri1 ayri bu formlara aktarildiktan sonra,
karsilastirilarak ¢6ziimlenmistir.

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden icerik analizi yOntemi
kullanilmistir. Igerik analizi, 6nceden belirlenmis kurallara dayali kodlamalarla bir
metnin daha kiigiik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir
arastirma teknigidir (Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve Demirel,
2009). Bu yaklasimin 6ziinde, yazilan ve sdylenilenlerin kategorilestirilmesi ve ne
siklikta olduklarimin sayilmasi yatmakta; boylelikle mevcut veriler 6zetlenerek,
standart hale getirilmekte ve verilerin karsilastirilmasi saglanmaktadir.
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Verilerin Analizi

Baslik, 6zet ve anahtar kelimelerdeki sozciiklerin sayiminda QSR Nvivo 8.0
istatistik programi kullanilmistir. Ingilizceye 6zgii (a, an, the, this, that vb) sozciikler
degerlendirmeye alinmamistir. Arastirmanin nicel boyutundaki frekans ve ylizde
hesaplamalarinda ise SPSS 17.0 programi kullanilmis ve elde edilen veriler, satir
yiizdeli frekans dagilimlar1 ve capraz tablolar araciligiyla sunulmustur. Tezlerin
yontemine gore, sirasiyla baslik, 6zet ve anahtar kelimelerdeki sozciik sayilart ve
kaynakca sayisinin anlamli farkliliga sahip olup olmadiginin belirlenmesinde
Kruskal Wallis analizi uygulanmistir. Kruskal Wallis testi, parametrik olmayan
testlerdendir ve iliskisiz iki ya da daha cok orneklem ortalamasinin birbirlerinden
anlamli farklilik gosterip gostermedigini test eder (Biiyiikoztiirk, 2009: 158).
Yapilan alanyazin taramasinda bu analizin bu gibi calismalarda kullanildig:
goriilmektedir (Seving, Aydinli ve Yildirim, 2003). Temalarin yillara gore egilimini
belirleyebilmek i¢in ise MS Excel (2003) programindaki “Egilim Cizgisi” ekleme
fonksiyonu kullanilmistir. Arastirma kapsaminda kullanilan tim istatistiksel
islemlerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismada i¢  gegerlik/inandiricilik, dis  gecerlik/aktarilabilirlik,  i¢
giivenirlik/tutarlik ve dis gilivenirlik/teyit edilebilirlik agilarindan 6z olarak sunlar
yapilmistir:

Verilerin hangi kaynaklardan elde edildigi, hangi Olgiitler agisindan
¢oziimlendigi acik ve ayrintili olarak raporlastirilmis ve bdylece arastirma
bulgularinin kolaylikla test edilmesinin yolu agilarak gecerligin saglanmasi yoluna
gidilmistir. Yildirnm ve Simsek (2008: 257-259)’e gore, toplanan verilerin ayrintili
olarak rapor edilmesi ve arastirmacilarin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi
gecerligin onemli Olgiitleri arasinda yer almaktadir.

Calismada veri kaynagi, veri toplama ve analiz yontemleri ve bunlarin
asamalart ile ilgili acik ve ayrintili agiklama yapilmasi; standart bir Veri Toplam
Formu olusturulmasi; her iki aragtirmacinin verileri ayri1 ayr1 kodlayarak analiz
etmesi ve bunlarin karsilastirilarak  raporlastirilmas:  yoluyla  giivenirligin
saglanmasina calisilmistir. Yildirim ve Simsek (2008: 260-264)’e gore, veri toplama
ve analiz yontemleri ile ilgili ayrintili agiklama yapilmast, birden fazla arastirmacinin
ayni gozlem araciyla veri toplamasi, analiz etmesi ve bunlarin karsilagtirilmasi
giivenirligin saglanmasinda bagvurulabilecek yaklagimlardir.
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Tim tezler yontem bdliimiinde acgiklandigi
belirlenmistir. Tezlerin temalarma gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Tezlerin Temalaria Gore Dagilimi

gibi

taranarak 40 tema

Tema % Kiimiilatif

1 Kadm yoneticiler 43 14,5 14,5

2 Liderlik 42 14,1 28,6

3 Yonetici yeterligi 29 9,8 38,4

4 EYD programlari 22 7,4 45,8

5 Okul geligtirme 14 47 50,5

6 Miifettis 13 4,4 54,9

7 Kiltiir 12 4 58,9

8 Standartlar 10 34 62,3

9 Kadm miifettigler 9 3 65,3
10 Ogretmen yeterligi 9 3 68,4
11 Ozel egitim 9 3 714
12 Etik 7 2,4 73,7
13 Teknoloji entegrasyonu 7 2,4 76,1
14 Mliski 6 2 78,1
15 Yonetici ve din 6 2 80,1
16 Yonetimde ilk yillar 6 2 82,2
17 Kurul 5 1,7 83,8
18 Uzaktan egitim 5 1,7 85,5
19 Duygusal zeka 4 1,3 86,9
20 Giidiileme 4 1,3 88,2
21 Degisim 3 1 89,2
22 Denetim 3 1 90,2
23 Hesap verebilirlik 3 1 91,2
24 Is tatmini 3 1 92,3
25 Tarihsel 3 1 93,3
26 fletisim 2 0,7 93,9
27 Mahkeme davalari 2 0,7 94,6
28 Okul 6ncesi 2 0,7 95,3
29 Politika 2 0,7 96,0
30 Stres 2 0,7 96,6
31 Akademik yonetim 1 0,3 97,0
32 Biyografi 1 0,3 97,3
33 Dini egitim 1 0,3 97,6
34 EYD alani 1 0,3 98,0
35 Okul giivenligi 1 0,3 98,3
36 Olgme degerlendirme 1 0,3 98,7
37 Rehber 1 0,3 99,0
38 Yardimci personel 1 0,3 99,3
39 Yonetici ve sanat 1 0,3 99,7
40 Zenci yoneticiler 1 0,3 100,0

Toplam 297 100

en ¢ok

“kadin  yoneticiler”

Ve

“liderlik”
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yogunlasildig1r goriilmektedir. Bunlar sirasiyla “yonetici  yeterligi”, “EYD
programlar1” ve “okul gelistirme” konular1 izlemektedir.

Caligma kapsaminda incelenen tezlerin temalarinin yillara gére dagilimi Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2: Temalarin Yillara Gore Dagilimi

Tema 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009  Toplam
Kadimn Yoneticiler n 12 7 5 1 3 5 4 1 1 4 43
% 28 16 12 2,3 7 12 9,3 2,3 2,3 9,3 100
Liderlik n 3 2 5 2 4 4 5 3 7 7 42
% 71 4.8 12 4.8 9,5 9,5 12 7,1 17 17 100
Yonetici Yeterligi n 3 4 3 2 5 4 4 2 2 29
% 10 14 10 6,9 17 14 14 6,9 6,9 100
EYD Programlart  n 1 1 4 6 2 2 1 5 22
% 4,5 4,5 18 27 9,1 9,1 45 23 100
Okul Gelistirme n 3 3 1 2 3 2 14
% 21 21 7,1 14 21 14 100
Miifettis n 1 3 1 2 3 2 1 13
% 7,7 23 7,7 15 23 15 7,7 100
Kiiltiir n 2 1 3 3 2 1 12
% 17 83 25 25 17 8,3 100
Standartlar n 2 1 3 1 1 1 1 10
% 20 10 30 10 10 10 10 100
Kadin Miifettisler n 1 1 2 1 3 1 9
% 11 11 22 11 33 11 100
Ogretmen n 1 1 1 1 1 4 9
Yeterligi
% 11 11 11 11 11 44 100
Ozel egitim n 1 1 2 1 1 3 9
% 11 11 22 11 11 33 100
Etik n 1 1 2 1 1 1 7
% 14 14 29 14 14 14 100
Teknoloji n 2 2 1 1 1 7
Entegrasyonu
% 29 29 14 14 14
Miski n 2 3 1 6
% 33 50 17 100
Yonetici ve Din n 1 1 2 1 1 6
% 17 17 33 17 17 100
Yonetimde ilk n 1 1 2 1 1 6
Yillar
% 17 17 33 17 17 100
Kurul n 2 2 1 5
% 40 40 20 100
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Tablo 2°nin devami: Temalarin Yillara Gore Dagilimi

Tema 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009  Toplam
Uzaktan Egitim n 1 1 1 1 1 5
% 20 20 20 20 20 100
Duygusal Zeka n 2 1 1 4
% 50 25 25 100
Giidiileme n 2 1 1 4
% 50 25 25 100
Degisim n 1 1 1 3
% 33 33 33 100
Denetim n 1 1 1 3
% 33 33 33 100
Hesap n 1 1 1 3
Verebilirlik
% 33 33 33 100
Is tatmini n 1 1 1 3
% 33 33 33 100
Tarihsel n 1 1 1 3
% 33 33 33 100
Tletigim n 1 1 2
% 50 50 100
Mahkeme n 2 2
Davalari
% 100 100
Okul Oncesi n 1 1 2
% 50 50 100 107
Politika n 1 1 2
% 50 50 100
Stres n 1 1 2
% 50 50 100
Akademik n 1 1
Yo6netim
Biyografi n 1 1
Dini egitim n 1 1
EYD alam n 1 1
Okul Giivenligi n 1 1
Olgme n 1 1
Degerlendirme
Rehber n 1 1
Yardimci Personel n 1 1
Yonetici ve Sanat  n 1 1
Zenci Yoneticiler n 1 1
Toplam n 35 29 36 28 35 26 21 24 30 33 297

Tezlerde kullanilan temalarin yillara gore egilimini belirlemek i¢in ¢izilen MS
Excel grafiginde “Liderlik”, “EYD programlar”, Kadin Miifettisler”, Ogretmen
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Yeterligi” ve “Ozel Egitim” temalarmin artan bir egilimde olduklari Sekil 1’e

bakarak anlagilabilir.
50 - s iderlik
Temalarm Yillara Goére Egilimi (%)
45 s EYD Prog
40 e K adin
Miifettisler
35 mmm Ogretmen
Yeterligi
30 .
mmmmm Ozel Egitim
25
Dogrusal
20 (Liderlik)
........................... DOEIuSal
15 (EYD Prog)
-------------- Dogrusal
10 (Kadin
Miifettigler)
-------- Dogrusal
5 (Ogretmen
Yeterligi)
0 - Dogrusal
(Ozel Egitim)
2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009

Sekil 1. incelenen Tezlerde Kullanilan Temalarin Yillara Gore Egilimi

Incelenen tezler yontemleri agisindan nicel, nitel ve karma (nicel+nitel)

seklinde gruplandirilmistir.

Bir tezin Ozeti var olup, tezin tam metnine

erisilemediginden s6z konusu tezin yontemi (6zetinde de mevcut olmadigindan)
belirlenememistir. Bu nedenle anilan tez degerlendirme dis1 tutularak, ¢éziimlemeler
296 tez iizerinden yapilmistir. Incelenen tezlerin yontemlerine gore dagilimi Tablo

3’de verilmistir.

Tablo 3: Tezlerin Yontemlerine Gore Dagilimi

Kiimiilatif
Yoéntem % %
Nicel 44,1 44,1
Nitel 43,4 87,5
Karma 12,1 99,7
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Tablo 3 incelendiginde, 2000-2009 yillar1 aras1 yapilan tezlerin % 87,5 inin,
neredeyse esit oranda, iki yontemle (Nicel, Nitel) yapildigi gorilmektedir.

Incelenen tezlerin yontemlerinin yillara gére dagilimi Tablo 4°de verilmistir.

Tablo 4: Tezlerin Yontemlerinin Yillara Gore Dagilimi

Tezin Yontemi
Yillar

Nicel Nitel Karma Toplam

2000 n 15 18 2 35
% 42,9 51,4 57 100,0

2001 n 10 16 3 29
% 34,5 55,2 10,3 100,0

2002 n 17 14 5 36
% 47,2 38,9 139 100,0

2003 n 15 11 2 28
% 53,6 39,3 71 100,0

2004 n 17 17 1 35
% 48,6 48,6 29 100,0

2005 n 8 13 5 26
% 30,8 50,0 19,2 100,0

2006 n 7 9 5 21
% 333 42,9 238 100,0

2007 n 16 4 4 24
% 66,7 16,7 16,7 100,0

2008 n 14 12 4 30
% 46,7 40,0 133 100,0

2009 n 12 15 5 32
% 375 46,9 15,6 100,0

Toplam 131 129 36 296

Nicel ve nitel yontemle yapilan tezlerde 10 yilin tamaminda birbirine yakin
sayida yapilmistir. 5 yil nitel yontemli tez daha fazla sayida yapilmisken 4 yilda nicel
yontemli tez sayisi daha fazla olmus; 2004 yilinda ise yapilan nicel ve nitel tezler
ayni sayida kalmistir.

Tablo 4’de goriilecegi lizere, Karma yontemle yapilan doktora tezleri 6zellikle
2005’ten itibaren artmaya baslamistir. Bunun en 6nemli nedeni, gerek nicel gerekse
nitel arastirmalarin her birinin tek basina kullannomindan kaynaklanan giiclii
yanlariin yani sira siirliliklarinin, zayif yanlarinin da olmasidir. Her iki yontemin
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giiclii yanlarindan yararlanma, zayif yanlarin1 en aza indirmek icin, her iki yontemin
birlikte kullanildig1 karma yontemin yeglenmesi ve bu nedenle de karma yontemle
yapilan arastirmalarin sayisindaki artis, beklenen bir durumdur.

MS Excel’de ¢izilen egilim grafigi de karma tezlerin artis egiliminde oldugunu
ortaya koymaktadir (Sekil 2).

Tezlerin Yontemi (adet) 1 Karma

Dogrusal (Karma)

| /—
3 - L —

e

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009

Sekil 2. Karma Yontemle Yapilan Tezlerin Yillara Gore Egilimi

Aydin, Coskun, ve Sarier (2010) tarafindan yapilan “A Comparison of Articles
Published in the Field of Educational Administration in Terms of Topics,
Methodologies and Results” adli galismada ABD, Ingiltere, Kanada ve Avustralya ve
Tiirkiye’deki ana akademik dergilerde yayinlanan makaleler konulari, yontemleri ve
sonuclar1 agisinda karsilagtirilmistir. 2004-2008 yillar1 araligin1 kapsayan aragtirmaya
154 Tiirk¢e ve 610 yabanci ¢evrimici makale dahil edilmistir. Aragtirma bulgularina
gore, gelismis iilkelerdeki arastirma konularinin benzerleri iilkemizde de
gorilmektedir. Nitel aragtirma yontemi daha ¢ok yurt disinda gézlenirken Tiirkiye’de
daha ¢ok nicel yontem oldugu goriilmektedir.

Melendez (2002) tarafindan yapilan “Doctoral Scholarship Examined:
Dissertation Research In The Field of Higher Education Studies” adli tezde ise,
1977-1997 yillar1 aras1 Yiiksek Ogrenim Arastirmalari alaninda yapilmis doktora
tezlerinin evrimi incelenmistir. Bu arastirma sonucunda da arastirmalarin, nicel
yontemden nitele yonteme dogru bir artis egiliminde oldugu belirlenmistir.

Tezin basliginda kullanilan sozciik sayis1 ve bunlarin aragtirma yontemine gore
dagilimi Tablo 5’de verilmistir. S6zciik sayisinin minimum maksimum ve ortalama
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sayisina ek olarak tezin yontemi bakimindan anlamli bir farkin olup olmadigina da
bakilmistir.

Tablo 5: Tezlerin Basligindaki Sozciik Sayist ve Arastirma Y ontemine Gore
Dagilimi1

So6zciik Sayisi

Yontem N En Az En Fazla Ortalama otd. Sapma
Nicel 131 5 31 14,98 5,251
Nitel 129 5 32 13,55 4,902
Karma 36 7 28 15,08 5,644

Bagliktaki sozcliik sayisinin  tezin yontemine gore farklilik gosterip
gostermedigini incelemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis analizi sonucu, basliktaki
sOzciik sayisinin tezin yontemine gore anlamli diizeyde farklilik gostermedigini

2
ortaya koymustur ( X (2)=5,736; p>0,05).

Incelenen tezlerin bashginda en sik kullamlan ilk 20 sbzciik Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6:Tezlerin Basliklarinda En Sik Kullanilan Sézciikler (ilk 20)

Sozciikler
Ingilizcesi Tiirkgesi N
1 School Okul 138
2 Education(al) Egitim(sel) 112
3 Administration Yonetim 91
4 Leadership Liderlik 86
5 Study Aragtirma 63
6 Principal Miidiir 57
7 Women, female Kadinlar 56
8 Perceptions Algilar 45
9 Program Program 34
10 Student Ogrenci 31
11 Public Halk (a ait) 26
12 Case Vaka 22
13 Analysis Analiz 18
14 Elementary Tlkdgretim 18
15 Superintendents Miifettis 17
16 Development Gelisme 16
17 Secondary Ortadgretim 16
18 American Amerikali 14
19 Learning Ogrenme 14
20 Role Rol 14

e-uluslararasi egitim arastirmalart dergisi
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Tablo 6 incelendiginde, tezlerin bashiginda en sik “school” (okul) ve
“education/al” (egitim/sel) sozciiklerinin kullanildigr  goriilmektedir. Bunlari
sirasiyla, “administration” (yonetim), “leadership” (liderlik) ve “study” (arastirma)
sOzciikleri izlemektedir.

Tablo 7°de tezin Ozetinde (abstract) kullanilan sozciik sayisi ve bunlarin
aragtirma yontemine goére dagilimi verilmistir. Sozciik sayisinin - minimum,
maksimum ve ortalama sayisina ek olarak tezin yontemi bakimindan anlamli bir
farkin olup olmadigina da bakilmstir.

Tablo 7: Tezlerin Ozetindeki Sozciik Sayis1 ve Arastirma Y &ntemine Gore Dagilimi

Sozciik Sayist

Yo6ntem N En Az En Fazla Ortalama Std. Sapma
Nicel 131 117 728 313,37 88,381
Nitel 129 103 564 289,57 89,223
Karma 36 194 747 344,83 104,713

Ozetteki  sdzciik sayismin  tezin  ydntemine gore farklilk — gdsterip
gostermedigini incelemek amaciyla yapilan analiz sonuglari, Ozetteki sozciik
sayisinin tezin yontemine gore anlamli diizeyde farklilik gosterdigini ortaya

2
koymustur ( X (2)= 8,434, p<0,05). Buna gore Karma (nicel+nitel) yontemle yapilan
tezlerin 6zetindeki sdzciik sayis1 diger iki yonteme gére daha ¢oktur. Ozette her iki
yontemden de s6z edilmesi dogal olarak 6zetteki sozciik sayisini artirmaktadir.

Incelenen tezlerin ozetinde en sik kullanilan ilk 20 sozciik Tablo 8’de
verilmistir. Aymi anlamda kullanilan baz1 sozciikler (study/research/survey;
women/female) tek sozciik olarak degerlendirilmistir.

Tablo 8 incelendiginde, tezlerin 6zetinde en sik “study, research, survey”
(arastirma), “school” (okul) ve “education” (egitim) sozciiklerinin kullanildig:
goriilmektedir. Bunlar1 sirasiyla, “leader/ship” (lider/lik) ve ‘“administration”
(yonetim) sozciikleri izlemektedir.

e-uluslararasi egitim arastirmalart dergisi
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Tablo 8: Tezlerin Ozetlerinde En Sik Kullanilan Sézciikler (ilk 20)

Sozciikler
Ingilizcesi Tiirkgesi N
1 Study,research,survey Aragtirma 1512
2 School Okul 1120
3 Education Egitim 1059
4 Leader(ship) Lider(lik) 837
5 Administration Y 6netim 782
6 Principal Miidiir 673
7 Women, female Kadinlar 544
8 Program Program 433
9 Student Ogrenci 430
10 Data Veri 291
11 Professional Profesyonel 209
12 Development Gelisme 194
13 Teachers Ogretmenler 190
14 Role Rol 184
15 Superintendents Miifettisler 179
16 Analysis Analiz 177
17 Findings Bulgular 175
18 Level Diizey 172
19 Purpose Amag 160
20 High Yiiksek 158

Tezin anahtar kavramlarinda kullanilan sdzciik sayist ve bunlarin aragtirmalarin

yontemine gore dagilimi Tablo 9’da verilmistir. Tezin anahtar kavramlarinda
kullanilan sozciiklerin minimum, maksimum ve ortalama sayisinin yani sira, tezlerin
yontemi agisindan anlamli bir farkin olup olmadigina da Tablo 9’da yer verilmistir.

Tablo 9: Tezlerin Anahtar Kavramlarindaki S6zciik Sayisi ve Arastirma Y6ntemine
Gore Dagilimi

Sozciik Sayist

Yo6ntem N En Az En Fazla Ortalama Std. Sapma
Nicel 131 2 18 53 2,483
Nitel 129 2 11 4,87 1,821
Karma 36 2 10 5,25 2,143

Anahtar kelimedeki sozciik sayisinin tezin yontemine gore farklilik gosterip
gostermedigini incelemek amaciyla yapilan analiz sonuglari, anahtar kelimedeki
sOzciik sayisinin tezin yontemine gore anlamli diizeyde farklilik géstermedigini

ortaya koymustur ( x? (2)=1,387; p>0,05).

e-uluslararasi egitim arastirmalart dergisi
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Incelenen tezlerin anahtar kavramlarinda en sik kullanilan ilk 20 s6ézciik Tablo
10°da verilmistir.

Tablo 10 incelendiginde, tezlerin anahtar kavramlarinda en sik “administrator-
administration” (yOnetim-yonetici) ve “education/al” (egitim/sel) sozciiklerinin
kullanildigr goriilmektedir. Bunlar sirasiyla, “leader/ship” (lider/lik) “school” (okul)
ve “principal/ship” (miidiir/liik) sozciikleri izlemektedir.

Ustiiner ve Comert (2008) tarafindan yapilan “Egitim Yonetimi Teftisi
Planlamasi ve Ekonomisi Anabilim Dali Lisansiistii Dersleri ve Tezlerine Iliskin Bir
Inceleme” adli galismada 1985-2006 yillar1 arast 909’u yiiksek lisans ve 204’i
doktora olmak tizere 1113 tezde kullanilan 3559 anahtar kelimenin analizi sonucunda
864 tiir farkli kavramin kullanildig1 belirlenmistir. Anahtar kavramlar igerisinde en
sik kullanilanlar ise “Egitim Y®énetimi”, “Okul Y®&neticileri”, “Ilkdgretim Okullar1”
olarak belirlenmistir.

Tablo 10: Tezlerin Anahtar Kavramlarinda En Stk Kullanilan Sozciikler (ilk 20)

Sozciikler
Ingilizcesi Tiirkgesi N
1 Administrator- administration Y 6netim-yonetici 187
2 Education (al) Egitim(sel) 182
3 Leaders(ship) Lider(lik) 159
4 School Okul 141
5 Principal (ship) Miidiir(Lik) 110
6 Women Kadinlar 66
7 Student Ogrenci 25
8 Superintendents Miifettis 25
9 Elementary [Ikogretim 23
10 Public Halk 22
11 Development Geligme 20
12 Learning Ogrenme 19
13 Secondary Ortadgretim 18
14  Professional Profesyonel 17
15 Teacher Ogretmen 17
16 Preparation Hazirlik 16
17 Program Program 16
18 Career Kariyer 14
19 Doctoral Doktora 14
20 Gender Cinsiyet 14

Incelenen tezlerin kaynakga sayilar1 ve bunlarin arastirmalarin yontemine gore
dagilimi Tablo 11°de verilmistir.

Tezlerin kaynakga sayilari, ProQuest’in 2008 yilindan itibaren kataloglama
sistemine dahil ettigi sayilardan olusmaktadir. Incelenen tezlerden, 2008-2009
yillarinda yapilmis olan 60 adet teze ait kaynakga sayisi1 degerlendirmeye alinmis ve

e-uluslararasi egitim arastirmalart dergisi
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SPSS 17.0 programina bir degisken verisi olarak eklenmistir. Kaynakg¢a sayisina
iligskin frekans, yonteme goére kaynakga sayisi, tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 11: Tezlerin Kaynakga Sayilari ve Arastirma Yontemine Gore Dagilimi

Kaynakca Sayisi
Yontem N En Az En Fazla Ortalama Std. Sapma
Nicel 26 49 582 129,31 106,789
Nitel 26 26 373 122,42 78,947
Karma 8 68 202 117,38 56,318

Tablo-11’¢ gore, bir doktora tezinin kaynakgasinin 26 ile 582 arasinda
degisebildigini ancak ortalamanin her ti¢ yontem icin de birbirine yakin oldugunu ve
tezin yontemine gore kaynakca sayisinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmiistiir
(%*(2)=0,70; p>0,05).

Incelenen tezlerin sayfa sayilari ve bunlarin arastirmalarin ydntemine gore
dagilim1 Tablo 12’de verilmistir.

Tezlerin sayfa sayilar1 tezlerin ProQuest’deki katalog sisteminden alinmis ve
SPSS 17.0 programina bir degigsken verisi olarak eklenmistir. Sayfa sayisina iliskin

frekans, yonteme gore sayfa sayisi, tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 12: Tezlerin Sayfa Sayilar1 ve Arastirma Y ontemine Gore Dagilimi

Sayfa Sayisi
Yontem N En Az En Fazla Ortalama Std. Sapma
Nicel 131 66 848 168,2 85,619
Nitel 129 73 634 217,3 94,397
Karma 36 85 607 257 103,871

Tablo-12’ye gore, doktora tezlerinin ortalama sayfa sayis1 200 iken, 66 sayfalik
tez yapildig1 gibi 848 sayfalik da tez yapilmistir. Karma yontemle yapilan doktora
tezlerinin ortalama sayfa sayisinin genel ortalamadan % 25 daha fazla oldugu
goriilmektedir. Tezin sayfa sayisinin tezin ydntemine gore farklilik gdsterip
gostermedigini incelemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis analizi sonucu, sayfa
sayisinin tezin yontemine gore anlamli diizeyde farklililk gosterdigini ortaya

koymustur ( X (2)= 44,261; p<0,05). Tezin 6zetindeki sdzciik sayisimn da karma

e-uluslararasi egitim arastirmalar: dergisi
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yontemde diger iki yonteme gore fazla olmasinin bu bulguyu destekledigi sonucuna
varilabilir.

SONUC VE ONERILER

2000-2009 yillar1 arasindaki on yillik siirede ABD’de Egitim Yonetimi
alanindaki doktora tezlerinin analizinin yapilmasi amaciyla gerceklestirilen bu
arastirmada, ABD’de Egitim YoOnetimi alaninda yapilan doktora tezlerinin hangi
konularda yogunlastig1 ve tezlere ait bazi nicel verilerin (tezin yontemi; baglik, 6zet,
anahtar kelimelerdeki sozciik sayilari; kaynakca ve tezin sayfa sayisi) dagilimi
belirlenmeye calisilmigtir. Arastirma sonucunda 6z olarak su sonuglara ulasilmistir:

e-uluslararasi egitim arastirmalar: dergisi
Cilt: 4 Sayi: 1 Kig 2013 ss. 100-123

ABD’lerinde Egitim Yo6netimi alaninda yapilan doktora tezlerinde, en ¢ok
“kadin yoneticiler” ve “liderlik” konularinda yogunlasildigi; bunlari
stirastyla “yonetici yeterligi”, “EYD programlar1” ve “okul gelistirme”
konularinin izledigi belirlenmistir.

Tezlerde “Liderlik”, “EYD programlar”, Kadim Miifettisler”, Ogretmen
Yeterligi” ve “Ozel Egitim” temalarinin artan bir egilimde olduklari
saptanmistir.

Tezlerin yontemine gore nicel (% 44) ve nitel (% 43) yontemler neredeyse
esit sayida kullanilmigken, karma yontem % 12’de kalmistir. Ancak son 5
yila bakildiginda karma yontemde bir artis egilimi goriilmektedir.

Tezlerin bashiginda en sik kullanilan soézciiklerin “school” (okul) ve
“education/al” (egitim/sel) oldugu; bunlar1 sirasiyla, ‘“administration”
(yonetim), “leadership” (liderlik) ve “study” (arastirma) sozciiklerinin
izledigi belirlenmistir.

Tezlerin basghiginda kullanilan sozciik sayisi ile tezin yontemi arasinda
anlaml diizeyde farklilik bulunmamaktadir ( < (2)= 5,736; p>0,05).
Tezlerin 6zetinde en sik “study, research, survey” (arastirma), “school”
(okul) ve “education” (egitim) sozciiklerinin kullanildigt; bunlar sirasiyla,
“leader/ship” (lider/lik) ve ‘“administration” (yonetim) sozciiklerinin
izledigi saptanmistir.

Tezlerin Ozetindeki sozclik sayist ile tezin yontemi arasinda anlamli
diizeyde farklilik bulunmaktadir ( %* (2)= 8,434; p<0,05). Karma yéntemle
yapilan tezlerin 6zetindeki sozciik sayisi nicel ve nitel yontemle yapilan
tezlerin 6zetinde yer alan sozciik sayisindan daha ¢oktur.

Tezlerin anahtar kavramlarinda en sik “administrator- administration”
(yOnetim-yonetici) ve  “education/al”  (egitim/sel)  sozcliklerinin
kullanildig1; bunlar sirasiyla, “leader/ship” (lider/lik) “school” (okul) ve
“principal/ship” (miidiir/liik) sdzciiklerinin izledigi belirlenmistir.

Tezlerin anahtar kavramlarindaki s6zciik sayisi ile tezin yontemi arasinda
anlaml diizeyde farklilik bulunmamaktadir ( X~ (2)= 1,387; p>0,05).
Incelenen doktora tezlerinde kaynakga sayismin 26 ile 582 arasinda

PO

degistigi, ortalama kaynakga sayisinin 124 oldugu belirlenmistir.
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Tezlerin kaynakg¢a sayisi ile tezin yontemi arasinda anlamli diizeyde
farklilik bulunmamaktadir ( x* (2)=0,70; p>0,05).

Doktora tezlerinin sayfa sayisi 66 ile 848 arasinda degismekle birlikte
ortalama sayfa sayis1 200’ diir.

Tezlerin sayfa sayisi ile tezin yontemi arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmaktadir ( X* (2)= 44,261; p<0,05). Karma yontemle yapilan doktora
tezlerinin ortalama sayfa sayisinin genel ortalamadan yaklasik olarak % 25
daha fazla oldugu belirlenmistir.

Ulagilan bu bulgular 1s1ginda uygulamacilar ve arastirmacilar icin gelistirilen
Oneriler agagida sunulmustur.

Uygulamacilar Igin Oneriler:

Tiirkiye’de Egitim YoOnetimi alaninda yapilan arastirmalarda, ozellikle
lisansiistii  tezlerde liderlik, kadin yonetici ve miifettisler, EYD
programlari, 6gretmen ve yonetici yeterlikleri konularina yonelinebilinir.
Doktora diizeyindeki tezlerde, nicel ve nitel boyutlarin bulundugu, karma
yontemle yapilmig arastirmalar yeglenmelidir.

Incelenen tezlerin bashigindaki sozciik sayisinin ortalama 15 olmasi,
yapilacak doktora tezlerin bashigindaki sozcilik sayist i¢in bir referans
olarak degerlendirilebilir.

Incelenen tezlerin 6zetinde kullanilan sdzciik sayismin ortalama 413
olmasi, yapilacak doktora tezlerin 6zetindeki sdzciik sayisi i¢in bir referans
olarak kullanilabilir.

Incelenen tezlerin anahtar kavramlarindaki sozciik sayisinin ortalama 5
olmasi, yapilacak doktora tezlerin anahtar kavramlarindaki sézciik sayisi
i¢in bir referans olarak kabul edilebilir.

Incelenen tezlerdeki ortalama kaynakga sayismin 124 olmasi, yapilacak
doktora tezlerindeki kaynakega sayisi i¢in bir referans olarak alinabilir.
Incelenen tezlerdeki ortalama sayfa sayismin 200 olmasi, yapilacak
doktora tezlerindeki sayfa sayisi i¢in bir referans olarak degerlendirilebilir.

Arastirmacilar I¢in Oneriler:

e-uluslararasi egitim arastirmalart dergisi PPl
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Avrupa Birligi iilkelerinde Egitim Yonetimi alaninda yapilan doktora
tezlerinin konulari, yonelimleri ve tezlere iliskin nicel veriler inceleme
konusu yapilabilir.

Tiirkiye’de Egitim Yonetimi alaninda yapilan doktora tezlerinin konulari,
yonelimleri ve teze iliskin nicel veriler aragtirilabilir.

ABD’de, AB iilkelerinde ve Tiirkiye’de “Egitim Denetimi” alaninda
yapilan doktora tezleri ayr1 ayr1 veya birlikte, benzer bir yontemle
arastirilabilir.
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Texas: Texas A&M University
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Kentucky: Spalding University

Texas: The University of Texas at Austin

Massachusetts: University of

California: University of La Verne

Michigan: Michigan State University

New Jersey: Seton Hall University

Missouri: University of Missouri -

New York: Columbia University Teachers

Nevada: University of Nevada, Las

New York: Dowling College

New York: Fordham University

Texas: Baylor University

New York: Hofstra University

Alabama: The University of Alabama

New York: State University of New

California: University of the Pacific

New York: University of Rochester

Minnesota: Capella University

Nipissing University (Canada)

South Dakota: University of South Dakota

North Carolina: The University of North

University of Toronto (Canada)

North Carolina: The Uhiversity of North

District of Columbia: The George

Ohio: Kent State University

Illinois: Northern Illinois University

Ohio: The Union Institute

Kansas: Kansas State University

Ohio: University of Cincinnati

Nebraska: The University of Nebraska -

Pennsylvania: Duguesne University

New Jersey: Rutgers The State University

Tennessee: East Tennessee State

New Mexico: New Mexico State University

Texas: University of North Texas

Pennsylvania: The Pennsylvania State

The University of Regina (Canada)

Texas: Sam Houston State University

Utah: The University of Utah

Wisconsin: The University of Wisconsin -

Virginia: University of Virginia

California: University of San Francisco

Washington: Seattle University

California: University of Southern

West Virginia: Marshall University

Colorado: University of Colorado at Denver

West Virginia: West Virginia University

Georgia: Georgia Southern University

Wisconsin: Edgewood College

Illinois: Loyola University Chicago

Avrizona: Northcentral University

Illinois: Southern Illinois University at

Arizona: The University of Arizona

Louisiana: University of New Orleans

Arkansas: Arkansas State University

Michigan: Wayne State University

Arkansas: Bethel University

Minnesota: University of Minnesota

California: California State University

Mississippi: The University of Mississippi

California: Fielding Graduate University

Missouri: Saint Louis University

California: The Claremont Graduate

New York: St. John's University (New

California: University of California, Los

Pennsylvania: Temple University

Colorado: University of Northern

Pennsylvania: University of Pittsburgh

Connecticut: University of Hartford

Pennsylvania: Widener University

Delaware: University of Delaware

Simon Fraser University (Canada)

District of Columbia: The Catholic

Tennessee: Tennessee State University
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Florida: The Florida State University
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California: University of San Diego

Florida: University of Florida

Colorado: University of Denver

Florida: University of South Florida

Indiana: Purdue University

Georgia: Emory University

Kansas: The University of Kansas

Georgia: University of Georgia

lowa: University of Northern lowa

Idaho: University of Idaho

Kansas: Wichita State University

Ilinois: Illinois State University

Kentucky: University of Louisville

Illinois: University of Illinois at Urbana-

Louisiana: Louisiana State University

Indiana: Indiana State University

Louisiana: New Orleans Baptist

lowa: The University of lowa

Maryland: Morgan State University

Ohio: Youngstown State University

Massachusetts: Boston College

Oklahoma: Oklahoma State University

Massachusetts: Harvard University

Oklahoma: The University of Oklahoma

Massachusetts: University of Massachusetts

Oregon: University of Oregon

McGill University (Canada)

Pennsylvania: Indiana University of

Michigan: Andrews University

Pennsylvania: Lehigh University

Michigan: Central Michigan University

Pennsylvania: Marywood University

Michigan: University of Michigan

South Carolina: Clemson University

Michigan: Western Michigan University

South Carolina: Columbia International

Mississippi: Mississippi State University

South C?rolina: South Carolina State

Mississippi: The University of Southern

Tennessee: Peabody College for

New Mexico: The University of New

Texas: Texas Southern University

New York: New York University

Texas: The University of Texas - Pan

Ohio: Ashland University

Texas: The University of Texas at

Ohio: Ohio University

Texas: The University of Texas at El

Ohio: The University of Akron

Texas: The University of Texas at San

Ohio: Union Institute and University

Texas: University of Houston

Ohio: University of Dayton

The University of New Brunswick

Universidad de Huelva (Spain)

The University of New Mexico

University of Calgary (Canada)

The University of Saskatchewan

University of Puerto Rico, Rio Piedras

The University of Western Ontario

Utah: Utah State University

Virginia: Virginia Commonwealth

Virginia: George Mason University

Wisconsin: Cardinal Stritch University
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Virginia: The College of William and Mary
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The Analysis of Dissertations in the Field of Educational
Administration in the USA
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Extended Abstract

Purpose: In this study, it was aimed to analyze the dissertations in the field of
educational administration in the USA for ten-year period, 2000-2009. For this
purpose, it was determined the topics upon which the dissertations focused and some
quantitative data within the thesis (thesis method, title, abstract, keywords, references
and thesis itself).

Method: As being a descriptive research model, this study is mixed type having
qualitative and quantitative dimensions. Qualitative data were analyzed using content
analysis, while quantitative data were analyzed using frequency, percentage and
Kruskal-Wallis test. The number of dissertations, in ProQuest database, in
educational administration in the USA between 2000-2009 is 299. Excluding one
thesis in French and another in Spanish, all other 297 dissertations were included in
the study.

Findings: In dissertations in the field of educational administration in the USA, it
was determined that mostly focused topics were “Woman Principals” and
“Leadership”; next came “Principal Competency”, “Educational Administration
Programmes” and “School Improvement”; also there seems to be an increasing trend

in main themes such as “Leadership”, “Educational Administration Programmes”,
“Woman Supervisors”, “Teacher Competency” and Special Education”

According to the methods of thesis, mixed method rate was 12%, whereas
quantitative and qualitative rates were nearly equal, 44%, 43% respectively.
However, for the last five years, there has been an increase in using mixed method.

It was determined that the most frequent words in thesis titles were “school”
and “education/al”, next came “administration”, “leadership” and “study; yet there
was no significant difference (% (2)= 5,736; p>0,05) between number of words in
title and the method of the thesis.

It was also determined that the most frequent words in abstracts were “study,
research, survey”, “school” and “ education”, next came “leader/ship” and

“administration; there was significant difference (%X° (2)= 8,434; p<0,05) between
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number of words in abstracts and the method of the thesis. The number of words in
abstracts of mixed thesis was higher than that of abstracts of quantitative and
qualitative thesis.

It was determined that the most frequent words in keywords were
“administrator/administration” and “education/al”, next came “leader/ship” and
“school” and “principal/ship”; yet there was no significant difference ( %* (2)= 1,387;
p>0,05) between number of words in keywords and the method of the thesis.

It was also determined that the number of references varied between 26-582,
average reference was 124; there was no significant difference (*x*(2) = 0,70;
p>0,05) between number of references and the method of the thesis.

Total page of theses varied between 66-848, and the average thesis had 200
pages. There was significant difference ( X (2)= 44,261; p<0,05) between total page
and method of the thesis. It was determined that total page of mixed-method theses
was 25% higher than the general average of total page.

Suggestions: The focused topics of US Educational Administration dissertations
could be a source of inspiration for researchers in determining a research topic; The
frequency and the trend of thesis methods, average number of words in title, abstract
and keywords, average reference number and total page of the thesis could be a
reference for doctoral students preparing to write a doctoral thesis.

Keywords: USA, Education, Educational management, Dissertations
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