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Say: Editoriinden

Degerli E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi (E-UEAD) okuyuculari, E-UEAD Editér Kurulu,
hakemlerimiz ve yazarlarimizin katkdarwyla hazirlamis oldugumuz yeni bir sayt ile sizlerle birlikte olmann
mutlulugunu yasamaktayiz. Dergimizin bu sayisinda dokuz arastirma makalesi yer almaktadur.

Bunlardan ilkinin yazarlart olan Bakwci, Ozmantar ve Bozkurt, “Ortaokul Matematik
Ogretmenlerinin Veri Isleme Ogrenme Alanina Dair Yazili Sinav Sorulart Uzerine Inceleme” adli
calismalarinin sonucunda, veri isleme 6grenme alaninda sorulmus sinav sorularinin, ilk bakista goriilen
basit iliskilere ydnelik akul yiriitme becerisinden fazlasint gerektirmeyen sorular oldugunu tespit
etmislerdir. Dogan-Arslan ve Kanak tarafindan hazirlanan “Ortaégretim Odrencilerinin Algiladiklart
Duygusal istismar lle Adil Diinya inanclart Arasindaki iliskinin incelenmesi” adli ikinci ¢calismanin sonucu;
ortaégretim dgrencilerinin algiladiklart duygusal istismar diizeyi arttik¢ca, adil diinya inanglarinin
zayifladigt bicimindedir. Yeni sayin (ciincii makalesi olan “Universite Ogrencilerinde Bas Etme
Yetkinliginin Yordaycist Olarak Psikolojik Esneklik” adlt ¢alismast ile Acar, psikolojik esneklik ile basa
¢tkma 6z yeterligi arasinda orta diizeyde ve negatif yénde anlamli bir iliski oldugu ve psikolojik esneklik
basa ¢tkma 6z yeterligi varyansinin %16'sint actkladigt sonucuna varmustir. Ugur, Akat, Savct ve Ercengiz
tarafindan hazirlanan “Siber Siddet ile ilgili iki Olcegin Gegerliligi ve Giivenilirligi: Siber Obsesif Takip
Olcegi (SOTO) ve Siber Flort Siddeti Olceginin (SFSO) Tiirkceye Uyarlanmast” adli dérdiincii calismantn
sonucunda, SOTO ve SFSO'niin gecerlik ve giivenirlik analizlerinden yola ¢ikarak her iki élcegin siber siddeti
(obsesif takip ve flort siddeti) dlcen gecerli ve glivenilir birer dlgme aract oldugu tespit edilmistir. Bu
sayimizin besinci makalesinde, Sahbaz ve Cag-Adigiizel “Kaynastirma Uygulamalarina Katilan Ozel
Gereksinimli ilkokul Ogrencilerinin Sosyal Kabul Diizeylerinin Belirlenmesi” adlt makalelerinin sonucunda,
6zel gereksinimli bireylerin sosyal kabuliiniin cinsiyet degiskenine gére farklilik gésterdigi, 6zellikle erkek
ogrencilerin akran tutumu alt boyutunda sosyal kabul dtizeylerinin daha ytiksek oldugu sonucuna
ulasimistir. Gokalp ve Ding tarafindan hazirlanan “2018 Yiinda Yayimlanan Tarih Ders Kitaplarinda Yer
Alan Gérsel Ogeler ile -Metinler Arasindaki liskinin incelenmesi” adli altinct ¢calismanin sonucunda;
dokuzuncu ve onuncu sinif kitaplarindaki kapak gérsellerinin icerigi sintrlt diizeyde yansittiklariny, on birinci
stnif kitabindakinin ise icerigi temsil etmekten uzak kaldigint géstermistir. Bu sayimizin yedinci
makalesinde, Coskun ve Kartal "Tiirkiye'de Ogretmenlik Alan Bilgisi Stnavlarinda Yer Alan Cografya
Sorularinin Bloom Taksonomisine Gére Analizi” adlt calismalarinin sonucunda, alan sinavlarinda sorulan
cografya sorularinin ist bilissel diisinme becerilerinden uygulama, degerlendirme ve yaratma boyutlarint
élcmeye yonelik hazirlanmadigint tespit etmislerdir. Kartal ve Arslan tarafindan hazirlanan “Okul Oncesi
Egitimde Materyal Destekli istasyon Teknigi ile Yapuandirdmis Matematiksel Oriintii Atélye Calismalarinin
Cocuklarin Gorsel Algilama Becerilerine Etkisi” adli sekizinci ¢calismanin sonucunda; Aragtirma gruplarinin
Ontest-sontest puanlart arasinda son test lehine olmak lizere anlaml farkliik oldugu gérilmustiir. Yeni
saytnin son makalesi olan Dogan tarafindan hazirlanmis olan “Yiiksekégretimde Yabanct Dil
Akreditasyonu: Tiirkiye'de Hizmet Sunan Kalite Giivence Kuruluslarinin Incelenmesi” isimli aragtrmadir.
Arastirmanin sonucunda; kalite giivence kuruluslarinin verdikleri akreditasyon veya onaylarin gecerlilik
stireleri ile ticret politikalart arasinda ciddi farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Calismalarint dergimiz yolu ile paylasan tim yazarlarimiza ve degerli gériislerini esirgemeyen
hakemlerimize katkilarindan dolayi cok tesekkiir ederiz. Bilim dlinyasinin degerli arastirmaciarin, gelecek
sayllarimizda calismalarint paylasmak lizere E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi'ne davet eder,
saygtlarimuzi sunariz.

Necdet Konan
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The Issue Editorial

Dear readers and researchers of the E-International Journal of Educational Research (E-1JER), we are
happy to be with you with a new issue that we have prepared with the contributions of the E-IJER Editorial
Board, our referees, and our authors. There are nine research articles in this issue of our journal.

The result of the first study titled "Examination of Secondary School Mathematics Teachers' Written
Exam Questions on Data Processing" prepared by Bakurci, Ozmantar and Bozkurt is as follows: the exam
questions asked in the field of data processing learning are questions that do not require more than
reasoning skills for simple relations that are seen at first glance. As a result of his study titled “Investigation
of the Emotional Abuse Perceived by High School Students and Their Beliefs in a Just World" in the second
article of this issue, Dogan-Arslan & Kanak stated that as the level of emotional abuse perceived by
secondary school students increases, their belief in a just world weakens. As a result of the third study titled
"Psychological Flexibility as a Predictor of Coping Self-Efficacy Among University Students” prepared by
Acar, it was found that there is a moderate and negative significant relationship between psychological
flexibility and coping self-efficacy and psychological flexibility explains 16% of the variance of coping self-
efficacy. The result of the fourth study, titled “The Validity and Reliability Studies of the Scales of Cyber-
Obsessional Pursuit (COPS) and Cyber Dating Abuse (CDAS): Adaptation to Turkish" prepared by Ugur,
Akat, Savct & Ercengiz, is seen that when the analyzes of the validity and reliability of the COPS and
CDAS are -evaluated as a whole, it can be said that these scales are valid and reliable instruments that
measures cyber violence. As a result of the fifth study titled "Determining Social Acceptance Levels of
Primary Students with Special Needs Participating in Inclusion Practices" prepared by Sahbaz & Cag-
Adugiizel, it was found that social acceptance of individuals with special needs varied by gender, and
epecailly male students had higher levels of social acceptance in the peer attitude sub-scale. The result of
the sixth study titled "An Examination of the Association between Visual Images and Texts in History
Textbooks Published in 2018" prepared by Gokalp & Ding is as follows: the cover images in the ninth and
tenth grade textbooks reflect the content to a limited extent, while the one in grade eleven textbook is far
from representing the content. As a result of the seventh study titled " Analysis of Geography Questions in
Teaching Subject Knowledge Exams in Tiirkiye According to Bloom's Taxonomy" prepared by Coskun &
Kartal; It has been determined that the geography questions asked in the field exams are not prepared to
measure metacognitive thinking skills. The result of the eighth study titled “The Effect of Mathematical
Pattern Workshops Constructed with Material Aided Station Technique in Preschool Education on
Children's Visual Perception Skills" prepared by Kartal & Arslan found that there was a significant
difference between the pretest-posttest scores of the research groups in favor of the posttest. The last article
of this issue is the research titled "Yiiksekégretimde Yabanct Dil Akreditasyonu: Tiirkiye'de Hizmet Sunan
Kalite Giivence Kuruluslarinin incelenmesi” prepared by Dogan. In result of the study, it has been
concluded that there are serious differences between the validity periods of the accreditation or approvals
given by the quality assurance organizations and the wage policies.

We would like to thank all the authors who shared their studies through our journal and the
reviewers for their contributions. We invite valuable researchers to the E-International Journal of
Educational Research to share their work in our upcoming issues.

Necdet Konan
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Abstract

Having close ties with thinking and importance in terms of student development
process, the qualities of questions are important. The literature suggests certain
features characterize significance of questions such as cognitive demands,
relationships with the curricular standards and the types of connections. When
teachers’ exam questions are investigated, one could gain insights into teachers’
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Extended Abstract

Problem: Assessment and evaluation are important components of learning and teaching processes. A
system that receives feedback through assessment and evaluation could see deficiencies. This also
provides individuals with opportunities for improvement by taking the necessary precautions and
making appropriate arrangements (MEB, 2018). The studies carried out on teachers within the scope of
assessment and evaluation provide important clues to understand the types and nature of learning
aimed for student development through the course of instructional practices (Rakoczy, Pinger,
Hochweber, Klieme, Schiitze ve Besser, 2019). In order to have access to this type of information, the
analyses of written exams questions applied to students is often used (Allen & Taner, 2002).

In this study, written exam questions of secondary school mathematics teachers about data
handlingcontent domain were examined in terms of cognitive demand levels, making connections,
appropriateness for learning outcomes defined in curricular documents and types of representations.
These are the important features that describe mathematical literacy. Official mathematics curricula
documents issued within the last 15 years or so have paid particular attention to the development of
students mathematical literacy (MEB, 2005; 2013; 2018). Mathematical literacy in school mathematics is
defined as "the knowledge of mathematics used functionally in many different situations and conditions"
(NCTM, 2000). In this respect, it is thought that analyzing the questions in different dimensions as
described above and evaluating the results of these analyzes in a holistic manner would serve to better
understand the structure of the questions and the potential for students to gain mathematical literacy
skills.

Method: This study was designed as descriptive research. Document analysis method was employed to
examine teacher exam questions. The documents examined in this study were written exam questions
employed by secondary school mathematics teachers relevant to data handling content domain. The
data fort his study was composed of a total of 231 exam questions at the 5th, 6th, 7th and 8th grade
levels and were collected during the 2016-2017 academic year. In the study, written exam questions of
85 secondary school mathematics teachers working in public schools in various provinces of Turkey were
analyzed. During the data analysis process, the study employed deductive content analysis technique.
The data analysis was performed with regard to four dimensions extracted through the examination of
relevent literature and official sourcesThese dimensions and the sub-dimensions used in the analyzes
are presented in Table 1.

Table 1.Dimensions used in deductive content analysis procedure

Dimensions Subdimensions

Knowledge

Comprehension
Cognitive levels Application
(Bloom’s Taxonomy) Analysis

Synthesis

Evaluation

Connections with real life
Establishing connections Connections between concepts

Connections between different representations
Suitability for Learning Outcome Curriculum Learning Outcomes as described in official documents
Frequency Table, Column Chart,Line Chart,Pie Chart, Tree Diagram,Scoreboard,
Histogram

Types of representations

Results: 1t was observed that there were no questions serving to analysis, synthesis and evaluation levels
in the exams given by the teachers. It was seen that the 5th grade (96%), 6th grade (64%) and 8th grade
(87%) questions were mostly on the comprehension level. It was also observed that the 6th grade
questions (64%) were concentrated at the comprehension level, while the 7th grade questions (58%)
were concentrated at the application level. There was 1 question at the application level at the 5th grade
and 8th grade levels. It has been determined that 35% of the questions measuring the skills related to
drill-and-practices at the 6th grade level.
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Of the 231 written exam questions analyzed, 55 of them involved connections between and/or
among concepts; 18 involved connections between different representations and 226 questions were
created in the context of daily life.

It has been observed that the most frequently asked questions of the 5th and 6th grades were
column graphs. As a result of the analyzes, it was determined that the 7th grade exam questions were
different from other grade levels, using pie charts (32%) and line graphs (26.4%).

Teachers at all grade levels focused on certain learning outcomes relevant to the curriculum
documents. Some outcomes expressed in the curricular documents, however, completely dismissed from
the questions. In addition to this, it has been observed that at each grade level, there were also questions
measuring the gains of previous classes that did not focus on the gains of the present class. On the other
hand, teachers mostly focused on written questions that are suitable for the learning outcomes of
applying certain procedures or formulas and that require interpretation of a single representation type.
The number of questions suitable for acquisitions that require connections between representationswas
quite low.

Discussion and conclusion: It is understood that very few of the questions asked by the teachers in the
written exams were qualified to measure higher order thinking skills. Other researchers (e.g., K6gce &
Baki, 2009; Boyuk et al., 2011; Dursun, 2014) also reported that the majority of the questions in the exams
target lower order thinking skills as was the case in our study. It is important and necessary for students
to encounter questions targeting at higher order thinking skills, especially with questions at the
comprehension and application levels. This is because, these types of questions provide opportunities
to the students for the development of productiveskills (knowledge, solution, method, strategy, etc.).
However, it is also important to understand the reasons why teachers prefer questions at lower order
thinking levels. Therefore, it would be an interesting research agenda to determine the reasons that lead
teachers to focus on low cognitive level questions.

In the exam questions, it was observed that teachers tended to make connections quite often with
daily or real life contexts. In addition, there were a limited number of questions focusing on more than
one connection at a single incidence. It is considered important to seek ways to use the achievements
in data handling, such as modeling problems (see Niss & Blum, 2020) in the selection of real-life contexts,
in a way that is more meaningful, based on interpretation, and that supports students' ability to produce
solutions by making autonomous decisions.

Findings also suggested that teachers did not pay much attention to create exam questions
representing the weight of learning outcomes as expressed in official curricula documents. That is, the
teachers did not pay attention to the number and ratio of the curricular gains while preparing the
questions. The fact that the exam questions prepared by the teachers in data handling content domain
did not comply with the curricula standards is a complex issue that could not be explained by a single
reason (personal preference, teaching experience, values or simply student levels). However, whatever
the reason may be for teachers, the reasons for the ignorances and particular curricular choices should
be examined in depth in future research attempts for creating resolutions to reflect curricular standards
in exams.

Finally, the data of this study were collected in 2016-2017. In the relevant time period, “Transition
from Elementary Education to High School Education Exam” was applied across Turkey centrally for the
transition from secondary school to high school. However, since 2018, the content of the exam has
changed considerably and the skill-based “"High School Entrance System” has started to be implemented.
In future studies, it could be examined whether there has been a change in the quality of teachers'
written questions in the context of the changing exam system. Thus, it can be investigated how the
content of central exams affects teachers' written exam contents and question qualities.
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Ozet

Egitim ve dgretim stireci acisindan dnemi disiiniildigiinde 6gretmenlerin yazili
stnav sorularinin  nitelikleri 6nem tasimaktadwr. Alan yazin incelendiginde
matematik egitiminde kullanilan sorularwin bilissel diizeyi, kazanimlarla olan iliskisi,
icerdigi iliskilendirme tiirii gibi ézelliklerinin én plana ciktigt gériilmektedir. Bu

sorular incelendiginde égretim uygulamast lizerinde durulan ve 6nem atfedilen E-Uluslararast
nitelikler hakkinda fikir sahibi olunabilir. Bu da 6gretime iliskin bir deger yargistnn 8 Egitim Arastirmalart
olusmastna imkdn verir. Bu ¢alismanin amact ortaokul matematik 6gretmenlerinin Dergisi

veri isleme 6grenme alanina dair yazili sinav sorularinin 6zelliklerini incelemektir.
Bu amacla ele alinan sorular Bloom taksonomisi, iliskilendirme becerisi, soruda
kullandan veri temsilleri ve 6gretim programindaki kazanimlar boyutlarinda analiz
edilmistir. Betimsel tarama arastirmast olarak desenlenen bu calismada dokiiman
incelemesi yapumustir. 85 ortaokul matematik 6gretmeninin 2016-2017 egitim
6gretim yilinda yazili sinavlarda sorduklary, 5, 6, 7 ve 8. sinif seviyelerinden toplam
231 soru analiz edilmistir. Sorular ilgili alan yazin ve uzman gériisii esliginde
belirlenen boyutlara gére betimsel analizlere tabi tutulmustur. Arastirma Arastirma Makalesi
bulgularina gére veri isleme 6grenme alaninda sorulmus sinav sorulari, dogrudan
yani ilk bakista goriilenden fazlasint gerektirmeyen veri temsillerindeki durumlart
fark etme ve yorumlama becerileri ile ilk bakista gériilen basit iliskilere ydnelik akul
yirtitme becerisinden fazlasint gerektirmeyen sorulardur. Ayrica dgretmenlerin yazili
stnavlarinda bazi kazanimlara yogunlasip bazilarint ihmal ettikleri belirlenmistir.
Sinav sorularinin  6grencilerin  bilissel becerileri ile etkilesimleri géz 6niine
alindiginda, teknoloji ve bilimsel gelismeye dayali olarak matematik okuryazart
bireylerin yetistirilebilmesi icin égrencilerin bilissel gelisimlerini destekleyecek
sorularin kullanimunin da dikkate alinmast 6nerilmistir.
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GiRiS

Ogretim programlariyla bilgiyi tiretebilen ve giinliik hayata entegre edebilen, elestirel diisiinebilen, problem
¢Ozebilen, iliskilendirme yapabilen, girisimci bireyler yetistirmek amaclanmaktadir (MEB, 2013). Turkiye'de
uygulanan 6gretim programlarinda veri temsillerine siklikla veri isleme 6grenme alaninda yer verilmektedir.
Ogretim programlari dgrencilerin veri isleme ile ilgili gerekli bilgi ve becerileri yasantilarina, derslerine ve ara
disiplinlere uygulamalari; bu alanin birey, toplum, cesitli bilim dallari ve meslekler icin dneminin farkinda
olmalarini amaglamistir (MEB, 2013). Tirkiye'de uygulamaya konulan 2005 ve sonrasi matematik dgretim
programlarina bakildiginda, stireg belirlenen bir arastirma sorusuyla baslama, veriyi toplama, uygun temsillerle
ifade etme ve bunlarn yorumlayarak sonuca ulasma becerilerinin 6n plana ¢iktigi géze carpmaktadir (MEB,
2013; 2018). Ader'e (2016) gore, veri isleme kazanimlarinin bir stireg icinde ve bir biitlin olarak ele alinmasi,
ogrencilerin bu sireclerde aktif rol oynamasi 6gretim programinin giincel yoénelimlerle uyumlu oldugunun
gostergesidir. 1980'li yillarda yayimlanan ve matematik egitimi Gzerinde dnemli bir etkiye sahip olan Cockcroft
(1982) raporunda, ¢ocuklarin farkli baglamlarda karsilasilabilecekleri problemlere uygun veri toplama, verileri
uygun gosterimlerle temsil etme ve cikarimlar yapma gibi becerilerinin gelistiriimesi geregi vurgulanmistir.
Ayrica ulusal ve uluslararasi diizeyde yiritilen pek cok akademik calisma veri isleme alanini arastirma konusu
olarak se¢mistir. Matematik 6gretmenlerinin veri isleme alanina dair problem kurma becerisinin incelenmesi
(Comarli ve Ozdemir, 2019; Kaput, 1995; Ozmen ve Baki, 2019); veri isleme alaninin ders kitaplarinda islenisinin
degerlendirilmesi (Sevim, 2019; Yanik ve Ozdemir, 2017; Yilmaz, 2022); 8grencilerin veri isleme kazanimlarina
ulagma dizeylerinin incelenmesi (Karadeniz, 2016) yurt icinde konuyla ilgili yapilan calismalardan bazilaridir.
Veri isleme konusunda 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaclari (Wessels ve Nieuwoudt, 2011), ilkdgretim
okullarindan baglayarak veri isleme alaninin égretimi ve 6grenimi surecleri (Adu ve Gosa 2014; Watson ve
Callingham, 1997; Naidoo ve Mkhabela, 2017); veri islemeye yonelik 6gretim taleplerini ortaya ¢ikarma (Leavy,
2015; Keiler, 2007); veri isleme alaninin dgretiminde karsilasilan zorluklar (Nicholson ve Darnton, 2003);
teknoloji destekli 6gretimin veri isleme kazanimlarini 6grenmeye etkisi (Achary, 2011) gibi arastirmalar da
uluslararasi arenada yurutilen calismalar arasinda yer almistir. Gorildagu gibi veri isleme alani, kapsamli
galismalarin konusu olmustur. Bu arastirmalara yakindan bakildiginda calismalarin énemli odaklarindan
birisinin veri temsilleri oldugu gorilmektedir.

Veri temsilleri, 6gretimde sayisal ve sozel bilgileri gorsellestirerek verilerin karsilastiriimasi ve veriler
arasindaki iliskilerin kavranmasini kolaylastirmak amaciyla kullanilir (Sahin ve Akgtin, 2010; Arcavi, 2003). Belli
bir konuya dair elde edilmis verilerin kimi zaman belli bakis acisini 6n plana cikaracak sekilde sunulmasi, veri
gosterimlerinin tarafli bicimde incelenmesi insanlarin yanlis fikirler edinmesine sebep olmaktadir (Gal, 2004).
Bu yizden bireylerin veri isleme ile ilgili terminolojiye iliskin derinlemesine bir kavrayis gelistirmesi ve farkli
baglamlarda gomdill olarak bulunan bilgilerin anlamli olarak yorumlanmasinin geregi arastirmacilar tarafindan
sikhkla ifade edilmistir (Ersoy, 2006). Ayni zamanda veri temsilleri problem durumlarinin modellenmesiyle
matematiksel ~muhakeme sireglerinin iliskilendiriimesi ve  gerekgelendiriimesinde etkin  roller
oynayabilmektedir (Ben-Zvi ve Garfield, 2004). Burada kisaca paylasilan arastirma sonuclari, veri isleme
6grenme alanina iliskin hedeflenen gelisimin, 6grencilerin toplumsal hayata etkin katilim saglayabilmeleri icin
oynamis oldugu 6nemli role dikkat cekmektedir. Bu durumda 6grencilerin veri islemeye dair 6gretim
streclerinin niteliginin incelenmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin veri isleme ile
ilgili 6lcme degerlendirme uygulamalari, 6gretim esnasinda tizerinde durulan ve 6nem atfedilen nitelikler
hakkinda 6nemli bilgiler sundugu pek ¢ok arastirmacinin ortak bir vurgusudur (Chan ve Ismail, 2014; Chance,
2002; Rakoczy, Pinger, Hochweber, Klieme, Schiitze ve Besser, 2019). Olcme ve degerlendirme kapsaminda
sorulan sorularinin 6zellik ve niteliklerinin belirlenmesinde 6n plana ¢ikan ve bu calismaya temel teskil eden
dort boyuta (bilissel duzey, iliskilendirme becerisi, veri temsilleri ve 6gretim programina uygunluk) iliskin
kuramsal arka plan asagida kisaca paylasiimistir.

Bilissel Diizeyler: Bloom Taksonomisi

Matematiksel gorevlerin, problemlerin ve sorularin bilissel diizeylerinin belirlenmesinde siklikla
kullanilan ¢ercevelerden birisi Bloom taksonomisidir (Balta, 2006). Bloom Taksonomisi, 1950'lerde Benjamin
Bloom tarafindan (Bloom, 1956) olusturulmustur. Bloom taksonomisi, diistinmeyi alti bilissel diizeye goére
siniflandiran ¢ok katmanli bir modelidir (Forehand, 2010). Bu modelde seviyeler hiyerarsik olarak betimlenir.
Ogretimin uygun sekilde tasarlanarak, égrencilerin taksonomide ifade edilen hiyerarside bir list basamaga
ulastinlmasi hedeflenir (Seaman, 2011). Bunun gerceklesmesi icin 6gretim silirecinde 6grencilerin biligsel
becerilerinin ve becerilerindeki gelisimin dl¢tilmesi gerekmektedir (Anderson ve Krathwohl, 2001).

Bloom taksonomisinde yer alan basamaklarin biligsel diizeyleri bilgi, kavrama, uygulama, analiz sentez
ve degerlendirmedir. Bu dizeyler bilgi basamagindan degerlendirme basamagina dogru asamali olarak
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artmaktadir (Bloom, 1956). Asamali olarak siniflanan bilissel seviyelerden ilk icu (bilgi, kavrama, uygulama) alt
dizey disiinme becerileri; son gl (analiz, sentez, degerlendirme) st diizey diisinme becerileri gerektiren
davranislan 6lgmeye yoneliktir (Forehand, 2010).

iliskilendirme Tiirleri

Pek cok politika belgesinde veya standart dokiimanlarinda, iliskilendirme becerisi matematik 6grenme
ve yapma slreclerinin en 6nemli boyutlari arasinda yer almistir (MEB, 2005; 2013; 2018; NCTM, 2000).
Geleneksel 6grenme ve 6gretim yaklasimlarinda, matematiksel olgular bagimsiz olarak ele alinmakta ve
matematigin sahip oldugu zengin iliskiler kurulmaksizin bilgi olusum sireci sekillenmektedir (6rnegin bkz.
Shiakalli ve Gagatsis, 2006). Matematigi iliskilendirme yoluyla 6grenmek; anlamli 6grenmeyi saglamakla
beraber, 6nceki 6grenmelerle yeni 6grenmeler arasinda bag kurmaya yardimci oldugu icin kalict 6grenmeye
de hizmet eder (Ball, Hill ve Bass, 2005). Matematik 6gretimi ile ilgili yapilan bircok ¢alismada iliskilendirme
yapilarak olusturulan 6grenme ortamlarinda anlamli ve kalici 6grenmenin gerceklestigi belirtiimektedir (bkz.
Van de Walle, Karp ve Bay-Williams, 2013; NCTM, 2000). Matematikte iliskilendirme yapabilen bireyler
matematigi bir butlin olarak gérebilmekte ve matematigin hayattaki islevini daha iyi anlayabilmektedirler
(NCTM, 2000).

ilgili alanyazinda iliskilendirme becerisinin cesitli alt basliklarda ele alindigi gérillmektedir. Leikin ve
Levav-Waynberg (2007) tarafindan yapilan arastirmada iliskilendirmeyi G¢ bashk altinda toplamistir: Ayni
kavramin farkli temsilleri arasindaki iliskilendirme, farkli matematiksel kavramlar ve islemler arasinda
iliskilendirme ve matematigin farkli alanlari arasindaki iliskilendirme. MEB (2013) ise iliskilendirmeyi giinlik
hayatla iliskilendirme, farkh disiplinlerle iliskilendirme ve matematigin kendi icindeki iliskilendirmeleri
kategorilerinde ele almistir. iliskilendirme (zerine yapilan calismalarin, bu olguyu incelerken siklikla
matematigin ginlik hayat baglaminda kullanimi (Larina, 2016), matematiksel kavramlar arasi iliskilendirme
(Leikin ve Levav-Waynberg, 2007; Watson, 2004) ve farkli temsiller arasinda iligskilendirme (Delice ve Sevimli,
2010) boyutlarina odaklandiklari goérilmektedir. Matematik 6gretiminde farkli temsilleri etkin bir sekilde
kullanmak ve bunlar arasinda baglantilar kurabilmek, matematiksel kavramlari gdzlemleme ve farkli bicimlerde
kavramsallastirma firsati sunar (Delice ve Sevimli, 2010). Matematik 6gretiminde disiplinlerarasi iliskilendirme
Uzerine yapilan galismalar bu boyut ile ilgili sinif-igi uygulamalarin yok denecek diizeyde kaldigini (6rn. Coskun,
2013) gostermektedir. Ayrica yapilan calismalar, disiplinlerarasi iliskilendirme konusunu daha ¢ok STEM
etkinlikleri veya uygulamalari (Guder ve Girbiiz, 2018), 6gretmen (adaylar) gorusleri (Karakus, Turkkan ve
Karakus, 2017) ya da 6zel olarak tasarlanmis matematiksel gérevler (Ozcelik ve Semerci, 2016) 6zelinde ele
almislardir. Tum bu sonuglar 1siginda, iliskilendirme becerisi kapsaminda yuritilen incelemelerde siklikla
glinlik hayat baglaminda, kavramlar arasinda ve temsiller arasinda iliskilendirme boyutlarinin 6n plana ¢iktig
soylenebilir.

Ogretim programlarinda yer alan kazanumlar

Ogretim programlari, ihtiyac analizlerine dayali olarak belirlenen amaclar veya hedeflere ulasabilmek
icin basvurulacak stratejilere yer veren yazili dokiimanlardir (Hunkins ve Ornstein, 2016). Ogretim programlari
ogrencilerin her bir sinif seviyesinde ulasmalari gereken bilgi ve beceri diizeyini belirten 6grenme hedeflerini
(kazanimlarini) ortaya koyar. Tablo ve grafikleri de iceren temsil bigimleri ile ilgili kazanimlar 6gretim
programlarinda veri isleme 6grenme alani kazanimlarinda yer almaktadir. Bu kazanimlari 6lcen yazili sinav
sorularinin degerlendirilmesi okulda yapilan 6gretimin niteligine iliskin ipucu verir (Van de Walle, 2013). MEB
Okul Oncesi Egitim ve ilkégretim Kurumlari yénetmeliginin Ogrenci Basarisinin Degerlendirilmesi bélimiinde
yer alan maddeye goére (Madde 20-(1)-b) basarinin olcllmesi ile degerlendiriimesinde, 6gretim
programlarinda yer alan amaclar ve kazanimlar élcit alinir (Resmi Gazete, 2014). ilgili ydnetmelikte de ifade
edildigi gibi, sinav sorularinin kazanimlara uygun bir bicimde sorulup sorulmadigi 6nem tasimaktadir.

Veri Temsil Tiirleri

Veri temsilleri verilerin 6zelliklerini (egilimleri ve dagiimlan) daha kolay iletilebilen veya gorsel
incelemeye imkan veren formlardir (Friendly ve Denis, 2001). 2013 6gretim programinda matematiksel bilginin
somut temsiline yarayan veri temsil tiirlerinden tablo ve grafiklere deginilmistir (MEB, 2013). Bu programda
ifade edilen veri gosterimlerinden biri siklik (frekans) tablosudur. Siklik tablosunun kullanim amaci bir
degiskenin aldigi degerlerin veri setindeki tekrar sayisini diizenli bir bicimde sunmaktir (Yetkiner, Ozel, 2015).
Ogretim programinda yer alan bir baska gésterim tiirii grafikler olup verinin anlasiimasinda ve 6zetlenmesinde
basvurulan yollardan biridir. Grafikler, bir degiskene ait sayilarin sekillerle gdsterimi amacina hizmet eder. Géze
hitap ettikleri icin anlasiimalan kolay ve 6nemli hususlarin vurgulanmasinda etkilidirler (Baykul, 2014).
Matematik dersi 6gretim programinda (MEB, 2013) bes farkl grafik Gzerinde durulmaktadir: Stitun grafigi, ikili
sutun grafigi, cizgi grafigi, daire grafigi ve histogram. Tekli veya ikili siitun grafikleri, verileri diizenlemenin bir
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yolu olarak kullanilir. SGtun grafikleri daha cok, verilerin sikliklarini karsilastirmak icin kullanilan etkili araclardir.
Cizgi grafigi ise veriler arasinda artis ve dususleri gostermek igin kullanilan bir grafik tiradir (Erenkus ve
Savaskan, 2018). Verilerin bir dairenin dilimlere ayrilarak gosterilmesi suretiyle basvurulan temsil daire grafigi
olarak adlandirilir (Erenkus ve Savaskan, 2017). Histogramlar, veri dagiliminin sekli ile verideki degiskenligin
incelenmesinde kullanighdirlar. Sttun, resim, gizgi grafikleri gibi grafikler tekrarli dlciimleri iceren verilerin
kategorik degiskenlerle temsil edilmesine hizmet ederken (Landwehr ve Watkins, 1986), histogramlar strekli
degiskenlere dayali verileri organize etmede kullaniimaktadir.

Ogretim siirecinde dgrenci 6grenmelerine dair dégretmenlerin yaptiklar dlgme ve degerlendirme
calismalari ile donut alarak eksiklerini, dogrularini ve yanlislarini gérmeleri, gerekli tedbirleri alip diizenlemeler
yapmalar beklenmektedir (MEB, 2018). Bu baglamda o6gretmenlerin yaptiklar yazili sinavlar, onlara
uygulamalarinda 6nem vermeleri gereken ve &grencilerinden sergilemelerini istedikleri niteliklerin
kazandirilma diizeyine dair dnemli ipuclar sunarlar (Moss, 2013; Rakoczy, Pinger, Hochweber, Klieme, Schiitze
ve Besser, 2019). Bu tirden bilgilere erisimde o6grencilere ydneltilen sinav sorularinin  6zelliklerinin
incelenmesinin gerektigi arastirmacilar tarafindan 6zellikle vurgulanmaktadir (Allen ve Taner, 2002). Bilissel
dizey, iliskilendirme becerisi, veri temsilleri ve 6gretim programina uygunluk boyutlarinin bir arada
degerlendirilmesi, sorularin yapisini ve 6grencilere matematiksel okuryazarlik kazandirma potansiyelini
(Watson, 2006) daha iyi anlamaya hizmet edecegi dusinilmektedir. Bu boyutlar PISA (Programme for
International Student Assessment: Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi) kapsaminda yapilan
uluslararasi degerlendirme sinavinda da ©n plana cikmaktadir (MEB, 2019). iste bu calismanin amaci da
ortaokul matematik 6gretmenlerinin veri isleme 6grenme alanina dair sorduklar yazili sinav sorular bilissel
dizey, iliskilendirme becerisi, veri temsilleri ve 6gretim programina uygunluk ydnleriyle incelemektir.
Arastirmanin amaci kapsaminda su arastirma sorularina cevap aranmistir:

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin veri isleme 6grenme alanina dair sorduklari yazili sinav sorularinin;
Bilissel duzey, iliskilendirme turleri ve veri temsil tirlerinin kullanimina gére dagilimi nasildir?

Bu dagilimlar sinif diizeylerine gére nasil degismektedir?

Ogretim programlarindaki kazanimlara uygunlugu nasildir?

Kazanimlara uygunluk durumunun sinif diizeylerine gére dagihmi nasildir?

YONTEM
1. Arastrmanmin Modeli

Bu arastirma, betimsel tarama galismasi olarak desenlenmistir. Betimsel tarama arastirmalarinda evrenin
tutum, goris, davranis veya Ozelliklerini belirleyebilmek icin bir érneklem grubuna tarama uygulamasi
yapilarak bilgi toplanir (Creswell, 2017). Ortaokul matematik 6gretmenlerinin veri isleme 6grenme alanina
iliskin 6grencilere sorduklar yazili sinav sorularinin 6zelliklerini belirlemeyi amaclayan bu ¢alismada betimsel
tarama baglaminda 6gretmenlerden toplanan yazil kagitlan dokiiman incelemesine tabi tutulmustur.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgularla ilgili bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsar (Yildinm ve Simsek, 2006). Ogretmenlerin hazirladiklari yazili sinavlar birer yazili materyal oldugundan
ve bu calismadaki sorularin ayrintili analizlerinin yapilmis olmasindan dolayi, calisma dokiiman incelemesine
dayanmaktadir.

2. Veri Kaynaklan

Bu arastirmanin veri kaynagi ortaokul matematik 6gretmenlerinin veri isleme 6grenme alaninda 2016-
2017 egitim 6gretim yilinda sinavlarinda sorduklari 5, 6, 7 ve 8. sinif seviyelerindeki toplam 231 sorudur.
Calismada Turkiye'nin cesitli illerinde (Gaziantep, Sanliurfa, Manisa, Adana, Bingdl, Ankara, istanbul, Elazig)
MEB'e bagli olarak gorev yapan 85 ortaokul matematik 6gretmeninin yazili sinav sorulari analiz edilmistir.
Galismanin 6rneklemi kartopu 6rneklem yontemi kullanilarak olusturulmustur. Kartopu érneklem yénteminde
baslangicta zengin veri elde edilebilecek kisilere odaklanilmakta ve calisma grubuna bu kisileri takip ederek
ulasilmaktadir (Baltaci, 2018). Arastirmaci bu sekilde ulastigi kisilere baska kimlerle gorisebilecegini sorarak
yeni bilgiler edinebilmektedir. Bu yontemle ilk basta gortsilen kisilerin yardimiyla calismaya daha fazla kisi
katilabilmektedir. Kartopu &rneklem ydntemiyle belirlenerek dokimanlarin toplandigr 6gretmenlerden
bazilariyla yluz ylze goérisilmus ve ylz ylze gorisme yapilamayanlarla elektronik posta yoluyla iletisim
kurulmustur. Calismanin ilk érnekleminde yer alan kisiler de ulastigi kisilerle yiiz yiize veya e-posta yoluyla
iletisime gecmislerdir. Ogretmenlerin sinavlarinda sorduklari sorulara bu yolla ulasilmistir.
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3. Veri Analiz Yontemi

Calisma kapsaminda toplanan veriler betimsel analiz ydntemiyle incelenmistir. Betimsel analizde veriler
arastirma sorularinin ortaya koydugu boyutlar dikkate alinarak sunulabilir (Yildirm ve Simsek, 2006). Elde
edilen sinav sorularinin betimsel analizleri bilissel diizey, iliskilendirme becerisi, veri temsilleri ve 6gretim
programina uygunluk yonleriyle yuritilmustir. Veri analizinde kullanilan betimleyici 6zellikler sirasiyla
aciklanmistir.

3.1. Biligsel diizeyler

Betimsel analizler kapsaminda incelenen sorularin bilissel dizeyleri icin Bloom taksonomisi
kullanilmistir. Taksonomi kapsaminda sorularin bilissel diizeyleri asagida kisaca aciklanan alti basamaga gore
tasnif edilmistir. Bilgi basamagt: Bireyin herhangi bir prosedur, kural ya da olguyla ilgili bazi 6zellikleri
gordiginde tanimasi, soruldugunda sdylemesi veya ezberden tekrar etmesi davranislarini kapsar. Kavrama
basamagi: Kavrama basamaginda bilgi dizeyinde kazanilan davraniglarin égrenci tarafindan 6ziimsenmesi,
anlasilmasi s6z konusudur. Bir konunun degisik kelimelerle ifadesi, 6zetlenmesi, agiklanmasi islemlerini icerir.
Uygulama basamagt: Bilgi ve kavrama basamaklarinda erisilen kazanimlarin kullaniimasini igerir. Analiz
basamagt: Bir bilgi bitininG ya da bir sistemi, yine o bitin, sistem ve yapida yer aldigi bigimiyle 6gelerine
ayirmayi, karsilastirmayi ve sonuclar ¢ikarmayi icerir. Sentez basamagt: Gorunds itibariyle farklihk tasiyan
ogeleri iliskilendirerek veya birlestirerek yeni bir butiin olusturmayi icerir. Degerlendirme basamagt: Bloom
taksonomisinin en Ust basamagidir. Bir olguya iliskin kapsayici bakis acisiyla nitelige iliskin temellendirilmis bir
yarglya varma surecini igerir.

3.2. iligkilendirme tiirleri

Ogretmenlerin yazili sinav sorularinin iliskilendirme tiirleri acisindan betimsel analizinde giinliik hayat
baglami, kavramlar arasi ve temsiller arasi iliskilendirme y&nlerinden analizleri yuritilmustir. Gunlik hayat
baglami, sorularda kullanilan baglamlarin gercek hayattan alinmasini icerir (Gainsburg, 2008). Kavramlar arasi
iliskilendirme bir kavramin diger kavramlarla veya kavramin alt kavramlariyla iliskilendirilmesine dayanir (Leikin
ve Levav-Waynberg, 2007). Farkli temsiller arasinda baglantilar kurabilmek, matematiksel kavram, fikir veya
olgularin cesitli sekillerdeki gosterim bicimleri (tablo, grafik, cebirsel gibi) arasinda yapilan iliskilendirmeleri
icerir (Watson, 2004).

3.3. Ogretim programlarinda yer alan kazanimlara uygunluk

Bu calismada veri isleme 6grenme alanina iliskin sinav sorularinin degerlendiriimesinde matematik
dgretim programinda yer alan kazanimlara uygunluk boyutunda da incelemeler yapiimistir. Ogretmenlerin
hazirladiklari sorular, verilerin toplandigi dénemde uygulamada olan ilgili 6gretim programindaki (MEB, 2013)
kazanimlar esas alinarak incelenmistir. Sorularin 6gretim programini ne 6lgiide yansittigini belirleyebilmek
amaciyla MEB (2013) dgretim programindaki veri isleme 6grenme alaninda yer alan kazanimlar esas alinarak
sorunun kapsamina giren kazanimlar belirlenmis ve sorular 6gretim programi ¢ercevesinde analiz edilmistir.

3.4. Temsil tiirleri

Sinav sorularinin temsil tiirlerine gére analizlerinde matematik dersi 6gretim programinda (MEB, 2013)
ifade edilen su temsillere odaklanilmistir: siklik tablosu, agag¢ semasi, siitun grafigi, ikili situn grafigi, ¢izgi
grafigi, daire grafigi ve histogram. Siklik tablosu goézlenen degerlerin tekrar sayilarinin 6zetlenmesiyle
olusturulur. Agac semasi bir olay veya probleme iligskin olasi sonuclarin organize bir sekilde belirlenmesi ve
sunulmasinda kullanilan etkili bir aractir. Situn grafiginde birbirine dik olan iki eksen ve her bir veri tirlne ait
sutunlar bulunur (Lowrie, Diezmann ve Logan, 2012). Sttunlarin uzunlugu, verilerin sikligina gore belirlenir;
genislikleriyse aynidir (Van de Walle vd., 2013). Arastirma sonucu elde edilen veriler ikili situn grafigi ile de
diizenlenebilir. Bunun icin grafik eksenlerinin birinden, her bir veri icin veri gruplarini temsil eden ikiser stitun
cikarilir (Lowrie vd., 2012). Cizgi grafigi, strekli bir sayi skalasi boyunca esit aralikli noktalarla ilintili bir sayisal
deger varsa kullanilir. Oncelikle ikili iligkileri temsil etmek icin noktalar cizilir ve daha sonra noktalar cizgi ile
birlestirilir (Van de Walle vd., 2013). Bu grafik tirt bagimsiz degiskenin strekli oldugu durumlarda kullanilir
(Baykul, 2014). Dairesel grafik sekil itibari ile kategori halindeki veriyi sunmaya elverisli oldugu icin daha cok
nominal veriyi temsil etmekte kullanilir (Yetkiner Ozel, 2015). Histogramlar dzetlenmis veri sikhidi (frekansi)
bilgisinin situnlarla temsil edildigi grafikler olup sirekli degiskenlere dayal verileri organize etmede
kullanilirlar.

Bu calismada toplanan verilerin analizlerinde kullanilan biilissel diizey, iliskilendirme tard, kazanimlara
uygunluk ve temsil tirlerine iliskin analiz ¢ercevesi bittincul olarak Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1. Sorularin betimsel analizinde kullanitan boyutlar

Boyutlar Alt boyutlar

Bilgi

Kavrama

Uygulama

Analiz

Sentez
Degerlendirme
Gunlik hayat baglami

Bilissel Dizeyler: Bloom taksonomisi

iliskilendirme Trleri Kavramlar arasi iliskilendirme
Farkli gésterimler arasinda iliskilendirme
Kazanima uygunluk Ogretim programi kazanimlari

Siklik Tablosu, Sttun Grafigi, Cizgi Grafigi, Daire Grafigi, Agag

Soruda kullanilan veri temsil tirleri .
Semasi, Cetele Tablosu, Histogram

Her soruya iliskin yapilan incelemeyi 6rneklendirmek amaciyla calisma kapsamindaki bir 7. sinif sinav
sorusunun belirlenen boyutlara gére analizi asagida paylasiimistir.

Tablo 2.Yedinci siniflara sorulan bir sinav sorusunun ¢alismada ele alinan boyutlara gére analizi

Bloom Taksonomisi Dizeyi Uygulama
Giinluk hayat baglami +

iliskilendirme Tari Kavramlar arast iliskilendirme +
Farkl gdsterimler arasinda iligkilendirme +

1. Bir veri grubuna iliskin daire
grafigini yorumlar

2. Arastirma sorularina iliskin
verileri uygunluguna gore daire
grafigi, siklik tablosu, siitun
grafigi veya cizgi grafigiyle
gOsterir ve bu gosterimler
arasinda donisimler yapar.

ilgili kazanim/kazanimlar 7. sinif kazanimlari

Soruda kullanilan veri

oy Daire grafigi ve siklik tablosu
temsil turleri grang

Galismada ele alinan her soru icin Tablo 2'deki gibi bir tablo olusturulmus ve analiz sonuglari bu
tablolara yerlestirilmistir. Daha sonra bu verilerin sinif diizeylerine gore frekans tablolari ¢ikariimistir.

4. Giivenirlik Calismalart

Leompete ve Goetz'e gore (1982) nitel calismalarda i¢ glvenirligi saglamanin bir yolu veri analizini
onceden olusturulmus ve ayrintili olarak tanimlanmis bir kuramsal ¢ercevenin kullanilmasidir (akt. Yildirnm ve
Simsek, 2006). Bu calismada guvenirligi saglamak amaciyla sorulari analiz etmede kullanilan her bir boyut igin
alan yazindan faydalanilarak kuramsal bir cerceve olusturulmustur. Daha sonra 231 sinav sorusu arasindan
rastgele secilmis 30 sorunun analizleri iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak yiratilmusttr. Béylece sorular
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icin gdzleme bagli giivenirlik calismasi olarak ifade edilen ve birden fazla arastirmacinin bir olgu veya olayi
ayni bicimde 6lgmesi anlamina gelen (Yildirnm ve Simsek, 2006) analizler gerceklestiriimistir. Gozleme bagli
glivenirlik calismasi icin arastirmacilarin yaptiklar analizlere bakarak goris ayrihgr ve goris birligi olan sorular
belirlenmistir. Arastirmacilar ayni sorulari ayni bicimde analiz etmislerse "gorus birligi"; bir soru icin analizlerin
yapildigi herhangi bir boyutta farkli bir gorus belirlenmisse bu "goris ayrnhgr" olarak kabul edilmistir. Sorular
arasindan rastgele secilen 30 soruya dair yapilan analiz sonuclar arasinda %96,7 oraninda ylksek bir uyum
yuzdesi elde edilmistir. Bu calismada analizi yapilan sorular arasindan iki arastirmaci tarafindan ortak fikirde
olunan sorular aynen kabul edilmistir. 30 soru igindeki 1 soruda fikir ayriigi yasanmistir. Bu soru icin alanda
uzman iki arastirmaci ile daha gortstlmis ve ortak bir kararda mutabik kalinana dek calismalar yapilmistir.
Boylelikle analizler son halini almistir.

BULGULAR
Bu bdélimde analizler neticesinde ulasilan bulgular sirasiyla Bloom taksonomisi, iliskilendirme becerisi,
soruda kullanilan veri temsilleri ve kazanimlar boyutlarinda sunulmustur.

Bilissel Diizey Boyutuna iliskin Bulgular

incelenen sorularin bilissel diizeyinin Bloom taksonomisine gére analizi sonucunda elde edilen
bulgular Tablo 3'te paylasiimaktadir.

Tablo 3. incelenen sorularin Bloom Taksonomisine gére yiizde ve frekans dagilimt

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme Soru sayisi
f % f % f % f f f
5. sinif 2 3 67 96 1 1 0 0 0 70
6. sinif 1 1 47 64 26 35 0 0 0 74
7. sinif 0 0 30 42 42 58 0 0 0 72
8.sinif 1 7 13 87 1 7 0 0 0 15

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin yaptiklar sinavlarda analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarini 6lcen sorularin yer almadigi gériilmektedir. Buradan sinav sorularinin higbirinin st diizey
becerileri 6lgecek nitelikte olmadidi anlasiimaktadir. 6. sinif dizeyindeki sorularin (%64) kavrama
diizeyinde ve 7. sinif diizeyindeki sorularin (%58) uygulama diizeyinde yogunlastigi gorilmektedir. 5.
Sinif (%96), 6.sinif (%64) ve 8.sinif (%87) sorularinin agirlikli olarak kavrama basamaginda oldugu
gorilmektedir. 5. sinif ve 8. sinif diizeylerinde uygulama basamaginda bulunan 1'er soruya rastlanmis ve
6. Sinif diizeyinde uygulama basamagina yonelik becerileri dlgen sorularin %35 oraninda oldugu tespit
edilmistir.

iliskilendirme Becerisi Boyutuna iligkin Bulgular

Analizi yapilan sorularin iliskilendirme boyutuna ait bulgularin frekans ve ylzde degerleri Tablo
4'te sunulmustur.

Tablo 4.Sinav sorularinda iliskilendirme becerisi tiirlerine dair frekans ve yiizde dagiimlart

Giinliik hayat Kavramlar arasi Farkli gosterimler arasi
Soru sayisi
f % f % f %
5. sinif 69 99 1 1 4 6 70
6. sinif 73 99 20 27 3 4 74
7. sinif 71 99 34 46 11 15 72
8. sinif 13 87 0 0 0 0 15

Tablo 4 incelendiginde tim sinif diizeylerindeki toplam 231 sinav sorusundan 55 tanesinin
kavramlar arasi iliskilendirme; 18 tanesinin farkl gosterimler arasi iliskilendirme yapmayi gerektirdigi ve
226 sorunun da gunlik hayat baglaminda olusturuldugu goérilmektedir. Tablo 4'teki verilerden yola
¢ikarak sinav sorularinda en cok gilnlik hayatla iliskilendirmeye daha sonra sirasiyla kavramlar arasi
iliskilendirme, farkli gosterimler arasi iliskilendirmeye yer verildigi soylenebilir. Ayrica iliskilendirme
yapilan soru sayisinin toplam soru sayisindan fazla oldugu goze carpmaktadir. Bu durum bir sorunun
birden fazla iliskilendirme becerisini 6l¢tigi anlamina gelmektedir.
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Kullanulan Veri Temsillerine iligkin Bulgular

Sinav sorularinda yer alan veri temsillerine iliskin bulgular frekans ve ylzde degerleri Tablo 5'te
sunulmustur.

Tablo 5./ncelenen sorularda yer alan veri temsil bicimlerinin dagiltmna iliskin bulgular

T::okllclatu Siitun grafigi  Cizgi grafigi  Daire grafigi HlstI:gra §::‘Z§| tgztlzlseu ssa‘;:

f % F % f % f % f % f % f % f
5. sinif 15 21 36 51 0 0 0 0 0 0 8 M 2 3 70
6. sinif 23 31 47 64 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1 74
7. sinif 9 13 11 15 19 26 23 32 0 0 0 0 0 0 72
8. sinif 2 13 0 0 0 0 0 0 8 53 0 0 o 0 15

Tablo 5 incelendiginde 5. ve 6. sinif diizeyindeki sinav sorularinda en ¢ok stitun grafigi kullanildig:
gorulmektedir. Yapilan analizler sonucunda 7. sinif duzeyindeki sinav sorularinda diger sinif
dlzeylerinden farkli olarak daire grafigi (%32) ve cizgi grafigi (%26,4) kullanildigi tespit edilmistir.
incelenen 7. sinif sinav sorularinda cizgi grafigi ve daire grafiginin yogun olarak kullaniimasi tablo ve
sttun grafigi gorsel temsilinin sayisindaki azalmanin sebebi olarak distndlebilir. Sinif diizeyi arttikca
agac semasi ve cetele tablosuna yer verilmedigi gorilmektedir. 8. sinif sinav sorulari incelendiginde de
ilk defa bu sinif diizeyinde histogram kullanildigi belirlenmistir.

Kazammlar Boyutuna iliskin Bulgular

Arastirmada ele alinan sorular kazanimlar boyutuyla degerlendirilmis ve bulgular Tablo 6' da
sunulmustur.

Tablo 6. incelenen sorularin 6lcmeyi hedefledigi kazarmlara iliskin bulgular

Kazanimlara Kazanimlara uygun
Kazanimlar
uygun sorular olmayan sorular
f % f %
1.Veri toplamayi gerektiren arastirma sorulari olusturur. 7 10
- 2.Arastirma sorularina iligskin verileri toplar veya ilgili verileri seger; veriyi uygunluguna 6 9
E gore siklik tablosu ve stitun grafigiyle gosterir. 5 28
«  3-Adac semasi yaparak verileri diizenler 6 9 '
4. Siklik tablosu, stitun grafigi veya agag semasi ile gosterilmis veriyi 6zetler ve 49 70
yorumlar.
1. ki veri grubunu karsilastirmayi gerektiren arastirma sorulari olusturur. 0
2. Arastirma sorusuna uygun verileri elde eder. 0 0
‘E 3. Iki gruba ait verileri ikili siklik tablosu veya siitun grafiginden uygun olanla gésterir. 0 0
@ 4. 8Bir veri grubuna ait aritmetik ortalamay hesaplar ve yorumlar. 25 34 43 58,1
© 5. Bir veri grubuna ait agikhigi hesaplar ve yorumlar. 15 20
6. Iki gruba ait verileri karsilastirmada ve yorumlamada aritmetik ortalama ve agikhigi 1 1
kullanir.
1.Bir veri grubuna iliskin daire grafigini olusturur ve yorumlar. 32 44
£ 2.Verilere iliskin ¢izgi grafigi olusturur ve yorumlar. 23 32
a 3.Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe degeri elde eder ve yorumlar 10 14 12 18
™~ 4.Arastirma sorularina iliskin verileri uygunluguna gére daire grafigi, siklik tablosu,
sutun grafigi veya cizgi grafigiyle gosterir ve bu gosterimler arasinda dontsiumler 10 14
yapar
£ 1.Bir veri grubuna iliskin histogram olusturur ve yorumlar 11 73
% 2.Arastirma sorularina iliskin verileri uygunluguna goére daire grafigi, siklik tablosu, 4 27
®  sijtun grafigi, cizgi grafigi veya histogramla gosterir ve bu gosterimler arasinda 0 0

donlsimler yapar

Tablo 6'dan goriuldiugu Gzere tim sinif seviyelerinde 6gretmenler soru sorarken belli kazanimlara
yogunlasmislardir. Bazi kazanimlari 6lcen sorulara ¢ok az oranda yer verilmis, bazilarina ise hig yer
verilmemistir. Bununla birlikte her sinif seviyesinde o sinifin kazanimlarini 8l¢meyip daha dnceki siniflarin
kazanimlarini 8lcmeye yarayan sorularin da yer aldigi gérilmektedir. Ozellikle 6. sinif seviyesindeki
sorularin yarisindan fazlasinin bu sinif dlizeyinin kazanimlarina uygun olmadigi dikkat cekicidir. Tablodan
cikarilacak bir diger 6nemli sonug 6gretmenlerin bir sinif seviyesinde ilk defa 6gretim programina giren
yani 6grenciler icin yeni olan temsil tiirlerini (6rn. yedinci sinif seviyesi icin ¢izgi grafigi ve daire grafigi)
iceren kazanimlara agirlik vermis olmalaridir. Bununla beraber 6gretmenler daha ¢ok belli prosedirleri
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veya formiilleri uygulamaya yonelik olan kazanimlara uygun olan ve tek temsil tlriini yorumlamayi
gerektiren kazanimlara yazili sinavlarinda agirlik vermislerdir. Temsil turlerini iliskilendirmeyi gerektiren
kazanimlara uygun sorulara az oranda yer vermislerdir. Ayni zamanda bazi sinif seviyelerinde bir sorunun
birden fazla sayida kazanimi ayni anda ol¢tigi de tablodan gikarilabilecek diger sonugclar arasindadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin 2016-2017 egitim ve 6gretim yilinda veri isleme 6grenme alanina dair
sinavlarda sorduklari toplam 231 sorunun farkl cercevelerden incelendigi bu calismada elde edilen bulgularin
tartismasi her boyut icin ayri ayri yapiimistir. Bu tartismalara alt bashklar halinde yer verilmistir.

Bilissel Diizey

Ogretmenlerin veri isleme ©grenme alanina dair yazili sinavlarda sorduklar sorularin bilissel
duzeylerinin Bloom taksonomisi cercevesinde yapilan analizlerinden elde edilen bulgulara gére sorularin
tamaminin alt dizey disinme becerisi gerektirdigi (bilgi, kavrama, uygulama) tespit edilmistir. Benzer
calismalarda da O6grencileri degerlendirmek amaciyla hazirlanan 6lgme araclarindaki sorularin  blyik
¢ogunlugunun alt bilissel diizeye odaklanan sorulardan olustugu belirtiimektedir (Bkz. Kégce ve Baki, 2009;
Boyuk, Tanik ve Saracoglu,2011; Dursun, 2014). Bu calismalardan elde edilen bulgular mevcut ¢alismanin
bulgulariyla paralellik gostermektedir. Bulgular alanyazin 1siginda degerlendirildiginde, 6gretmenlerin
sinavlarinda Ust bilissel seviyelere hitap eden soru tirlerini ¢ok fazla tercih etmedikleri sdylenebilir.
Ogretmenlerin daha disiik bilissel seviyeye odaklanan soru tercihlerinin isaret ettigi iki énemli husus
dusuniilebilir. ilk olarak bu tiirden sorularin tercih edilmesi pedagojik acidan disinildigiinde 6gretimin
amacina ne kadar ulastiginin anlasiimasinda énemlidir. Kavramlarla ilk kez tanisan 6grencilerin hedeflenen
gelisimleri asgari olarak hangi diizeyde sergilediklerinin anlasilmasinda bu tiir sorular bilgi vericidir. Dolayisiyla
bu tir soru tercihlerinin pedagojik temellerde gerekgelendirilmesi mimkandr.

Ote yandan ve ikinci husus olarak, 6gretmenlerin sinavlarinda diisiik bilissel diizeydeki sorulara agirlik
vermeleri, matematik 6gretiminin de bu diizeyde diislinme becerisi gerektiren uygulamalara odaklandiklarinin
bir gostergesi olarak da disunilebilir. Nitekim Bozkurt, Kircali ve Ozmantar (2017) yaptigi calismada
ogretmenlerin derslerde en fazla dogrulama, secim, 6zellik belirleme ve hesaplama soru tiirlerinden olan kisa
cevap gerektiren, derin kavrayis gerektirmeyen soru tirlerini tercih ettiklerini tespit etmistir. Ayni dogrultuda
Kasar (2013) da calismasinda &gretmenlerin sinif ici uygulamalarinda genelde kural ve prosedirleri
uygulamaya yénelik sorular tercih ettiklerini ortaya koymustur. Ote yandan uygulanan sinavlarda égrencilerin
sadece bilgi, kavrama ve uygulama seviyesine hitap edilmesi halinde, alinacak donditlerin de o seviyede
kalacagi, muhakeme yapmayi gerektiren analiz, sentez, degerlendirme gibi basamaklarda bir gelisme
saglanmayacagi yapilan baska arastirmanin sonuclariyla ortaya konulmustur (Balta, 2006; Selcuk, Kayit ve Okut,
2004). Bu acidan bakildiginda, alt bilissel seviyelere yapilan asirt vurgunun, 6grencilerin Gst dizey bilissel
diisiinme becerilerinin gelisimini yeterince desteklemeyecegi sdylenebilir. Okulda Ust diizey beceri gerektiren
sorularin kullanimindan kaginilmasi veya son derece sinirli bir kullanimin gerceklesmesi, Aydogdu
iskenderoglu vd. (2013) de isaret ettigi Gizere, Turkiye'nin PISA gibi Ust diizey bilissel becerileri de élgmeyi
hedefleyen sinavlarda sergiledigi diisiik performansin nedenlerinden birisi olabilecegi distnilmektedir.

iliskilendirme Tiirleri

iliskilendirme becerisi boyutunda bulgular incelendiginde sinav sorularinda en fazla gercek hayat
baglamlar ve kavramlar arasi iliskilere odaklanilirken veri temsilleri arasindaki iliskilendirmelere daha az yer
verildigi gorilmustir. Oyle ki arastirmadan elde edilen bulgular sinav sorularinin biyiik cogunlugunun giinlik
hayat baglaminda olusturuldugunu ortaya koymustur. Buradan yola ¢ikarak &gretmenlerin veri isleme
alanindaki 6gretim uygulamalarinda gunliik hayat iligkilerini iceren sorulari daha yaygin olarak kullandiklari
disinilebilir.

Bulgularda dikkat ¢ceken bir husus ortaokul 5-7. siniflar arasinda sinif dlizeyi arttikca kavramlar arasi ve
farkl temsiller arasi iliskilendirmelere daha fazla yer verilmis olmasidir. Bununla beraber 8. sinif diizeyinde bu
turden iliskilendirmelerin ¢cok daha sinirli kaldigi gorilmektedir. Bu durumun nedeni 5-7 diizeyinde sinif
seviyesi arttikca daha fazla kavram ve temsilin devreye girmesi (6rnegin daire grafigi sorularinda oran-oranti
kavramlariyla cogu kez baglanti kurulmasi gerekmektedir) ve &gretmenlerin de bunlar arasinda iligkiler
kurulmasina 6nem atfettikleri seklinde dislinulebilir. Fakat 8. sinif diizeyinde bu tirden iliskilendirmelerin daha
sinirli diizeyde kalmasinin nedeni bizce agik degildir. Bu konuda daha ileri diizey yapilacak ¢alismalar s6z
konusu eksikligin nedenlerine 1sik tutmasi agisindan énemlidir.
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Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular kavramlar arasi iliskilendirmelerin sinav sorularinda yer
bulduguna isaret etmekle beraber bu iligkilerin niteligi de dnemlidir. Bakirci (2019) yaptigr calismada PISA
uygulamasinda U¢ veya dort kavramin birlikte iliskilendirilmesi gereken sorularin bulundugunu tespit etmistir.
Burada lzerinde disiinilmesi gereken 6nemli bir soru PISA gibi daha karmasik sinavlarda yer alan sorular ile
ogretmenlerin sinav sorulari arasindaki farkliliklarin nasil ve ne zaman ortadan kaldirilabilecegidir. Elbette yazili
sinavlar, 6grencilerin kazanimlara erisim ve hedeflenen 6grenme ciktilarina dayali bir diizey belirleme amaci
tasimaktadir. Fakat 6grencilerimizin bilgi toplumuna etkin bir katilim saglayabilmeleri ve toplumsal gelisime
katkida bulunabilmeleri icin veri igsleme alanina iliskin okuryazarlik becerilerinin de gelistiriimesi &nem
tasimaktadir (Watson, 2006). Bu nedenle 6gretmenlerin sinav sorularinin niteligi, 6grencilerimizin gelistirmeleri
veya tasimalar gereken niteliklere iliskin birtakim hedefler de tayin etmesi nedeniyle belirleyicidir.
iliskilendirme konusunda calismamizdan elde edilen bulgular, en azindan veri isleme alani ézelinde, sinav
sorulari olusturulurken daha nitelikli (ve belki de derinlikli) iliskilerin hedeflenmesi ve bdylece 6grencilerimizin
matematik (ve/ya istatistik) okuryazarlik gelisimlerinin daha anlamli diizeyde desteklenmesi gerektigine isaret
etmektedir.

iliskilendirme becerisinin dnemi pek ¢ok calisma tarafindan ortaya konulmakta (Glass, 2002) ve fakat
derinlikli iliskilendirmeye odaklanan bir 6gretimin en azindan kavramlarin ilk kez tanistiriimasi esnasinda
o6grenme sirecinin karmasikligini artirmasi nedeniyle 6grencinin maruz kaldigi biligsel yikin de arttigi
g6zlenmistir (Hurst ve Huntley, 2017). Dolayisiyla veri isleme alanina iliskin yurGtilen 6gretim uygulamalarinin
derinlikli ve nitelikli iliskilendirmeler tizerine kurgulanmasi pedagojik acidan birtakim zorluklari da beraberinde
getirecektir. Burada tercih edilen iliskilendirmeler, iliskilerin niteligi ve derinligi ile kavramlarin iliskili bir ag
olarak sunulmasi arasinda gozetilmesi gereken hassas bir denge bulundugu agiktir. Calismamizdan elde edilen
sonuclar 6gretmenlerin iliskilendirme becerisini goéz ardi etmediklerini ortaya koymakla beraber tercihlerini
daha yiizeysel baglantilardan yana kullandiklarina isaret etmektedir. Ogretmenlerin bu tirden bir tercihi
yaparken hangi gerekgeler veya temeller Uzerine uygulamalarini sekillendirdiklerinin anlasiimasi dnemlidir;
¢inki bu yolla pedagojik kaygilarin hedeflenen 6grenci kavrayislarina ne o6lclide hizmet ettigi de ortaya
konulabilir. Bu konuda ileri diizey calismalarin alanyazina dnemli katkilar sunacagi distinilmektedir.

Kullanuan Veri Temsilleri

Ogretim programi cercevesinde bazi temsil bicimlerine sadece bir sinif diizeyinde yer verilmistir.
Ornegin cizgi ve daire grafigine sadece 7. sinifta, histograma sadece 8. sinifta yer verilmistir. Bununla birlikte
bu sinif diizeylerindeki sinav sorularinda bu grafik tirlerine yogunlukla yer verilmis olmasindan dolayi diger
veri temsil tirlerine daha az oranda yer verildigi belirlenmistir. Bozkurt, Kircali ve Ozmantar (2017) yaptigi
galismanin sonucunda 6grencilerin, sorudaki baglami en iyi bicimde ifade etmeye yarayan temsil biciminin
hangisi olduguna karar veremediklerini ve bunun sonucunda uygun temsili problemin ¢6zimu ile
iliskilendiremediklerini tespit etmistir. Bu durumun nedenlerinden birisi, calismamizdan elde edilen bulgularin
da isaret ettigi gibi, bazi sinif dlizeylerinde belli grafik tiirlerine yogunlasarak diger grafik tirlerine daha az yer
verilmesi olabilir. Elbette 6gretmenlerin 6gretim programinda sinif diizeyleri icin belirlenen kazanimlara uygun
sorular hazirlamalar beklenen bir durumdur. Fakat 6gretmenlerin sinavlarinda sadece o sinif diizeyinde ifade
edilen grafik turiini, daha 6nceki yillarda sunulan grafik turleriyle iligkilendirmeksizin veya onlardan bagimsiz
sekilde, 6lcmeye calismasi farkli veri temsil tirlerinin kopuk bir sekilde 6grenimini tesvik edecek bir sonug
dogurabilecektir. Bu nedenle 6grencilerin temsil tirlerini iliskilendirme becerisinin gelisimini destekleyici bir
dlgme-degerlendirmenin farkli veri temsil bicimlerini vurgulayacak sekilde yapilandiriimasi énemlidir. Olcme
stirecinin bu amaca hizmet edecek sekilde yapilandiriimasi elbette sinif ici uygulamalarin da paralel olarak
yeninden ele alinmasini gerektirmektedir. Bu agidan disinulduginde, 6gretmenlerin bu tirden bir degisikligi
o6gretim uygulamalarina ne odlctide tasimak istedikleri, bu degisiklikleri tercih etme/etmeme kararlarini nasil
gerekcelendirdikleri ve tercihlerinin 6grenme sirecinin niteligine olan etkisini nasil yorumladiklari dnemli
calisma konulari olup ileri diizey arastirmalarin alana dnemli katkilar saglayacagi séylenebilir.

Kazanumlara Uygunluk

Veri isleme 6grenme alanina iliskin sinav sorularinin 6gretim programindaki kazanimlari dnemi ve
agirligina gore temsil edebilme acisindan yapilan incelemeler sonucunda, 6égretmenlerin soru hazirlarken
kazanimlarin say1 ve oranlarina dikkat etmedikleri gorilmastir. Ayrica arastirma kapsaminda incelenen
sinavlardaki 231 sorudan 61 tanesinin bulundugu sinifin kazanimlarini 6lgecek nitelikte olmadigi ve daha alt
dizey siniflarin kazanimlar kapsaminda oldugu, ayni zamanda sorularin bazi kazanimlarda yogunlasirken bazi
kazanimlardan ¢ok az sayida soruldugu ya da hi¢ sorulmadigi tespit edilmistir. Dursun (2014) 6gretmenlerin
sorduklari sinav sorularini 6gretim programina goére inceledigi calismasinda dgretmenlerin bazi konulardan
yogun olarak sorduklarini bazi konulardan ise ¢ok az veya hi¢ soru sormadiklarini tespit etmistir. Calisma
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bulgulari Dursun'un (2014) bulgulanyla paralellik géstermektedir. Ogretmenlerin veri isleme 6grenme
alaninda hazirladiklari sinav sorularinin 6gretim programini yansitmamasi tek bir sebeple agiklanamayacak
karmasik bir durumdur. Veri isleme 6grenme alaninda incelenen sorularin kapsam gecerliliginin dustk
olmasinda cesitli sebepler etkili olmus olabilir. Ornegin égretmenlerin 6gretim programina tam olarak hakim
olmamalar (Uymaz ve Caliskan, 2019), kisisel olarak deger verdikleri iceride odaklanmay: tercih etmeleri
(Valverde, Bianchi, Wolfe, Shmidt ve Houang, 2002) veya takip ettikleri ders kitaplarinin etkisi (Kul, Sevimli ve
Aksu, 2018), bahsedilen nedenlerden sadece bir kacidir. Fakat 6gretmenlerin nedeni ne olursa olsun,
kazanimlarin sinavlara yansimamasi durumu Uzerinde disinilmesi ve ¢oziim aranmasi gereken dnemli bir
konudur.

Sonuc ve Oneriler

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin veri isleme 6grenme alani kapsaminda sorduklari yazili sorulari
Bloom taksonomisi cercevesinde degerlendirildiginde sorularin neredeyse tamaminin disuk bilissel seviyeli
sorular oldugu tespit edilmistir. Bloom (1956) bir calismasinda 6gretmenlere su tavsiyede bulunmustur:

Bir oOgretmen olarak, &6grencilerin bilgilerini ©6grendiklerinde taksonomiyi yukari ¢ikarmaya
calismalisiniz. Sadece bilgiyi degerlendirmek igin yazilmis testler maalesef ¢ok yaygindir. Ancak,
sadece bilgiyi hatirlayan 6grencilere karsi disiinurler yaratmak icin, daha yiiksek seviyeli ders planlari
ve testler olusturmalisiniz.

Bloom'un bu alintisinda da ifade ettigi gibi, kavrama ve uygulama seviyesindeki sorularla birlikte
ogrencilerin Ust duizey bilissel seviyeli sorularla karsilasmalari da 6nemli ve gereklidir. Clnki Ust bilissel
basamaktaki sorular ¢6ziima icin ¢aba harcayan 6grencilerin tretkenlik (bilgi, ¢c6ziim, ydntem, strateji gibi)
becerilerinin gelisimi icin de firsatlar olusturulmus olur. Bununla birlikte, 6gretmenlerin alt bilissel dizeydeki
sorulari yogun olarak tercih etme nedenlerinin anlasilmasi da dnem tagimaktadir. Dolayisiyla bu konuda ileri
diizey calismalar ile 6gretmenleri diistik bilissel diizey sorulara odaklanmaya iten gerekgelerin belirlenmesinin
onemli bir calisma konusu olacagi distinilmektedir.

Bulgularin isaret ettigi bir baska dikkat cekici sonug, sinav sorularinin biylik cogunlugunun ginlik
hayat baglaminda olusturulmasidir. Ogrencilerin giinliik hayatta da karsilarina cikabilecek veri temsillerinden
anlamlar c¢ikarip problemlerini ¢ozebilen bilingli bireyler olarak yetistirilebilmeleri icin derste 6grendikleri
problem durumlarinda yer alan baglamlarin da giinliik hayata daha yakin ve gercekci olmasi olumlu bir durum
olarak degerlendirilebilir. Fakat sinav sorularinda kullanilan giinlik hayat baglamlarinin yizeysel olarak yer
aldigi, ¢coziimde belirleyici olmadigi ve siklikla gercek problemlere odaklanmadiklari da gorilmistir (6rnegin
ciftlikteki hayvan sayilarinin oranlanmasi gibi). Gercek hayat baglamlarinin se¢iminde modelleme problemleri
(bkz. Niss ve Blum, 2020) gibi veri isleme alanindaki kazanimlarin daha anlamli, yoruma dayali ve 6grencilerin
otonom karar alarak ¢6zim Uretebilmelerini destekleyecek sekilde kullanimlarinin yollarinin aranmasinin
onemli oldugu degerlendirilmektedir.

Galismamizda ulastigimiz bir baska sonug, 6gretmenlerin hazirladiklan sinav sorularinda farkl temsil
turleri arasinda iliskilendirmelere gorece daha az yer vermislerdir. Bunun yaninda iliskilendirme icermeyen
sorularin da bulundugu gorilmistir. Ayrica 6gretmenlerin farkli temsil bicimleriyle iliskilendirmeyi sinav
sorularinda siklikla ihmal ettikleri géralmistir. Veri isleme 6grenme alaninda iliskilendirme becerisinin dnemi
distnuldigunde iliskilendirme becerisinin gelisimini destekleyecek (baglam, kavram ve temsillerin icerecek
sekilde), iyi yapilandiriimis ve diizenlenmis sorularin se¢imi ve kullanimi dnerilmektedir (Van de Walle vd.,
2013).

incelenen sorular kazanimlar boyutunda degerlendirildiginde 6gretmenlerin sinav hazirlarken ilgili
kazanimlara gore sorularin dengeli dagitilmadig tespit edilmistir. Buradan bazi 6gretmenlerin bu kazanimlarin
yer aldigi égretim programini dikkate almadan soru hazirladi§i sonucu cikarilabilir. Ogretmenlerin sinav
hazirlarken Unite kazanimlarinin sayi ve oranlarina dikkat etmemelerinin altinda yatan nedenler ¢ok boyutlu
ozellige sahiptir. Bu durumun nedenleri bu calismayla agiklanamayacak o6zelliktedir ve bu nedenlerin
belirlenmesi 6nemli bir arastirma konusu olacagi disiintlmektedir.

Son olarak bu calismanin verileri 2016-2017 yilinda toplanmustir. ilgili zaman diliminde ortaokuldan
liseye gecis icin Ulke capinda merkezi olarak kazanim temelli TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegi) sinavi
uygulanmaktaydi. Ancak 2018 yilindan itibaren sinav iceriginde degisiklige gidilerek beceri temelli LGS
(Liselere Gegis Sistemi) uygulanmaya baslanmistir. ileriki calismalarda benzer bir calisma ile degisen sinav
sistemi baglaminda 6gretmenlerin yazili sorularinin niteliklerinde bir degisim olup olmadigi incelenebilir.
Boylece merkezi sinavlarin iceriginin 6gretmenlerin yazili sinav icerik ve niteliklerine nasil bir etkisi oldugu
arastirilabilir.
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Abstract

The aim of this study is to investigate of the emotional abuse perceived by high school
students and their beliefs in a just World. In the research, a relational model which
obtains information through comparison from quantitative models has been used.
The study group of the research consisted of a total of 539 students from 6 different
high schools studying at the secondary education level in a medium-sized city center
in the Central Anatolia Region in the 2018-2019 academic year. "Personal
Information Form”, "Psychological Maltreatment Questionnaire” and "Belief in a Just
World Scale” were used for data collection. The data were analyzed using the SPSS
19.0 software. According to the results of the study, a weak negative meaningful Vol: 13, No: 3, pp. 18-30
relationship is seen between the Psychological Maltreatment Questionnaire and the

Belief in a Just World Scale. A negative meaningful relationship is seen between the

Psychological Maltreatment Questionnaire and the subscales of General Belief in a

Just World and Personal Belief in a Just World of the Belief in a Just World Scale. A

negative meaningful relationship is seen between the Belief in a Just World Scale and Research Article
the subscales of Terrorising, Denying Emotional Reaction, Inclining to Crime and

Refusal/Isolation of the Psychological Maltreatment Questionnaire. A negative

meaningful relationship is seen between the sub-scales of Terrorising, Denying

Emotional Reaction and Refusal/lsolation of the Psychological Maltreatment

Questionnaire and the subscales of General Belief in a Just World and Personal Belief

in a Just World of the Belief in a Just World Scale. A negative meaningful relationship

is seen between the sub-scale of Inclining to Crime of the Psychological Maltreatment

Questionnaire and the subscale of Personal Belief in a Just World of the Belief in a

Just World Scale. As the level of emotional abuse perceived by high school students

increases, the level of belief in a just world decreases.
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Extended Abstract

Problem: Emotional abuse, which includes verbal abuse or orders that cause harm to the psychological
health of children and young people, involves attitudes that deprive children and adolescents of the
love, attention and care they need (Kanak, 2015; Kantiirk, 2014; Ozyurt, 2016). Many experts have stated
that emotional abuse is also an underlying element in all types of abuse (Arslan & Kabasakal, 2014;
Ozyurt, 2016). There is a general consensus that emotional abuse is more common than is known. It is
known that emotional abuse is at the center of all forms of neglect and abuse. Emotional abuse harms
the child's development of appropriate emotional responses and may cause lifelong emotional
difficulties (Hamarman and Bernet, 2000). It is known that emotional abuse has many negative effects
on children and this effect creates different problems in every age period (Simsek & Onder, 2011). In
adolescence, when individuals experience rapid biological, psychological, cognitive and social
development and maturation, emotional abuse causes adolescents to experience some problems such
as lowering their self-esteem, causing mental health problems and suicidal thoughts (Gibbs et al., 2018;
Yalcin, 2007). Individuals being directly exposed to factors such as negative lifestyles, depression,
traumatic life experiences and peer bullying is observed to impact their belief in a just world (Géregenli,
2013; Otto & Dalbert, 2005; Ugur, 2007). An individual, who is exposed to negative lifestyles, questions
positive belief in themselves and in the world and their belief that there is order in life is shaken. When
faced with a negative experience, the individual asks “Why me?” to search for an answer. Self-blaming is
a common reaction after traumatic experiences. When faced with such experiences the individual feels
responsible for their own grievances. Individuals want to believe there is something they can do to
mitigate and eliminate the danger they have encountered danger by making several meaningless
inferences as a result of the traumatic experience they have been exposed to (Baykuzu, 2016).

It is known that individuals develop a number of defense methods that they believe in in order to
overcome these negative experiences they have experienced, as well as the experiences that occur
outside of their own will and control. This belief includes individuals' evaluations of how fair the world is
(Giray, 2009). According to the Belief in a Just World Theory, people are motivated to believe that the
world is a fair place, that everyone lives what they deserve (Ugur, 2007). Along with the child's advancing
life stages, it is seen that there is a development in the belief in a just world in the middle childhood
period. In this period, it was stated that instead of the concept of justice that came immediately, a belief
that individuals generally experienced what they deserved developed. Accordingly, children do not have
difficulty in understanding the events that happen to them as a result of the behavior of individuals,
thanks to their cognitive skills that develop as their developmental period progresses, and their
understanding of causality-coincidence concepts. Belief in a just world is described as a strength, which
helps individuals to solve the problems they experience in their daily lives (Dalbert, 2002). It is thought
that emotional abuse suffered in the adolescent period, which is a critical period in the development of
belief in a just world, would harm the individual. It is worth mentioning that although there are many
studies in the field of perceived emotional abuse, not only is the amount of research done on belief in a
just world quite low but there are no studies in which the relation between the two variables is examined.
Therefore, the main objective of this study has been determined as revealing the relationship between
emotional abuse perceived by middle school students and their belief in a just world.

Method: The relational survey model, in which information is obtained by comparison, was used in the
study. The study is comprised of a total of 539 students at the high school level, in a medium-scale
provincial city of Inner Anatolia during the 2018-2019 school year. High schools representing different
types of high school education were identified using the layered sampling method in the study. The
students attending these high schools were randomly selected to form the research study groups.

In the study, the "Psychological Abuse Scale" was used to determine the level of emotional abuse
perceived by adolescents in secondary education, and the "Belief in a Just World" was used to determine
the level of belief in a just world. A "Personal Information Form” was used to collect demographic data
on the individuals participating in the study. In the study, it was observed that the Cronbach's Alpha
internal consistency coefficient of the Psychological Abuse Scalewas 95 and the internal consistency
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coefficients for the lower scalesvaries between 83 and 93; the Cronbach's Alpha internal consistency
coefficient of the Belief in a Just World Scalewas 87 and the internal consistency coefficients for the lower
scales varies between 71 and 84.

Before starting the data collection process, permission was obtained from the Provincial
Directorate of National Education, and then the schools that could represent different high schools were
reached thanks to the data of the national education directorate. Consent was obtained from the
students that they agreed to voluntarily participate in the study. The time to answer the scales took an
average of 20 minutes in collecting.

Findings: A negative, weak and significant relationship was found between the points that secondary
school students got from the “PAS” and the points they got from the “BJW". According to this, as the
perception of emotional abuse perceived by middle school students increased, their belief in a just world
weakens.

A negative weak level meaningful relation was found between the points middle school students
got from "PAS" and the points they got from the lower extent of GADI, and a negative medium level
meaningful relationship was found between the points they got from the lower extent of KADI. There
was a negative weak level meaningful relationship between the points they got from the lower extent of
DTR and GADI and the "BJW", and a negative medium level meaningful relationship between the points
they got from the lower extent of KADI. According to these findings as the emotional abuse perceived
by middle school students increased, their belief in a just world weakened.

It was discovered that there is a negative weak level meaningful relationship between the points
middle school students got from the Y/A lower extent and GADI lower extend and the "BJW", and a
negative medium level meaningful relationship between the points they got from the lower extent of
KADI.

It was discovered that there is a negative weak level meaningful relationship between the points
middle school students got from the SY lower extent and KADI lower extend and the "BJW", and no
meaningful relationship was found between the points they got from the lower extent of GADI.

A negative weak meaningful relationship was found between the points middle school students
got from R/I lower extent and GADI lower extend and the "BJW", and a negative medium level
meaningful relationship between the points they got from the lower extent of KADI.

Suggestions: Preventive measures should be undertaken in educational institutes that include risk
scanning at certain intervals, providing the necessary social support for students at risk for emotional
abuse and informing parents.

Families should become aware of the characteristics of the adolescence period, which is a critical
period in the development of their children, to avoid behavior that may cause psychological and
emotional harm to the adolescent.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, ortadgretim dgrencilerinin algiladiklari duygusal istismar
ile adil diinya inanclari arasindaki iliskinin ortaya konmasidir. Arastirmada, nicel
arastirma yontemlerinden karsilastirma yoluyla bilgi elde edilen iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim 6gretim
yilinda i¢ Anadolu Bélgesinde bulunan orta &lcekli bir il merkezinde ortadgretim
kademesinde 6grenim goéren 6 farkli liseden toplam 539 6grenci olusturmustur.
Verilerin toplanmasinda "Kisisel Bilgi Formu", "Psikolojik istismar Olcegi" ve "Adil
Dinya inanc Olcegi" kullanilmistir. Verilerin analizinde, SPSS 19.0 programi
kullanilmistir. Ortadgretim 6grencilerinin algiladiklari duygusal istismar diizeyi ile
adil diinya inanclari arasindaki iligkinin belirlenmesi igin yapilan analiz sonucunda
"Psikolojik istismar Olcegi" puan ortlamalar ile "Adil Diinya inan¢ Olcegi" puan
ortalamalari arasinda negatif yonde zayif diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.
Yildirma/Asagilama, Duygusal Tepkiyi Reddetme ve Reddetme/izolasyon alt Arastirma Makalesi
boyutlariile Genel Adil Diinya inanci alt boyutu, Kisisel Adil Diinya inanci alt boyutu

ve "Adil Diinya inang Olcegi"; Suca Yéneltme alt boyutu ile Kisisel Adil Diinya inanci

alt boyutu ve "Adil Diinya inan¢ Olcegi" arasinda negatif yénde anlamli bir iliski

bulunmustur. Ergenlerin algiladiklari duygusal istismar dlzeyi arttikga, adil diinya

inanglarinin zayifladigi géralmustar.
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GiRIS

Cocuk istismari, son yillarda sik¢a karsimiza ¢ikan bir sorundur (Kanak & Pekdogan, 2020). Cocuk istismari
kavrami incelendiginde alan yazinda farkli tanimlamalar yer almaktadir. Cocuk istismari; ebeveynler ya
da cocuga bakim veren bireylerin cocuga ydnelik, toplum tarafindan kabul edilmeyen, uygunsuz, cocuga
zarar verici, cocugun gelisimini kisitlayan ya da engelleyen, cocugun psikolojik ihtiyaclarini inlal eden ve
tekrar eden davraniglarinin timi olarak tanimlanir. Bu davranislarin sonucunda cocugun fiziksel,
psikolojik, cinsel ya da sosyal agidan zarar gormesi, saglik ve glvenliginin tehlikeye girmesi s6z
konusudur (Brassard et al., 2019; Ozyurt, 2016).

Cocuk istismari genel olarak; fiziksel istismar, cinsel istismar, duygusal/psikolojik istismar ve ihmal
olmak Uzere dort kategoride ele ainmaktadir. Bu istismar tlrlerinden duygusal istismar, tiim istismar
turleriyle baglantili bir yapi olarak goze ¢arpmaktadir. Uzmanlarin bircogu istismar tirlerinin hepsinin
altinda duygusal istismarin da bulundugunu belirtmistir (Arslan & Kabasakal, 2014; Brown et al.,, 2019).
Duygusal istismarin bilinenden daha yaygin olduguna dair genel bir goris birligi vardir. Tim ihmal ve
istismar bicimlerinin merkezinde duygusal istismarin yer aldigi bilinmektedir. Duygusal istismar cocugun
uygun duygusal tepkiler gelistirmesine zarar vermekte ve yasam boyu duygusal zorluklar yasamasina
neden olabilmektedir (Hamarman & Bernet, 2000).

Duygusal istismar, cocuk ve genclerin psikolojik sagliklarinin zedelenmesine sebep olan sozel
istismari veya emirleri kapsayan, ¢ocuklarin ve ergenlerin ihtiya¢ duyduklari sevgi, ilgi ve bakimdan
yoksun birakilmasina yonelik tavirlari icerir (Kanak, 2015; Kanturk, 2014).

Duygusal istismar yasantilarinda en fazla anne babalar, aile biytkleri, akrabalar ve yakin ¢evrede
bulunan kisiler yer almaktadir. Duygusal istismarin gerceklesmesinde bireylerin deder yargilarinin ve
sosyokdiltirel yapinin énemli bir yeri vardir. Bununla birlikte duygusal istismarin farkli kiltirlerde,
bireylerin disiince yapilarindan kaynakh farkh sekillerde uygulandigi goriilmektedir. Alan yazinda yer
alan duygusal istismar cesitleri su sekildedir (Polat, 2015; Toprakgi, 2017):

Cocugun goérmezden gelinmesini iceren reddetme, kiicuk dustrip onurunu kiracak davranislari
iceren asagilama, duygusal tepki vermekten kaginma, korkutma, tehdit etme, ¢cocugun sosyallesmisini
engelleme yani ¢ocugu izole etme, cocugu taraf tutmaya zorlamayi iceren ¢ikarina kullanma, cocugu
olumsuz davranislara sevk etme yani suga yoneltme ve yasina ve kapasitesine uygun olmayan
beklentilere girme seklindedir (Bitis, 2017; Bostan, 2018; Ertug, 2018; Hamarman & Bernet, 2000; Kanak,
2015; Kanttrk, 2014; Kars, 1994; Orhaner, 2018; Polat, 2001)

Duygusal istismarin ¢ocuklar lzerinde bir¢ok olumsuz etkisinin oldugu ve bu etkinin her yas
déneminde farkl sorunlar ortaya cikardigi bilinmektedir (Simsek & Onder, 2011). Bireylerde biyolojik,
psikolojik, bilissel, sosyal agidan gelismenin ve olgunlasmanin hizli bir sekilde yasandigi ergenlik
déneminde ise duygusal istismar ergenlerin benlik saygisini diisiirmek, zihinsel saglk sorunlarina ve
intihar distincelerine neden olabilmektedir (Gibbs et al.,, 2018; Yalcin, 2007).

Bireylerin yasadiklari bu olumsuz deneyimlerle birlikte, kendi istegi ve kontroli disinda
gerceklesen deneyimlerin de Ustesinden gelebilmek icin inandiklar birtakim savunma metotlari
gelistirdigi  bilinmektedir. Bu inan¢ bireylerin dlnyanin ne kadar adil olduguna ydnelik
degerlendirmelerini kapsamaktadir (Giray, 2009). Adil Diinya inanci Kuramina gére insanlar diinyanin
adil bir yer olduguna, herkesin hak ettigini yasadigina ve yasadiklarini hak ettigine inanmaya
gldualenmislerdir (Ugur, 2007). Kuramda insanlarin hak ettiklerini yasadiklarina, iyi insanlarin basina iyi
seylerin, kot insanlarin basina kot seylerin gelecegine odaklaniilmakta ve kisiler olumsuz yasantilara
maruz kalanlari suglama, utandirma ve asagilama gibi tepkiler gosterebilmektedirler (Correia & Dalbert,
2008; Hafer & Begue, 2005).

Bireyin olumsuz yasantilara dogrudan maruz kalmasi, depresyon, travmatik yasam deneyimleri,
akran zorbaligi gibi faktorlerin bireyin adil diinya inancini etkiledigi gériilmektedir (Goregenli, 2013; Otto
& Dalbert, 2005; Ugur, 2007). Dalbert & Siegler (1993), adil diinya inancinin genel adil diinya inanci ve
kisisel adil diinya inanci olmak Uzere iki alt boyutunun oldugunu belirtmistir. Genel adil diinya inanci,
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dinyanin kendisi disindaki diger bireylere karsi ne kadar adil oldugu, kisisel adil diinya inanci ise
dinyanin bireyin kendisine yonelik ne kadar adil olduguna ydnelik inancini kapsamaktadir. Alanyazinda
genel olarak kisisel adil diinya inancinin, genel adil diinya inanci puanlarindan daha ylksek oldugu
bulgusu yer almaktadir. Bu durumda bireyler, diinyanin, digerlerine gére kendileri icin daha adil bir yer
oldugunu duisiinmeye egilimli olmaktadir (Begue & Bastounis, 2003). Alves ve Correia (2010) ya goére
kisisel adil diinya inanci, psikolojik iyi olusu yordamakta, genel adil diinya inanci ise magdura yénelik
degersizlik tutumunu yordamaktadir. Alanyazin incelendiginde adil diinya inancinin iki boyutu arasinda
iliskili oldugu kadar farkli yonler oldugu seklinde bulgular da yer almaktadir (Dalbert, 1999). Kisisel adil
diinya inancinin bireyin ruhsal sagligini 6ngérmede genel adil diinya inancindan daha énemli bir faktor
olabilecegi ve kisisel adil diinya inancinin psikolojik iyi olusun éngdrilmesinde daha merkezi bir rol
oynadidi belirtilmektedir (Dalbert, 2002).

Cocugun ilerleyen yasam donemleriyle birlikte, orta cocukluk déneminde adil diinya inancinda
gelisim oldugu gorilmektedir. Bu donemde hemen gelen adalet kavrami yerine, bireylerin genelde hak
ettiklerini yasadiklarina dair bir inancin gelistigi belirtilmistir. Buna gore ¢ocuklar, gelisim dénemleri
ilerledikce gelisen bilissel becerileri ile nedensellik ve tesadif kavramlarini anlamalari sayesinde, hemen
gelen adalet inanisini terk ederek, bireylerin davranislari sonucunda baslarina gelen olaylari anlamakta
zorluk cekmezler. Bilissel gelisimin sonucunda yasca biiylik olan ¢cocuk ve yetiskinlerin, olaylarin tesadifi
ozelliklerini anlayabildikleri fakat yine de rastgele gerceklesen olaylarin adaletsiz bir durum oldugunu
hissederek bu tesadfi durumu ellerinden gelirse hakli ¢ikarabilecekleri belirtilmistir (Correira & Dalbert,
2008; Dalbert & Stoeber, 2006).

Adil diinya inancinin gelisiminde 6nemli bir dénem olan ergenlikte maruz kalinan duygusal
istismarin, bireye olumsuz etkilerinin olacagi dustunllmektedir. Alan yazinda algilanan duygusal istismar
ile ilgili bircok degiskeni (benlik algisi, kisilik 6zellikleri, problem davranis, sosyal beceri, sosyal problem
¢6zme, baglanma, okula uyum gibi...) konu alan arastirmanin oldugu ancak adil diinya inanci ile ilgili
yapilan arastirmalarin (kontrol odagi, bagislayicilik, suca yonelme, is doyumu ve cinsiyetci tutumlar gibi
degiskenleri konu alan) sayisinin az oldugu dikkat cekmekle birlikte, iki degisken arasindaki iliskinin
dogrudan incelendigi arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu arastirmanin konusu ortadgretim
ogrencilerinin algiladiklari duygusal istismar ile adil diinya inanglari arasindaki iliskinin bazi degiskenler
acisindan incelenmesi olarak belirlenmistir.

Bu arastirmanin genel amaci, ortadgretim 6grencilerinin algiladiklari duygusal istismar ile adil
diinya inanclarinin arasindaki iliskinin ortaya konmasidir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada karsilastirma yoluyla bilgi elde edilen iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iliskisel
tarama modelinde iki veya daha fazla degisken arasindaki degisimin varligi ya da derecesi betimlenmeye
cahsilmaktadir (Karasar, 2006).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yilinda, ic Anadolu Bélgesnde orta
oOlcekli bir il merkezinde 6grenim goren ortadgretim kademesindeki toplam 539 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada farkli ortadgretim tirlerini temsil eden liseler tabakali 6rnekleme ydntemi kullanilarak
belirlenmistir. Tabakali 6rnekleme ydnteminde, evrenin icindeki farkli alt tabakalardan yola gikilarak
evren Uzerinde calisiimaktadir. Bu liselerde 6grenim géren o6grenciler random olarak secilerek
arastirmanin galisma grubu olusturulmustur. Random 6rnekleme yénteminde, 6rneklemede temel alinan
birimlerin 6rneklem igin secilme olasiliklar esittir (Blytkozturk vd, 2014; Yildinm & Simsek, 2016).
Belirlenen okullarda 6grenimine devam eden random olarak secilen 568 ortadgretim 6grencisinden veri
toplanmistir. Toplanan verilerin eksik veya birden fazla secenegi isaretlenmis, gecersiz bulunan ve ug
deger oldugu belirlenen 29 cevap degerlendirme disi birakilmistir.
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Arastirmaya katilan 6grencilere iliskin demografik bilgilere Tablo 1'de yer verilmistir.

Tablo 1. Katdimcilara iliskin Demografik Bilgiler

Degiskenler Alt Kategoriler N %
9. Sinif 217 40,4
Sirif 10. Sinif 114 21,2
11. Sinif 132 24,6
12. Sinif 74 13,8
70 Puanin Alti 187 354
Okul Basari Puani 70 ve 84 Puan Arasi 129 24,4
85 ve Uzeri Puan 212 40,2
Anadolu imam Hatip Lisesi (AiHL) 97 18,0
Fen Lisesi (FL) 89 16,5
Anadolu Lisesi (AL) 94 17,4
Lise Taru Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi
(MTAL) 94 17,4
Spor Lisesi (SL) 70 13,0
Proje Lisesi (PL) 95 17,6

Tablo 1'de goruldigu uzere, calisma grubunun %48,9'u kiz, %51,1'i ise erkek 6grencilerden
olusmaktadir. Grubun %40,4'G 9. sinif, %21,2'si 10. sinif, %24,6'st 11. sinif, %13,8'i ise 12. sinif
ogrencilerinden olusmaktadir. Okul basari puani 70 puanin altinda olan katilimcilar grubun %35,4'Gndq,
70 ve 84 puan arasinda olan katilimcilar %24,4'Gn, 85 ve lizeri puan olan ise %40,2'sini olusturmaktadir.
Galisma grubunun %18'i AIHL, %16,5' FL, %17,4'0 AL, %17,4'G MTAL, %13'U SL, %17,6's! ise PL'de
6grenim gormektedir.

Veri Toplama Araclart

Arastirmada ortadgretimde 6grenim goren ergenlerin algiladiklari duygusal istismar diizeyini
belirlemek amaciyla "Psikolojik istismar Olcegi", adil diinya inan¢ diizeyini belirlemek amaciyla "Adil
Diinya inan¢ Olcegi" kullanilmistir. Arastirmaya katilan bireylerin demografik verilerini elde etmek
amaciyla "Kisisel Bilgi Formu" kullanilmistir. Veri toplama araclarina iliskin detayl bilgilere asagida yer
verilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada katilimcilarin  demografik verilerini belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan
hazirlanan Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Kisisel bilgi formunda sinif, okul basari puani ve lise tiri
degiskenleri yer almaktadir.

Psikolojik istismar Olcegi (PiO)

Arastirmada anne ve babadan algilanan duygusal istismar 6lcmek amaciyla Arslan (2015)
tarafindan gelistirilen "Psikolojik istismar Olgegi" kullaniimistir. Psikolojik istismar Olgegi'nin faktor yapisi,
acimlayici ve dogrulayici faktér analizi ile incelenmistir. PIO 27 maddeden olusan, 4 alt boyutu ( faktér
yuku) olan 4'l10 Likert tipi derecelendirmeye sahip bir Olcektir. Bu alt boyutlar Faktor 1 -
Yildirma/Asagilama ( 1, 4, 7, 8, 10, 12, 14, 16, 18) ; Faktdr 2- Duygusal Tepkiyi Reddetme (2, 6, 13, 21, 22,
25); Faktor 3- Suca Yoneltme (11, 15, 17, 19, 24, 26) ve Faktor 4 —Reddetme/izolasyon (3,5,9, 20, 23, 27)
seklindedir. Madde yuku .51 ile .84 arasinda degisen bir yapi elde edilmistir. Ayrica guvenirlik ¢alismasi
kapsaminda i¢ tutarliik degerleri incelenmistir. Bu calismada Olcegin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik
katsayisi .95 ve alt boyutlar icin ic tutarlilik katsayilarinin .83 ile .93 arasinda degistigi belirlenmistir. Olciit
gecerliligi kapsaminda depresyon, olumsuz benlik algisi ve psikolojik saglamlik kullaniimis ve psikolojik
istismar ile Olcekler arasinda anlamli iliski bulunmustur. Hesaplanan i¢ tutarliik katsayilari, Slcegin
glvenirliginin yiksek dizeyde oldugunu gostermekle birlikte arastirma sonucu, 6lcegin ergenlerde
psikolojik istismari degerlendirmede kullanilabilecegini gdstermektedir. Olcekte bulunan olumlu
maddeler tersten puanlanmaktadir ve Olcekten alinan yiiksek puan anne babadan algilanan istismarin
yiiksek oldugu gostermektedir. Olcek toplam puan (zerinden degerlendirilebilecegi gibi boyutlar
seklinde de ayr ayri kullanilabilmektedir. Fakat toplam puan Uzerinden degerlendirilmesi, 6lgegin
psikolojik istismari yansitma diizeyi agisindan daha yararli olacagi distinilmektedir (Arslan, 2015).
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Adil Diinya inang Olcegi (ADIO)

Arastirmada adil diinya inancini 6lgmek amaciyla Erdem Cevikbas (2018) tarafindan gelistirilen Adil
Diinya inanc Olcegi kullaniimistir. Adil Diinya inanc¢ Olcegi 20 maddeden olusan, 2 alt boyutu olan ve 5'li
likert tipi derecelendirmeye sahip bir lcektir. Olcegin “Genel Adil Diinya inanci” ve “Kisisel Adil Diinya
inanci” olmak Uzere iki alt boyutu bulunmaktadir. Gelistirilen 6lcegin giivenirligini belirlemek amaciyla
Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilk katsayisi hesaplanmistir. Genel adil diinya inanci boyutuna ait Cronbach’s
Alpha degerinin .84, kisisel adil diinya inanci boyutuna ait Cronbach’'s Alpha degerinin .71 oldugu
gérilmustir. Ergenler icin Adil Diinya inang Olgegi'nin toplamina ait Cronbach’s Alpha degeri ise .857
olarak bulunmustur. “Kisisel Adil Diinya inanci” alt boyutundaki 7. madde ters kodlanmaktadir. Olcekten
alinan yiiksek puan, bireyin adil diinya inancinin gtiglii oldugunu, diisik puan ise adil diinya inancinin
zayif oldugunu ifade etmektedir (Erdem Cevikbas, 2018).

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecine baslamadan énce il Milli Egitim Midurliginden izin alinmig sonra farkli
liseleri temsil edebilecek okullara milli egitim muaduarliginin verileri sayesinde ulasilmistir. Herbir
okuldan rastgele secilen siniflarda dlgme araclar dagitilmis ve 6grencilerden ayrica calismaya gonulli
olarak katildiklarina dair onam alinmistir. Olcme araclarini cevaplama siiresi toplamada ortalama 20
dakika stirmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel analizi SPSS 19.0 istatistik Programi kullanilarak
yapilmistir. Verilerin degerlendiriimesi asamasinda ankete katilan 6grencilerin cinsiyet, sinif, dogum
sirasl, anne egitim dlzeyi, baba egitim diizeyi, okul basari puani ve lise tiriinden olusan demografik
ozellikleri frekans tablolari ile belirtilmistir.

Verilerin normal dagilim varsayimi sinanirken, ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ve +2 degerleri
arasinda olmasinin normal dagdilim varsayimini sagladigi kabul edilmistir. Carpiklik ve basiklik
katsayilarinin bu degerler arasinda olmasi, normal dagilimi isaret etmektedir (BlyUkoztirk, 2009; George
& Mallery 2010).

Ortadgretim o6grencilerinin algiladigi duygusal istismar dizeyi ile adil diinya inang dizeyleri
arasindaki iliski incelenirken, Psikolojik istismar Olcegi ve bu 6lcegin Duygusal Tepkiyi Reddetme alt
boyutu ve Reddetme/izolasyon alt boyutu ile Adil Diinya inanc Olcegi ve bu dlcegin alt boyutlarinda
dagiim normallik varsayimini sagladigi icin "Pearson Momentler Carpimi” testi; Psikolojik istismar
Olcegi'nin Yildirma/Asagilama alt boyutu ve Suca Yéneltme alt boyutu ile Adil Diinya inan¢ Olcegi ve bu
olcegin alt boyutlarinda ise dagihm normallik varsayimini saglamadigi i¢in "Spearman Sira Farklari” testi
kullanilmistir.

BULGULAR

1. Psikolojik istismar Olcegi ve Alt Boyutlarumn Normallik Varsayumimin Stnanmasina
iliskin Bulgular

Bu baslikta, ortadgretim dgrencilerinin “PiO” ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin normallik
varsayimlarinin sinanmasina iliskin Kolmogorov-Smirnov Testi analizleri ve betimleyici istatistikler
incelenmistir. Analiz sonuclarina Tablo 2 ve Tablo 3'te yer verilmistir.

Tablo 2. Ortaégretim Ogrencilerinin “PiO” ve Alt Boyutlarindan Elde Ettigi Puanlara Ait Kolmogorov-Smirnov Testi
Sonucu

Degiskenler Test istatistigi s.d. p

Y/A 271 537 ,000
DTR 1120 537 ,000
sy 1296 537 ,000
R/i ,182 537 ,000
PiO 122 537 ,000
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Tablo 2 incelendiginde, ortadgretim égrencilerinin “PiO” ve alt boyutlarina ait puan dagilimlarinin
normallik varsayimini saglamadigi goérilmektedir (p<,05). Bu nedenle &grencilerin “PiO” ve alt
boyutlarina ait puan dagilimlarinin carpiklik ve basiklik katsayilari incelenmistir. Tablo 3'te dagihima iligkin
carpiklik basikhk katsayilar ve bazi betimsel istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 3. Ortadgretim Ogrencilerinin “PiO” ve Alt Boyutlarindan Elde Ettigi Puanlara Ait Betimsel istatistikler

Degiskenler N X ss Carpikhk Basiklik Min. Mak.
Y/A 538 1,23 38 2,231 4,858 1,00 3,11
DTR 538 1,92 76 ,606 -423 1,00 4,00
Sy 537 1,23 A1 2,442 6,180 1,00 3,33
R/i 537 1,47 ,50 1,322 1,509 1,00 3,50
Pid 538 38,50 10,35 ,999 ,655 6,00 69,00

Tablo 3 incelendiginde, ortadgretim égrencilerinin DTR alt boyutu, R/i alt boyutu ve “PiO"ye ait
puan dagihmlarinin carpiklik basikhk katsayillarinin -2 ile +2 araliginda oldugu gorilmektedir.
Ogrencilerin Y/A alt boyutu ve SY alt boyutuna ait puan dagilimlarinin carpiklik basiklik katsayilarinin ise
-2 ile +2 araliginin disinda kaldigi gériilmektedir. Bu nedenle DTR alt boyutu, R/i alt boyutu ve “PiO” ile
gerceklestirilen analizlerde parametrik istatistiksel teknikler kullaniimis, Y/A alt boyutu ve SY alt boyutu
ile gerceklestirilen analizlerde ise non-parametrik istatistiksel teknikleri kullaniimistir.

2. Adil Diinya inanc Olgegi ve Alt Boyutlarinin Normallik Varsayumunin Stnanmastna iliskin
Bulgular

Bu baslikta, ortadgretim &grencilerinin “ADIO” ve alt boyutlarindan elde ettikleri puanlarin
normallik varsayimlarinin sinanmasina iliskin Kolmogorov-Smirnov Testi analizleri ve betimleyici
istatistikler incelenmistir. Analiz sonuglarina Tablo 4 ve Tablo 5'te yer verilmistir.

Tablo 4. Ortaégretim Ogrencilerinin "ADIO"” ve Alt Boyutlarindan Elde Ettigi Puanlara Ait Kolmogorov-Smirnov Testi
Sonucu

Degiskenler Test istatistigi s.d. P

GADI ,072 532 ,000
KADI ,063 532 ,000
ADIO ,044 532 ,017

Tablo 4 incelendiginde, ortadgretim ogrencilerinin “ADIO” ve alt boyutlarina ait puan
dagilimlarinin normallik varsayimini saglamadigi gériilmektedir (p<,05). Bu nedenle égrencilerin “ADIO”
ve alt boyutlarina ait puan dagilimlarinin carpiklik ve basiklik katsayilari incelenmistir. Tablo 5'te dagilima
iliskin carpikhk basiklik katsayilari ve bazi betimsel istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 5. Ortadgretim Ogrencilerinin "ADIO” ve Alt Boyutlarindan Elde Ettigi Puanlara Ait Betimsel istatistikler

Degiskenler N X ss Carpikhik Basiklik Min. Mak.
GADI 534 3,11 84 -,404 -133 1,00 5,00
KADI 532 3,32 65 -,306 -,009 1,00 5,00
ADIO 534 63,77 13,78 -334 ,019 20,00 100,00

Tablo 5 incelendiginde, ortadgretim égrencilerinin GADI alt boyutu, KADI alt boyutu ve "ADIO"ye
ait puan dagilimlarinin carpiklik basikhk katsayilarinin -2 ile +2 araliginda oldugu gorilmektedir. Bu
nedenle GADI alt boyutu, KADI alt boyutu ve "ADIO" ile gerceklestirilen analizlerde parametrik
istatistiksel teknikler kullanilmistir.

3. Psikolojik istismar Olcegi ve Adil Diinya inang Olgegi Arasindaki iliskiye Ait Bulgular

Bu baslikta, ortadgretim dgrencilerinin “PiO”, “ADIO" ve bu &lceklerin alt boyutlar arasindaki
iliskinin incelenmesine ait bulgulara yer verilmistir.
“Pi0”, DTR alt boyutu, R/i alt boyutu, “ADIO", GADI alt boyutu ve KADI alt boyutu arasindaki iliski
incelenirken "Pearson Momentler Carpimi Korelasyon” testi kullanilmistir. Y/A alt boyutu ve SY alt boyutu
arasindaki iligki incelenirken ise "Spearman Sira Farklari Korelasyon” testi kullaniimistir. Analiz sonugclarina
Tablo 6 ve Tablo 7'de yer verilmistir.
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Tablo 6. “PiO” ve “ADIO"ye Ait Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Testi Bulgulart

Degiskenler DTR R/i Pi0 GADI KADI ADIO
DTR o
P
R/i ro 437 ]
p 000
ro 737 793+
PIO p 000 ,000 )
. roo-185% - 170% - 157%
GADi -
p 000 ,000 ,000
. roo-314% -, 284 -,318%* 623**
KADi -
p 000 ,000 ,000 ,000
" Y -, 253 - 262 ,923%* 848+*
ADIO .
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
**p<,01

Tablo 6 incelendiginde, DTR alt boyutu ile GADI alt boyutu (r=-,185; p<,01) ve "ADIO" (r=-,273;
p<,01) arasinda negatif ydnde zayif diizeyde anlamli bir iligki, KADI alt boyutu (r=-,314; p<,01) arasinda
ise negatif ydnde orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. R/i alt boyutu ile GADI alt boyutu (r=-,170;
p<,01), KADI alt boyutu (r=-,284; p<,01) ve "ADIO" arasinda (r=-,253; p<,01) negatif yonde zayif diizeyde
anlaml bir iliski bulunmustur. "PiO” ile GADI alt boyutu (r=-,151; p<,01) ve "ADIO" (r=-,262; p<,01)
arasinda negatif yénde zayif diizeyde anlaml bir iliski, KADI alt boyutu (r=-,318; p<,01) arasinda ise
negatif ydonde orta diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur.

Tablo 7. “Pi0” ve “"ADIO"ye Ait Spearman Sira Farklart Korelasyon Testi Bulgulart

Degiskenler DTR R/ PiO GADi KADiI ADIO 27
ro 506+ 588** 753% - 197+ - 3415 -, 290
Y/A
p 000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
ro,293% A5T* B59* -,027 - 137+ -,096*
sy
p 000 ,000 ,000 541 ,002 027

*p<,05 **p<,01

Tablo 7 incelendiginde, Y/A alt boyutu ile GADI alt boyutu (r=-,191; p<,01) ve “ADIO" (r=-,290;
p<,01) arasinda negatif ydnde zayif dizeyde anlamli bir iliski, KADI alt boyutu (r=-,341; p<,01) arasinda
ise negatif ydnde orta diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur. SY alt boyutu ile KADI alt boyutu (r=-,137;
p<,01) ve "ADIO" (r=-,096; p<,05) arasinda negatif ydnde zayif diizeyde anlamh bir iliski bulunmustur.
SY alt boyutu ile GADI alt boyutu (r=-,027; p>,05) arasinda ise anlamli bir iliski bulunamamistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bélimde, “PiO”, "ADIO" ve bu 6lceklerin alt boyutlarinin arastirmanin amaci dogrultusunda gerceklestirilen
analizlerine iliskin sonugclara yer verilmistir.

Ortadgretim dgrencilerinin "PiO"den aldiklari puan ile "ADIO"den aldiklar puan arasinda negatif yénde
zayIf duzeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Buna goére ortadgretim 6grencilerinin algiladiklar duygusal
istismar diizeyi arttikca adil diinya inanclar zayiflamaktadir. Bireylerin, yasamda baslarina gelebileceklere karsi
tepkilerini dizenlemelerinde ve kendilerini glivende hissetmelerinde, diinyaya olan inanclari énemli bir
noktada yer almaktadir. Alan yazinda belirtildigi gibi, bireyin herhangi olumsuz bir durumun magduru olmasi
sonucunda diinyaya olan inanci olumsuz yonde degisime ugrayabilir Janoff et al. 1977). Karahan (2021), evlilik
sUrecinde yasanan istismar, aladtilma gibi olumsuz yasam deneyimlerinin kisinin adil diinya inancini olumsuz
yonde etkiledigini ve kisinin yasadiklarini hakettigini diisinmesine neden oldugunu bildirmistir. Alan yazinda
yer alan bu bilgi arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Olumsuz bir yasanti olarak nitelendirilebilecek olan
duygusal istismara maruz kalma sonucunda, ergenin kendini glivende hissetmesi, gelecege glvenle
bakabilmesi, diinyay! adil olarak algilamasinda olumsuz yonde degisimler olacaktir. Alan yazinda ¢ocukluk
doéneminde yasanan ve duygusal istismari da bir tir olarak icine alan drselenme yasantilarinin bireyde adil
diinya inancinin dismesine neden oldugunu ifade eden calismalara rastlamak mimkindir (Danisman &
Berberoglu, 2016; Tiflik, 2012). Ebeveynleri ve cevresindeki bireyler tarafindan duygusal istismara maruz kalan
bireylerde, diinyanin tehlikeli ve glivensiz bir yer olduguna dair distince, acizlik ve savunmasizlik hissi, kendini
yetersiz ve degersiz hissetme duygulari ile birlikte depresyon belirtileri de gorilmektedir (Dinleyici, 2016).
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Demir (2012) ise, cocuklarin akranlari tarafindan ugradigi zorbaligin adil diinya inancinin olumsuz
etkilenmesine neden oldugunu paylasmistir. Algilanan duygusal istismar sonucunda birey diinyanin kendisine
ve baskalarina karsi ne kadar adil oldugu konusunda karsilastirmalar yapabilir. Yasanilan bu olumsuz
deneyimler, ergenlerin diinyaya yonelik inanclarinda olumsuz etkilere neden olarak adil diinya inanclarini
zayiflatabilir.

Ortadgretim 6grencilerinin "PiO"den aldiklari puan ile GADI alt boyutundan aldiklar puan arasinda
negatif ydnde zayif diizeyde, KADI alt boyutundan aldiklari puan arasinda ise negatif yénde ordaorta dizeyde
anlamh bir iliski bulunmustur. Ortadgretim ogrencilerinin algiladiklari duygusal istismarin artmasi, zayif bir
kisisel adil diinya inanci ve genel adil diinya inancina isaret etmektedir. Ergenin duygusal istismara dogrudan
maruz kalmasi, mutsuzluk, Gzintd, dasik benlik saygisi, korku, endise gibi olumsuz duygular yasamasi
sonucunda "Dinya bana ne kadar adil?" sorusunu sormasina neden olmaktadir. Bu soruyu kendine y&nelik
olarak sormasi, ergenin kisisel adil diinya inancinin olumsuz yonde etkilendigini gdstermektedir. Ergenin
maruz kaldigi duygusal istismar, kendi yasamina ait sorular sormasinin yani sira, bazi genellemeler yaparak
diger bireylerin yasantilarinin da ne kadar adil oldugunu distiinmesine neden olmaktadir. Bu durum, diinyanin
temelde ne kadar adil bir yer olup olmadigi sorusunu beraberinde getirerek, ergenin genel adil diinya inancini
olumsuz yonde etkilemektedir.

Ortadgretim dgrencilerinin DTR alt boyutundan aldiklari puan ile GADI alt boyutu ve "ADIO"den
aldiklar puan arasinda negatif yénde zayif diizeyde, KADI alt boyutundan aldiklar puan arasinda ise negatif
yonde orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Bu bulgulara gore ortadgretim dgrencilerinin algiladiklar
duygusal istismar diizeyi arttik¢a adil diinya inanglar zayiflamaktadir. DTR alt boyutu; ebeveynlerin ¢ocuklarin
temel duygusal ihtiyaclarini karsilamamasi, bagimsizligini tanimamasi, cocuga hicbir ise yaramiyormus gibi
hissettirmesi, yeteneklerini gérmezden gelmesi, ¢cocugu dinlememesi, cocuk ile ilgilenmemesi gibi cocugun
kendini yetersiz ve kot hissetmesine neden olacak davranislarini kapsar (Kanak, 2015). Bu durum ¢ocugun
duygusal olarak ihmal edildiginin de bir gostergesi olmaktadir. Ebeveynlerinden bekledigi ve ihtiyaci olan
destegi gdéremeyen cocugun yasadiklari karsisinda adil diinya inancinda diistis gorilebilmektedir.

Ortadgretim dgrencilerinin Y/A alt boyutundan aldiklar puan ile GADI alt boyutundan ve "ADIO"den
aldiklari puan arasinda negatif yonde zayif diizeyde, KADI alt boyutundan aldiklar puan arasinda ise negatif
yonde orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Bu bulgulara gére ortadgretim 6grencilerinin algiladiklari
duygusal istismar dizeyi arttikca adil diinya inanclan zayiflamaktadir. Y/A alt boyutunda; cocuga bakmakla
sorumlu olan kisiler tarafindan cocugun davranislarinin sinirlandiriimasi ya da istediklerini yaptirmak amaciyla
tehdit edilmesi, cocugun haksiz yere cezalandiriimasi ve ¢cocugun kendini huzursuz hissedebilecegi bir ortam
yaratilmasi gibi duygusal istismar davranislari yer almaktadir. Bu davranislarin sonucunda ¢ocugun diinyanin
adil bir yer olduguna yonelik inanci zarar gérmektedir. Bununla birlikte en ¢ok goériilen duygusal istismar
davranislarindan; asagilama, cocuga takma isimlerle hitap edilmesi, cocuga surekli emirler verilmesi, cocugun
kendine glveninin zedelenmesine neden olacak sozler sdylenmesi ve cocugun kendisini yetersiz
hissedebilecedi bir ortam yaratiimasi da cocugun iginde bulundugu dinyaya iliskin adalet kavramini
sorgulamasina ve olumsuz bir adil diinya inancina neden olabilmektedir (Ertug, 2018).

Ortadgretim dgrencilerinin SY alt boyutundan aldiklar puan ile KADI alt boyutundan ve "ADiO"den
aldiklari puan arasinda negatif yénde zayif diizeyde anlamli bir iliski bulunmus, GADI alt boyutundan aldiklari
puan arasinda ise anlamli bir iliski bulunamamistir. Bu bulgulara gére ortadgretim égrencilerinin algiladiklari
duygusal istismar diizeyi arttikca adil diinya inanclari zayiflamaktadir. SY alt boyutunda; ¢cocuga bakim veren
ebeveynlerin cocugun saldirgan davranislarini gérmezden gelmesi veya desteklemesi yer almaktadir. Bununla
birlikte ebeveynin toplum kurallarini, ahlaki tutum ve duslinceleri cocuga 6gretmemesi de bu boyutta
degerlendirilmektedir. Yortkoglu (2007), suga itilen ¢ocuklarin haklarini ilerleyen dénemlerde yasa disi
yollardan elde etmeye calistiklarini séylemektedir. Bu bilgiler dogrultusunda suga itilen ¢ocuklarin diinyaya
olan inancinda zayiflik olacagi beklenmektedir ve arastirma bulgusu bunu dogrulamaktadir.

Ortadgretim 6grencilerinin R/i alt boyutundan aldiklar puan ile GADI alt boyutundan ve "ADIO"den
aldiklari puan arasinda negatif ydnde zayif diizeyde, KADI alt boyutundan aldiklari puan arasinda ise negatif
yonde orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Bu bulgulara gore ortadgretim dgrencilerinin algiladiklari
duygusal istismar diizeyi arttikca adil diinya inanclar zayiflamaktadir. Cocuga bakmakla sorumlu bireylerin
¢ocugun temel ihtiyaclarini karsilamamasi, cocuk yokmus gibi davranmasi, cocugun gelisimi icin gerekli olan
sorumluluklari yerine getirmemesi, cocuga higbir ise yaramiyor duygusunu hissettirmesi seklinde gerceklesen
reddetme davranislar ¢cocuklarin gelisiminde olumsuz etkiler meydana getirebilmekte, bu davranislar cocugun
adil dunya inancinda zayiflamalara neden olabilmektedir. Ebeveynlerin cocugu izole ederek duygusal
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istismarina neden olan, sosyal ortamlardan uzaklastirma ve arkadaslik iliskilerini sekillendirmelerini engelleme
seklindeki davranislarn da cocugun diinyada yalniz olduguna yonelik hislerinin olusmasina neden olarak adil
bir diinyada yasadigina dair inancini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Bostan, 2018).

Oneriler

e Duygusal ihmal ve istismar konusunda, ailelere yonelik yapilacak olan bilgilendirme calismalarina ek
olarak ebeveynler ile cocuklan arasindaki etkili iletisim becerilerine yonelik etkinlik ve faaliyetlere
yer verilerek aile ici iletisimi gliclendirici calismalar yapiimahdir.

e Egitim kurumlarinda risk taramalarinin belirli araliklarla yapilarak, duygusal istismar acisindan risk
grubunda olan 6grencilere gerekli sosyal destek saglanip, ebeveynlerin bilgilendirilmesini iceren
onleme calismalari yapilmalidir.

e Aileler ¢ocuklarinin gelisiminde kritik bir donem olan ergenlik déneminin &zellikleri konusunda
bilinclenerek, ergenin ruhsal ve duygusal olarak zarar gérmesine neden olacak davranislardan
kaginmalidir.
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Abstract

The aim of this study is to examine the predictive relationship between coping self-
efficacy belief and psychological flexibility. Another aim of the study id to examine
sex differences according to variables. The research was designed in the survey
model using the quantitative research method. The sample of the research consists
of 1st and 2nd year students attending different departments in a state university.
The sample consists of 136 people, 72 of whom are women and 64 are men. The age
range of the study group was 17-24 and the mean age was 21.42 (Sd: 1.76). In the
research, the Coping Self-Efficacy Scale was used to measure the level of coping self-
efficacy and the Acceptance and Action Form-2 was used to measure the level of
psychological flexibility as data collection tools. The correlation coefficient was
calculated in order to determine whether there was a significant relationship
between the variables. The predictive relationship between the variables was
examined by simple regression analysis. The sub-dimensions of coping self-efficacy
(problem-focused coping, coping with social support, coping by stopping feelings
and thoughts) and psychological flexibility were examined with the T-test to examine
sex differences. According to the findings, there is a moderate and negative
significant relationship between psychological flexibility and coping self-efficacy (r
=-41, p<.001), and psychological flexibility explains 16% of the variance of coping
self-efficacy. According to another result, coping self-efficacy, sub-dimensions of
coping-efficacy and psychological flexibility do not show a significant difference
according to gender.
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Extended Abstract

Problem: Self-efficacy belief is considered as individuals' beliefs about their capacity to perform the
behaviors necessary to perform a performance (Bandura, 1986) and is an effective factor in how much
effort individuals will expend in a situation. The level of effort to be spent in the face of a situation can
be quite decisive on the events in the lives of individuals. It is possible to talk about "a general self-
efficacy belief" as well as "field-specific self-efficacy beliefs" (Schwarzer, 1994). Domain-specific efficacy
belief is defined as an individual's belief in his or her ability to perform the tasks required by a particular
situation (Bandura, 1986). The self-efficacy to cope with stress is also considered as a field-specific self-
efficacy belief. The ability to cope with stress can be defined as the perception of individuals' ability to
cope with stressful life events (Benight et al., 1999).

Bandura (1992) hypothesized that coping efficacy “expects personal efficacy to determine whether
coping behavior is initiated, how much effort is expended, and how long it is sustained in the face of
obstacles and deterrent experiences”. Individuals who perceive their own coping abilities to be adequate
have an effective resource for making personal adjustments in the face of challenging life events.
According to Bandura (1992), when individuals are faced with emotionally ambivalent situations, the
ability to cope is very important in maintaining their psychological health. Therefore, coping self-efficacy
is closely related to many psychological characteristics.

Similar to coping self-efficacy, psychological flexibility is associated with the perceived ability to
perform the necessary activity related to challenging subjective experiences (Schele et al.,, 2021). Kashdan
and Rottenberg (2010) state that individuals with psychological flexibility have more ability to effectively
manage their emotions, thoughts and behaviors. The authors state that these individuals use effective
mechanisms when faced with situations that challenge their skills and competencies. It is thought that
the level of psychological flexibility is an important factor in the capacity to act decisively regarding all
these obstacles and deterrent experiences that arise in life. Psychological flexibility is considered as a
fundamental component in meeting basic psychological needs, managing the difficulties of life and
protecting psychological health (Hayes et al., 2006). Psychological flexibility is the ability to adapt to a
variety of different situational demands when useful for living a meaningful life (Hayes et al.,, 2006).
Psychological flexibility is defined as reaching the present moment as a conscious person and acting in
line with the values that the person chooses as much as the situation allows (Harris, 2016). In fact, it is
argued that low psychological flexibility plays an important role in the basis of various psychological
problems (Masuda & Tully, 2012).

Although researches examining coping self-efficacy and psychological flexibility are not directly
encountered, it has been observed that there are various studies examining the relationship between
coping with stress and psychological flexibility, since coping self-efficacy is an individual perception of
the capacity to cope with stress. An individual's level of psychological flexibility is also related to their
way of coping with stress. While lack of psychological flexibility is strongly associated with the tendency
to use avoidance-based coping strategies that may become dysfunctional, such as distraction,
withdrawal, or substance use, it can also explain a larger portion of psychological problems (Burton &
Bonanno, 2016; Karekla & Panayiotou, 2011; Masuda & Tully, 2012; Nielsen et al., 2016). Conceptually,
psychological flexibility can be understood as a generalized or higher-level ability to respond effectively
to situational demands in pursuit of longer-term goals, enabling the selection of coping responses
appropriate to the situation (Dawson & Golijani-Moghaddam, 2020). Rueda and Valls (2020), in their
study in which they conducted mediation analysis, state that psychological flexibility is an important tool
in situations where context-appropriate stress-coping responses are given.

Numerous studies state that increasing psychological flexibility is also effective in reducing stress
(Brinkborg et al., 2011; Dahl et al., 2004; Flaxman & Bond, 2010). Experimental studies on psychological
flexibility are also noteworthy. In one of these experimental studies, it was shown that stress decreased
in the intervention group compared to the control group, and the increase in psychological flexibility
was associated with decreases in stress levels (Brinkborg et al., 2011). According to the findings of one
study, a decrease in stress level was reported with an intervention based on acceptance and
determination (Flaxman & Bond, 2010). Wersebe et al. (2018) reports that in the self-help psycho-
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education program based on acceptance and commitment therapy, the stress levels of the participants
decreased and their psychological well-being levels increased with increased psychological flexibility.
Since being able to reduce the stress level is closely related to the ability to cope with increased stress,
it can be thought that psychological flexibility is an important predictor of the ability to cope. Looking
at the literature, it can be said that one of the important factors affecting coping self-efficacy is the level
of psychological flexibility. Understanding coping sel-efficacy and protecting psychological health are
important. For this reason, it is thought that it is important to determine the components that explain
the coping self-efficacy. The aim of this research is to understand the pattern between coping self-
efficacy and psychological flexibility. Therefore, in this study, it was necessary to examine the predictive
relationship between coping self-efficacy and psychological flexibility and the mentioned variables in
terms of gender. For this purpose, the research questions areas follows:

1. Does psychological flexibility significantly predict coping self-efficacy?

2. Does psychological flexibility and coping self-efficacy differ according to gender?

Method: The research was designed in the survey model using the quantitative research method. In this
study, it is aimed to determine how the variables of psychological flexibility and coping self-efficay
change together. Therefore, this research was designed in the relational survey model using the
quantitative research method. The survey model is all of the processes that aim to describe an existing
situation as it is and are applied for the realization of learning.

The sample of the research consists of 1st and 2nd year students attending different departments
in a state university. The sample consists of 136 people, 72 of whom are women and 64 are men. The
age range of the study group was 17-24 and the mean age was 21.42 (Sd: 1.76). In the research, the
Coping Self-Efficacy Scale was used to measure the level of coping self-efficacy and the Acceptance and
Action Form-2 was used to measure the level of psychological flexibility as data collection tools.

After the preparation of the research batteries containing the personal information form and
measurement tools, the necessary permissions were obtained. Before starting the application, the
participants of the research were explained about the purpose of the research, the results to be obtained
from the scale will not be evaluated individually, it is not necessary to write their names on the forms,
and it is important to answer the statements in a way that reflects the truth. In addition, it was stated
that participation in the research is on a voluntary basis and that the data will be used by taking into
account the principle of confidentiality. Data collection was carried out face-to-face in the 2019-2020
academic fall semester and continued for three weeks.

The Jamovi package program was used for the analysis of the quantitative data obtained from the
study. Before the analysis of the data, the scale of 7 students was eliminated due to the presence of
blank items. In this study, the distribution of the data was analyzed with the statistical method by
considering the VIF tolerance values (Tabachnick & Fidell, 2013). As a result of the analyzes on whether
the data were normally distributed or not, the VIF tolerance values were calculated as 1.52 and .65 for
coping self-efficacy and psychological flexibility.

The arithmetic mean for coping self-efficacy of female participants is 83.6 (ss= 22.32), and the
arithmetic mean of male participants is 78.9 (Ss= 24.48). The coping self-efficacy of the participants did
not differ according to sex (t=1.20, p>.01). The arithmetic mean of female participants for the problem-
focused coping sub-dimension was 40.8 (Ss = 10.54), and the arithmetic mean of male participants was
39.5 (Ss = 10.60). Problem-focused coping levels do not differ according to sex (t= .74, p>.01). The
arithmetic mean for the sub-dimension of seeking social support of female participants is 20.7 (5.69)
and the arithmetic mean of male participants is 20.2 (Ss= 5.92). The coping levels of the participants by
seeking social support do not differ according to sex (t= .53, p>.01). For the sub-dimension of stopping
unwanted emotions and thoughts, the arithmetic mean of female participants is 28.7 (Sd= 12.16), and
the arithmetic mean of male participants is 27.1 (Ss = 11.57). The levels of coping by stopping unwanted
emotions and thoughts of the participants did not differ according to sex (t=.79, p>.01). Finally, in terms
of psychological flexibility, the arithmetic mean of female participants was 25.5 (Ss = 10.12) and the
arithmetic mean of male participants was 26.8 (Ss = 10.75). Psychological flexibility levels of the
participants also did not differ according to gender (t= .75, p>.01).
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There is a moderate and negative significant relationship between psychological flexibility and
coping self-efficacy (r =-.41, p<.001). Low scores on the psychological flexibility scale mean that the level
of psychological flexibility is high (the psychological rigidity is low). A high score from the coping self-
efficacy scale is interpreted as an increase in the coping competency level. The negative relationship
between these two variables can be interpreted as psychological rigidity decreases as coping self-
efficacy increases. In addition, negative and significant (r =-.23, p<.001) between psychological flexibility
and problem-focused coping, negative and significant between coping with social support and negative
and significant (r =-.44, p<.001) and unwanted emotion. It is seen that there is a negative and significant
(r =-.38, p<.001) relationship with stopping thoughts and thoughts. There was a positive and significant
relationship between coping self-efficacy and problem-focused coping (r =83, p<.001), positive and
significant relationship with stopping unwanted feelings and thoughts (r =84, p<.001), and positive and
significant correlations with social support. there is a relationship (r = .81, p<.001).

The results of the regression analysis regarding the prediction of the variables. Accordingly, it
seems that the psychological flexibility of university students is a significant predictor of coping self-
efficacy, R = 0411, R2 = 0.169, F(1-136) = 27.6, p<.001. It can be stated that 16% of the total variance
regarding coping self-efficacy is explained by psychological flexibility.

Findings: The aim of this research is to examine the predictive relationship between coping self-efficacy
and psychological flexibility. Another aim is to examine whether coping self-efficacy, problem-focused
coping, coping with social support, coping by stopping feelings and thoughts, and finally psychological
flexibility, which are sub-dimensions of coping self-efficacy, differ in terms of gender. According to the
results of the research, psychological flexibility predicts coping self-efficacy by 16%. According to
another result, coping self-efficacy, problem-focused coping, seeking social support, stopping unwanted
emotions and thoughts, and psychological flexibility do not differ significantly according to gender.

As frequently supported in the literature, it is stated that low psychological flexibility is closely
related to different psychological problems (Masuda & Tully, 2012). Some studies support these ideas,
and it is noteworthy that psychological flexibility is an important component in recovery after trauma
and coping with psychological difficulties (Benight et al., 2000; Benight et al., 1999).

It can be said that the fact that psychological flexibility is an auxiliary element in coping self-
efficacy is related to the multifaceted nature of this concept. Psychological flexibility includes the ability
to be in the moment, the ability to keep a distance from dysfunctional thoughts and continue with daily
life activities, the ability to accept life events that are not within the individual's control, the ability to
observe the self in context, the ability to identify the values that guide life and the ability to exhibit
behaviors in line with these values (Harris, 2016). These skills, which constitute psychological flexibility,
contribute to increasing the level of coping with stress (Burton & Bonanno, 2016). Masuda and Tully
(2012) consider high psychological flexibility during stressful life events as a protective factor in meeting
negative emotions, managing negative situations, and improving mental health.

In line with the above ideas, a significant predictor of coping self-efficacy in this study was found
to be psychological flexibility. Although researches examining coping self-efficacy and psychological
flexibility are not directly encountered, it has been observed that there are various studies examining the
relationship between coping with stress and psychological flexibility. Dawson and Golijani-Moghaddam
(2020) report in their research that psychological flexibility has a strong effect on coping with stress,
especially during the COVID-19 pandemic. Karekla and Panayiotou (2011) and Nielsen et al. (2016) reveal
that lack of psychological flexibility is associated with the tendency to use dysfunctional coping
strategies. At the same time, these dysfunctional coping strategies can cause daily life problems to
become chronic over time and can explain a larger part of psychological problems by inviting
psychological disorders. With a similar idea, lack of psychological flexibility (high psychological rigidity)
is the main component in the emergence of psychological problems (Masuda & Tully, 2012). Dawson
and Golijani-Moghaddam (2020) similarly state that psychological flexibility has a high effect on
choosing appropriate coping responses and responding effectively to situational demands. Rueda and
Valls (2020), in their study in which they conducted mediation analysis, state that psychological flexibility
is an important tool in situations where context-appropriate stress-coping responses are given. Similarly,
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it is stated in various studies that increasing psychological flexibility is also effective in reducing stress
(Brinkborg et al., 2011; Dahl et al., 2004; Flaxman & Bond, 2010). Here, the situation that reduces stress
is most likely related to the development of effective coping strategies and the subsequent increase in
coping competencies, rather than the reduction of stressors in the lives of individuals. In support of this
idea, it is seen that many experimental studies report an increase in the ability to cope with stress with
an increase in psychological flexibility (Brinkborg et al., 2011; Flaxman and Bond, 2010; Wersebe et al,,
2018). Since reducing the level of stress is closely related to the ability to cope with increased stress, the
idea that psychological flexibility is an important predictor of the ability to cope stands out here as well.

According to the other finding of the study, coping self-efficacy, sub-dimensions of coping self-
efficacy, problem-focused coping, coping with social support, and coping by stopping feelings and
thoughts do not differ in terms of gender. In other words, coping self-efficacy (as well as all sub-
dimensions) and psychological flexibility levels do not differ in terms of gender in male or female
participants. In the literature, there are studies reporting that the ways of coping with stress vary
according to gender. For example, Kog¢ (2020) stated that the methods of coping with stress differ
according to gender, Colodro et al. (2010) report that coping levels through seeking social support are
higher in women than in men. Some studies show that coping differs according to gender roles (Bowling
et al, 2021; Vierhaus et al., 2011). reveals. Gender role is related to the extent to which individuals adopt
and employ gender roles, regardless of their biological sex. In this study, difference analysis was
performed according to biological sex. The fact that coping self-efficacy did not differ in terms of gender
in this study is thought to be related to the fact that biological sex and gender roles are not sharply the
same. In other words, a participant whose biological sex is female may consider their gender as
androgynous or masculine.

According to the last finding of the study, psychological flexibility levels do not differ according
to being male or female. Cicek (2021) reports in his study that men have higher psychological flexibility
than women. Karekla and Panayiotu (2011) and Hulbert-Williams and Storey (2015) reveal that
psychological flexibility does not differ according to gender. Cobos-Sanchez et al. (2020) reveal that
acceptance skills, an important dimension of psychological flexibility, are higher in men than in women.
When we look at the literature, studies in which psychological flexibility is handled according to the
gender variable show different results. This may be related to the texture of the selected samples and
the perceived gender roles.

Limitations: There are certain limitations of this study, which reveals that psychological flexibility
predicts coping self-efficacy and that coping self-efficacy and psychological flexibility do not differ
according to gender. First, data collection is self-reported. Here, situations such as moderate marking
bias and marking bias with high social likability may have arisen from filling in the measurement tool.
Second, the research is limited to university students. Undoubtedly, the ability to cope with stress and,
in parallel, the ability to cope may show differences specific to developmental periods. Stressors may
vary in different developmental stages. For this reason, it is recommended that similar studies be carried
out with individuals in different developmental stages.

Suggestions: When the literature is examined, it is seen that research on psychological flexibility and
coping self-efficacy is limited. Considering that psychological flexibility is a determining factor in terms
of psychological health, it is thought that there is a need for new studies that address this variable.
Especially in terms of gender roles, coping self-efficacy and psychological flexibility can be addressed.
In addition, it is recommended to plan experimental studies to increase psychological flexibility and to
investigate the effects on related psychological variables. It is thought that all this information will
contribute to the development of preventive and interventional mental health services.
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Ozet

Bu calismanin genel amaci, bas etme yetkinligi ile psikolojik esneklik arasindaki
yordayictlik iliskisinin ve adt gecen degiskenlerin cinsiyete gbre incelenmesidir.
Arastirma, nicel arastirma yénteminin kullanidigt tarama modelinde tasarlanmustur.
Arastrmanin ¢alisma grubunu bir devlet lniversitesinde farkli béliimlere devam
etmekte olan 1. ve 2. sinif égrencileri olusturmaktadur. Calisma grubu 72'si kadn, 64
erkek olmak lizere toplam 136 kisiden olusmaktadir. Calisma grubunun yas ranji 17-
24 olup, yas ortalamast 21.42 (Ss: 1.76) dir. Arastirmada veri toplama aract olarak Bas
Etme Yetkinligi Olcedi ve Kabul ve Eylem Formu-2 kullanidmustir. Degiskenler arasinda
anlamlt bir iliskinin olup olmadigint belirlemek amacwla korelasyon katsayist
hesaplanmustir. Degiskenler arasindaki yordayicilik iliskisi basit regresyon analizi ile
incelenmistir. Bas etme yetkinliginin, bas etme yetkinliginin alt boyutlart olan problem
odakli bas etmenin, sosyal destek alarak bas etmenin ve duygu ve diistinceleri
durdurarak bas etmenin, son olarak psikolojik esnekligin cinsiyet acisindan bir farklilik Arastirma Makalesi
gosterip géstermedigi ise T-testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgulara gére, psikolojik
esneklik ile bas etme yetkinligi arasinda orta diizeyde ve negatif yénde anlaml bir
iliski bulunmustur (r =-.41, p<.001) ve psikolojik esneklik bas etme yetkinlik
varyansinin %16'sint agiklamaktadur. Bir diger sonuca gdre bas etme yetkinligi, bas
etme yetkinliginin alt boyutlart ve psikolojik esneklik cinsiyete gére anlamlt bir farklilik
bulunmamustur.

E-Uluslararas: Egitim
Arastirmalar
Dergisi

Cilt: 13, No: 3, ss. 31-45

Gonderim: 2021-12-14

Anahtar Kelimeler: Bas etme yetkinligi, Psikolojik esneklik, Universite égrencileri, Kabul: 2022-05-26

Kabul ve kararlilik terapisi

Onerilen Atif

Acar, S. (2022). Universite dgrencilerinde bas etme yetkinliginin yordayicisi olarak psikolojik esneklik, E-Uluslararast
Egitim Arasturmalart Dergisi, 13(3), 31-45. DOI: https://doi.org/10.19160/e-ijer.1035566

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 13, No: 3, pp. 31-45 .



. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 13, No: 3, ss. 31-45

GIRIS

Yetkinlik inanci, bireylerin bir performansi gerceklestirmek icin gerekli olan davranislari
gerceklestirebilme kapasitelerine iliskin inanglari olarak ele alinmaktadir (Bandura, 1986) ve bireylerin bir
durum karsisinda ne kadar caba harcayacaklari noktasinda etkili bir unsurdur. Bir durum karsisinda
harcanacak caba diizeyi bireylerin yasamindaki olaylar tizerinde oldukca belirleyici olabilmektedir. “Genel
bir yetkinlik inancindan” bahsedilebilecegi gibi, “alana 6zel yetkinlik inanclarindan” da bahsedilmektir
(Schwarzer, 1994). Alana 06zel yetkinlik inanci, bireyin 6zel bir durumun gerektirdigi gorevleri
gerceklestirebilecegine iliskin yetenegine olan inanci olarak tanimlanmaktadir (Bandura, 1986). Stresle
basa cikma yetkinligi de alana 6zel bir yetkinlik inanci olarak ele alinmaktadir. Stresle basa ¢ikma
yetkinligi, bireylerin stresli yasam olaylariyla bas etme yeteneklerine iliskin algi olarak tanimlanabilir
(Benight vd., 1999).

Genel yetkinlik inancinin bir boyutu olan bas etme yetkinligi inanci, bireyin stresli ve tehdit iceren
yasam olaylarini yonetebilme kapasitesine iliskin algisi olarak tanimlanmaktadir (Benight vd., 1999).
Bandura'ya gore, cevre, birey ve davranislar suirekli olarak bir etkilesim icerisindedir. Bandura buna
karsilikli belirleyicilik demektedir. Bu etkilesime dayanarak bireyler cevresel zorluklari yonetebilme
etkililigine iligskin bir ¢ikarimda bulunurlar. Bir tiir kendini diizenleme siireci olan bu etkilesim ise, stresle
bas etme noktasinda dnemli bir belirleyici halini alir (Bandura, 1986). Bas etme yetkinligi, bireyin sosyo-
duygusal islevselligine farkli bicimlerde etki edebilir. Bu stiregler (1) dikkat strecleri, (2) donustirici
eylemler, (3) distincenin kontroli yetkinligidir. Dikkat strecleri, bireylerin travmatik durumlari nasil
yorumladiklari ile ilgilidir. Bas etme yetkinligi inanci yiksek olan bireyler stres faktorleri tzerinde bir
miktar kontrolleri olacagini dusiindlklerinden, stresi daha az hissedebilirler. Bu durum da stresle
mucadele noktasinda motivasyon artirici olabilir. Donustiriict eylemler, bas etme yetkinligi yuksek olan
kisilerin gelistirdikleri strateji ve davranislarin, tehlikeli cevresel kosullari, tehlikesi olmayan veya azalan
cevresel kosullara ¢evirmesiyle ilgilidir. Distncenin kontrolliini saglayabilmek ise bas etme yetkinligi olan
bireylerin deneyimledigi bir durumdur. Bas etme yetkinligi ylUksek olan bireyler tehlikeli durumlar
karsisinda daha az stres yasayarak ve tehdit durumuyla ilgili distncelerini daha az yineleyerek iyilik
hallerinin surdirilmesine katki saglarlar (Benight ve Bandura, 2004). Yapilan kimi calismalar da bu fikirleri
destekler yonde, yasanan travmalar sonrasi iyilesmede, psikolojik zorlanmalari atlatmada 6nemli bir
faktor olduguna vurgu yapilmaktadir (Benight vd., 1999; Benight vd., 2000). Bunun da &tesinde, bireyin
bas etme yetkinligine dair inanci, olusacak psikolojik zorlanmalari ve fizyolojik tepkileri belirlemede kritik
bir rol oynamaktadir. Dolayisiyla bas etme yetkinligi, basa ¢cikma becerisinden daha farkl olmakla birlikte,
bireyin basa ¢ikma girisimlerini etkilemektedir (Benight vd., 1999). Buna gore, basa ¢ikma becerilerine
sahip olan bir birey, bas etme yetkinlik inanci disik oldugunda, stresle micadele noktasinda pasif bir
tavir takinabilir. Goriinen o ki, bas etme yetkinligi, bas etme becerilerinden daha farkl ve onun &tesinde
bir kavramdir (Benight vd., 2000).

Bandura (1992), bas etme yetkinliginin “kisisel yeterlik beklentilerinin, basa ¢ikma davranisinin
baslatilip baslatiimayacagini, ne kadar caba harcanacagini ve engeller ve caydirici deneyimler karsisinda
ne kadar sureyle surdirilecegini belirledigini” varsaymistir. Kendi bas etme yeteneklerini yeterli olarak
algilayan bireyler zorlayici yasam olaylari karsisinda kisisel ayarlamalar yapma konusunda etkili bir
kaynaga sahiptir. Bandura (1992)'ya gore, bireyler duygusal olarak ikircikli durumlarla karsi karsiya
kaldiklarinda bas etme yetkinligi psikolojik saghklarini korumalarinda ¢ok 6nemlidir. Dolayisiyla bas etme
yetkinligi cok sayida psikolojik 6zellik ile yakindan iligkilidir. Oznel iyi olus (Xu ve Roberts, 2010), duygu
diizenleme ve farkindalik (Luberto vd., 2014), yasam kalitesi (Mikula vd., 2014), psikolojik iyi olus (Pisanti
vd., 2015) gibi psikolojik saghgin dnemli bilesenleri ile bas etme yetkinligi arasindaki iliskileri raporlayan
cok sayida arastirma vardir. Bas etme yetkinligi ile benzer sekilde psikolojik esneklik, zorlayici 6znel
deneyimlerle ilgili gerekli etkinligi gerceklestirmek igin algilanan yetenekle iliskilendirilmektedir (Schele
vd., 2021). Kashdan ve Rottenberg (2010) psikolojik esneklige sahip olan bireylerin duygu, distince ve
davraniglarini etkili bir sekilde ydnetme konusunda daha fazla yetenege sahip oldugunu belirtmektedir.
Yazarlar bu bireylerin, becerilerini ve yeterliliklerini zorlayan durumlarla karsilastiklarinda etkili
mekanizmalar kullandiklarini ifade etmektedir. Yasamda ortaya cikan tim bu engeller ve caydirici
deneyimlere iligkin kararl bir sekilde davranma kapasitesinde ise psikolojik esneklik diizeyinin dnemli bir
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etken oldugu dustinilmektedir. Psikolojik esneklik, temel psikolojik ihtiyaclarin giderilmesinde, yasamin
zorluklarini yénetmede ve psikolojik sagligin korunmasinda temel bir bilesen olarak ele alinmaktadir
(Hayes vd., 2006). Psikolojik esneklik anlamli bir yasam strmek icin faydali oldugunda cesitli farkli
durumsal taleplere uyum saglama yetenegidir (Hayes vd., 2006). Psikolojik esneklik, kabul ve kararlilik
terapisinin ana kavramlarindan birisidir. Psikolojik esneklik, bilingli bir insan olarak icinde bulunulan ana
erisme ve o durumun izin verdigi olclde kisinin sectigi dederler dogrultusunda davranmasi olarak
tanimlanmaktadir (Harris, 2016). Psikolojik esnekligin temel unsurlari anda olma (contact with the present
moment), bilissel ayrisma (cognitive defusion), kabul (acceptance), baglamsal benlik (self-as-context),
degerler (values) ve degerlere yonelik davranislardir (committed action). Bu alti siire¢ bir bitindir ve
birbiriyle etkilesim halindedir. Arastirmalar, psikolojik esnekligin disik olmasi ile olumsuz psikolojik
faktorler arasinda anlamli iliskiler oldugunu gdstermektedir (Hayes vd., 2006). Hatta cesitli psikolojik
problemlerin temelinde, psikolojik esnekligin distik olmasinin dnemli bir rol oynadigi savunulmaktadir
(Masuda ve Tully, 2012).

Psikolojik esnekligi ylksek olan bireyler, simdiki zamanda (o anda) olumsuz i¢sel deneyimlerine
aclk olurlar ve onlar kabullenirler. Bu agiklik ve kabul dlzeyi bireylerin kisisel degerleriyle tutarh
davraniglarla temasta olmalarina yol agar. Psikolojik esnekligi dusik olan bireyler, olumsuz duygu ve
distinceleri deneyimlemeyi zorlayici ve katlanilmaz bulma egilimindedir (Harris, 2016). Bu nedenle
olumsuz i¢sel deneyimlerinden kaginarak ya da bunlari degistirerek stresi azaltma egiliminde olurlar. Bu
durum kabul ve kararhlik terapisinde kavramsal olarak yasantisal kaginma ile agiklanmaktadir. Yasantisal
kaginma, hosnut olunmayan bazi i¢sel deneyimleri (bedensel duyumlar, duygular, dislnceler, hatiralar,
zihinsel imgeler gibi) sirdirmedeki isteksizlikten kaynakli olarak, bu deneyimleri azaltmak ya da
degistirmek icin atilan adimlardir. Yasantisal kaginma zararli olabilir ¢linki istenmeyen i¢sel deneyimleri
kontrol etmek ya da azaltmak icin gdsterilen cabanin paradoksal bir sekilde psikolojik problemlere neden
oldugu ifade edilmektedir. i¢sel sikintilardan kacinmak icin ¢caba gésterilirken hem i¢sel sikintilar daha
canl kalir, hem de icsel sikintilara katlanildiginda olusabilecek yeni davranis repertuari daralir (Hayes vd.,
1996). iste bu nedenle kabul ve kararlilik terapisi, icsel sikintilarin anormalligin bir isareti olmadigini, hatta
normal bir durum oldugunu 6ne surer (Hayes vd., 2011). Buna gore, yasantisal kaginma arttikca psikolojik
sorunlarda artis ve yasam kalitesinde diists oldugu soylenebilir (Harris, 2016).

Bas etme yetkinligi ve psikolojik esnekligi inceleyen arastirmalara dogrudan rastlanmasa da bas
etme yetkinligi stresle bas etme kapasitesine iliskin bireysel algi oldugundan, stresle bas etme ve
psikolojik esneklik arasindaki iliskiyi inceleyen cesitli arastirmalar oldugu gortlmustir. Bireyin psikolojik
esneklik dizeyi, stresle basa cikma sekilleri ile de iliskilidir. Psikolojik esnekligin olmamasi dikkati
dagitma, uzaklasma veya madde kullanimi gibi islevsiz hale gelebilen kaginmaya dayali basa ¢ikma
stratejilerini kullanma egilimiyle giicli bir sekilde iliskiliyken, ayni zamanda psikolojik sorunlarin daha
blyuk bir bolimdnu aciklayabilmektedir (Burton ve Bonanno, 2016; Karekla ve Panayiotou, 2011;
Masuda ve Tully, 2012; Nielsen vd., 2016). Kavramsal olarak, psikolojik esneklik, duruma uygun basa
¢tkma tepkilerinin secilmesini saglayan, daha uzun vadeli hedefler pesinde durumsal taleplere etkili bir
sekilde yanit verme konusunda genellestirilmis veya daha ylksek dlizeyde bir yetenek olarak anlasilabilir
(Dawson ve Golijani-Moghaddam, 2020). Rueda ve Valls (2020), aracilik analizi yaptiklar cahismalarinda,
baglama uygun stresle bas etme tepkilerinin verildigi durumlarda psikolojik esnekligin dnemli bir araci
oldugunu ifade etmektedir.

Cok sayida arastirmada psikolojik esnekligi artirmanin stresi azaltmada da etkili oldugu ifade
edilmektedir (Brinkborg vd., 2011; Dahl vd., 2004; Flaxman ve Bond, 2010). Psikolojik esneklik ile ilgili
deneysel calismalar da dikkat cekicidir. Bu deneysel ¢alismalardan birinde, midahale grubunda kontrol
grubuna kiyasla stresin azaldigini ve psikolojik esneklikteki artisin stres diizeyindeki diistislerle baglantih
oldugunu gostermektedir (Brinkborg vd., 2011). Bir calismanin bulgusuna gore kabul eve kararlilik temelli
bir mudahale ile stres diizeyinde disus oldugu rapor edilmistir (Flaxman ve Bond, 2010). Wersebe vd.
(2018) kabul ve kararlilik terapisine e dayali olarak uygulanan kendine yardim psiko-egitim programinda,
artan psikolojik esneklikle birlikte katilimcilarin stres dizeylerinde dusis ve psikolojik iyi olus
dizeylerinde artis oldugunu rapor etmektedir. Stres diizeyinde dlsls saglayabilmenin artan stresle bas
etme yetkinligi ile yakindan iliskili olduguna goére, psikolojik esnekligin bas etme yetkinligi acisindan
onemli bir yordayici oldugu dusinilebilir. Alan yazinina bakildiginda bas etme yetkinligini etkileyen
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onemli faktorlerden birisinin psikolojik esneklik dizeyi oldugu sdylenebilir. Bas etme yetkinliginin
anlasiimasi, psikolojik sagligr koruma dnemlidir. Bu nedenle bas etme yetkinligini agiklayan bilesenlerin
belirlenmesinin dnemli oldugu distnilmektedir. Bu arastirmanin amaci bas etme yetkinligi ve psikolojik
esneklik arasindaki oriintiintin anlasiimasidir. Bu nedenle bu arastirmada, bas etme yetkinligi ve
psikolojik esneklik arasindaki yordayicilik iliskisinin ve adi gecen degiskenlerin cinsiyet acisindan
incelenmesine ihtiya¢ duyulmustur. Bu amacgla arastirmanin sorulari su sekildedir:

1. Psikolojik esneklik, bas etme yetkinligi (sosyal destek arama, problem ¢6zme ve duygu ve
distnceleri durdurma) cinsiyete gore farklilasmakta midir?

2. Psikolojik esneklik, bas etme yetkinligini anlaml bir sekilde yordamakta midir?

YONTEM

1. Arastirmanwn Modeli:

Tarama modeli, var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaclayan ve &grenmenin
gerceklesmesi icin uygulanan sireclerin timudir. Genel tarama modelinde, var olan evrene iliskin olarak
evrenin timinU temsil etme guicl yiksek oldugu duslindlen bir grup 6rneklem Uzerinde tarama
yapilmaktadir. iligkisel tarama modeli ise, iki ve daha cok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimi
saptamayi amaclayan tarama yaklasimidir (Karasar, 2009). Bu arastirmada psikolojik esneklik ve bas etme
yetkinligi degiskenlerinin birlikte nasil bir degisim gosterdigini saptamak amacglanmaktadir. Bu nedenle
bu arastirma, nicel arastirma yonteminin kullanildidi iliskisel tarama modelinde tasarlanmistir.

2. Calisma Grubu:

Arastirmanin galisma grubunu bir devlet tniversitenin farkli bélimlere devam etmekte olan 1. ve 2. sinif
ogrencileri olusturmaktadir.

Tablo 1. Calisma grubuna iliskin demografik veriler

N x SS
Kadin 72 21.8 244
Erkek 64 21.2 2.46
Toplam 136 21.4 1.76

Tablo 1'de goruldiga Gzere, 6rneklem 72'si kadin, 64’0 erkek olmak Gizere toplam 136 Universite
ogrencisinden olusmaktadir. Calisma grubunun yas ranji 17-24 olup, yas ortalamasi kadinlar igin 21.8
(Ss= 2.44), erkekler igin 21.2 (Ss= 2.46) ve toplam grup igin 21.42 (Ss: 1.76)"dir.

3. Veri Toplama Araclan

3.1. Kabul ve eylem formu - 2: KEF - 2 Bond vd. (2011) tarafindan gelistirilmis ve Yavuz vd.
(2016) tarafindan Tirkgeye uyarlanmistir. KEF'in Turkceye uyarlanmasi igin 474 katihmci ile calisiimistir.
Olcegin ic tutarlik katsayisi .84'tiir. 60 giinliik arayla yapilan test-tekrar test korelasyon katsayisi .85'tir.
Olcegin orijinali ile benzer sekilde, Tiirkce formu da dogrulayici faktér analizi ile elde edilen bulgular
sonucu tek faktorll bir yapi gostermektedir [x2 /df (3.746), RMSEA (0.079), SRMR (0.0210), CFI (0.971),
GFI (0.972), NFI (0.961)]. Olcme araci 7 maddeden olusmaktadir. Olcme araci hicbir zaman dogru degil
(1) ve her zaman dogru (7) seklinde puanlanmaktadir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 7, en yiiksek
puan 49 olup; alinan yiksek puan, psikolojik katilik dizeyinin ylkseldigini (psikolojik esneklik diizeyinin
distugund) gostermektedir. KEF, psikolojik esnekligi 6lcen gegerlik ve glvenirlik bir 6lgme aracidir. Bu
arastirma icin olcegin ic tutarlik katsayisi .83'tlir. Bu arastirma icin 6lgegin Cronbah Alpha i¢ tutarlik
katsayisi .83, Mc Donalds gtivenirlik katsayisi .84 olarak hesaplanmistir.

3.2. Bas etme yetkinligi 6lcegi kisa formu (BYO- KF): Chesney vd. (2006) tarafindan gelistirilen
BYO-KF tehdit iceren yasam olaylariyla bas etmeye yénelik algilanan yetkinligi 6lcmektedir. BYO-KF'nin
Tirkceye uyarlanmasi Kaya ve Celikkaleli (2015) tarafindan yapilmistir. BYO-KF'nin gerek orijinal gerek
Tirkce formu 13 maddeden olugsmaktadir. BYO-KF 11'li Likert tipinde bir 6lcme araci olup Hi¢ yapamam
(0), Yapabilirim (5) ve Kesinlikle yapabilirim (10) biciminde cevaplandiriimaktadir. Olcegin puan ranji 0-
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130'dur. Olcekte ters puanlanmasi gereken madde yoktur. Olcek (¢ alt boyut bulunmaktadir. Bunlar;
problem odakli bas etme (6 madde, a=.91), sosyal destek alma (3 madde, a=.80) ve istenmeyen duygu
ve duslinceleri durdurmadir (4 madde, a= .91). Bu arastirma icin 6lcegin Cronbah Alpha i¢ tutarlik
katsayisi .86 ve Mc Donalds glivenirlik katsayisi .84 olarak hesaplanmistir.

4. Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen nicel verilerin analizi icin Jamovi paket programi kullanilmistir. Verilerin
analizinden énce, bos maddenin olmasi nedeniyle 7 8grencinin dlcegdi elenmistir. Olcekler ile toplanan
verilerden elde edilen puanlar farkli ydntemlerle incelenebilmektedir (betimsel, grafiksel veya
istatistiksel) (Ghasemi ve Zahediasl, 2012). Bu arastirmada verilerin dagilimlari VIF tolerans degerleri ele
alinarak istatistiksel ydntemle incelenmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Verilerin normal dagilp
dagiimadigina iliskin yapilan analizler sonucunda VIF tolerans degerleri Bas Etme Yetkinligi ve Psikolojik
Esneklik igin 1.52 ve .65 olarak hesaplanmistir. VIF tolerans degerlerinin +-1.96 araliginda oldugu
goruldugiinden bu sonug verilerin normal dagildigina iliskin bir kanit niteligindedir.

Kullanilan olceklerin Cronbach Alfa katsayisi ile guvenilirlik diizeyleri incelenmistir. Ardindan
betimsel istatistik yontemlerinin yani sira 6lgekler arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini belirlemek
amacliyla korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Degiskenler arasindaki yordayicilik iliskisi basit regresyon
analizi ile incelenmistir. Analizler %95 gliven araliginda gerceklestirilmistir.

5. Islem

Kisisel bilgi formunu ve 6lgme aracglarini iceren arastirma bataryalarin hazirlanmasinin ardindan
MSKU Rektorligi'nden uygulama yapabilmek adina gerekli izinler alinmistir. Uygulamaya baglanmadan
arastirmanin katiimcilarina arastirmanin amaci, Olcekten elde edilecek sonuglarin bireysel olarak
degerlendirilmeyecegi, formlara isimlerini yazmalarinin gerekli olmadigi ve ifadeleri gercegdi yansitacak
sekilde cevaplamalarinin dnemli oldugu konulari hakkinda aciklamalar yapilmistir. Ayrica arastirmaya
katilmanin gonullilik esasina dayandigi, verilerin gizlilik ilkesine dikkate alinarak kullanilacagi ifade
edilmistir. Veri toplama islemi 2019-2020 egitim-6gretim gliz yariyilinda ylzylze gerceklestirilmistir ve
¢ hafta boyunca devam etmistir.

BULGULAR

Katimcilarin Bas Etme Yetkinligi Olceginden, Bas Etme Yetkinligi Olceginin alt boyutlari olan problem
odakli bas etme, sosyal destek arama, istenmeyen duygu ve dusiinceleri durdurmadan ve Psikolojik
Esneklik Olceginden aldiklari puanlara iligkin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri cinsiyete
gore Tablo 2'de sunulmaktadir. Tablo 2'de ayrica Olgeklerden alinan puanlarin cinsiyete gore
incelenmesine yonelik t-testi sonuglar yer almaktadir.

Tablo 2. Degiskenlerin aritmetik ortalama degderleri, standart sapma degerleri ve degiskenlerin cinsiyete gére
incelenmesine yénelik t-testi sonuclart

Degigkenler Cinsiyet N x Ss t p
ST K 72 83.6 22.32 .23
Bas Etme Yetkinligi £ 64 78.9 2448 1.20
K 72 40.8 10.54
Problem Odakli Bas Etme £ 64 395 10.60 74 45
K 72 20.7 5.69
Sosyal Destek Arama £ 64 202 592 .53 .59
istenmeyen duygu ve K 72 28.7 12.16 79 0
diisiinciileri durdurma E 64 27.1 11.57 ) )
. - . K 72 255 10.12
Psikolojik Esneklik £ 64 26.8 1075 75 45

Tablo 2'ye gore, bas etme yetkinligi icin kadin katiimcilarin aritmetik ortalamasi 83.6 (Ss= 22.32),
erkek katimcilarin aritmetik ortalamasi ise 78.9 (Ss= 24.48)'dir. Katilimcilarin bas etme yetkinligi cinsiyete
gore bir farklilik gostermemektedir (t= 1.20, p>.01). Problem odakli bas etme alt boyutu icin kadin
katihmcilarin aritmetik ortalamasi 40.8 (Ss= 10.54), erkek katilimcilarin aritmetik ortalamasi ise 39.5 (Ss=
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10.60)'tir. Problem odakli bas etme diizeyleri cinsiyete gore bir farklilik gdstermemektedir (t= .74, p>.01).
Sosyal destek arama alt boyutu icin kadin katilimcilarin aritmetik ortalamasi 20.7 (5.69), erkek
katilimcilarin aritmetik ortalamasi 20.2 (Ss= 5.92)'dir. Katilimcilarin sosyal destek arayarak bas etme
diizeyleri cinsiyete gore bir farklilik géstermemektedir (t= .53, p>.01). istenmeyen duygu ve diisiinceleri
durdurma alt boyutu icin kadin katihmcilarin aritmetik ortalamasi 28.7 (Ss= 12.16) ve erkek katilimcilarin
aritmetik ortalamasi ise 27.1 (Ss= 11.57)'dir. Katiimcilarin istenmeyen duygu ve dustinceleri durdurarak
bas etme diizeyleri cinsiyete gore bir farklilik gdstermemektedir (t= .79, p>.01). Son olarak, psikolojik
esneklik acisindan kadin katilimcilarin aritmetik ortalamasi 25.5 (Ss= 10.12) ve erkek katilimcilarin
aritmetik ortalamasi ise 26.8 (Ss= 10.75)'tir. Katilimcilarin psikolojik esneklik dlizeyleri de cinsiyete gore
bir farklilik géstermemektedir (t= .75, p>.01).

Tablo 3. Degiskenler arasindaki korelasyon degerleri

Degiskenler 1 2 3 4 5
1- Bas Etme Yetkinligi -
2- Problem Odakh .83*
3- Sosyal Destek 81* .50*
4- Is!:‘er.l‘meyen. duygu ve 84 45 69+
diisiinceleri durdurma
5- Psikolojik Esneklik -41* -.23* -44* -.38* -

*p<.001

Tablo 3 incelendiginde, psikolojik esneklik ile bas etme yetkinligi arasinda orta diizeyde ve negatif
yonde anlamli bir iligki vardir (r =-.41, p<.001). Psikolojik esneklik 6lceginden alinan puanlarin disikluga,
psikolojik esneklik diizeyinin ylksek oldugu (psikolojik katiligin distik oldugu) anlamini tagimaktadir. Bas
etme yetkinligi 6lgeginden alinan yiksek puan ise, bas etme yetkinlik dizeyinin yikseldigi seklinde
yorumlanmaktadir. Bu iki degisken arasindaki iliskinin negatif olmasi, bas etme yetkinligi arttikca,
psikolojik katiligin azaldigi seklinde yorumlanabilir. Bunun yaninda, psikolojik esneklik ile problem odakli
bas etme arasinda negatif ve anlamli (r =-.23, p<.001), sosyal destek ile bas etme ile negatif ve anlamli r
=-.44, p<.001) ve istenmeyen duygu ve dislnceleri durdurma ile negatif ve anlamli r =-.38, p<.001)
yonde iliski oldugu gorilmektedir. Bas etme yetkinligi ile problem odakli bas etme arasinda pozitif ve
anlamli (r =83, p<.001), istenmeyen duygu ve dlslinceleri durdurma ile pozitif ve anlamli (r =84, p<.001),
sosyal destek ile pozitif ve anlamli yonde bir iliski vardir (r = .81, p<.001).

Tablo 4. Bas etme yetkinliginin yordanmasina iliskin regresyon analizi sonuclart

Degisken Standardize Edilmemis Standart Standardize

Beta Hatas Beta T P
Sabit* 104.757 4.491 23.33 .000
Psikolojik Esneklik -.85 0.163 -0.41 -5.25 <.00

R= 0411 R? = 0.169 Adjusted R? = 0.162
Fa-136 = 27.6, p<.001

*Bas Etme Yetkinligi

Tablo 4'te bas etme yetkinliginin yordanmasina iliskin regresyon analizi sonuglari yer almaktadir.
Buna gore, Universite 6grencilerinin psikolojik esnekliginin bas etme yetkinliginde anlamli bir yordayici
oldugu gorilmektedir, R = 0.411, R2 = 0.169, F(1-136) = 27.6, p<.001. Bas etme yetkinligine iliskin toplam
varyansin %16'sinin psikolojik esneklik ile aciklandigi ifade edilebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmanin amaci, bas etme yetkinligi ve psikolojik esneklik arasindaki yordayicilik iliskisinin
incelenmesidir. Bir diger amaci, bas etme yetkinliginin, bas etme yetkinliginin alt boyutlari olan problem
odakli bas etmenin, sosyal destek alarak bas etmenin ve duygu ve dustinceleri durdurarak bas etmenin,
son olarak psikolojik esnekligin cinsiyet acisindan bir farklilik gdsterip gdstermediginin incelenmesidir.
Arastirmanin sonucuna gore, psikolojik esneklik bas etme yetkinligini %16 oraninda yordamaktadir. Bir
diger sonucuna gore bas etme yetkinligi, problem odakli bas etme, sosyal destek arama, istenmeyen
duygu ve dusinceleri durdurmave psikolojik esneklik cinsiyete gére anlamli bir farkhhk
gostermemektedir.
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Literatiirde sikca desteklendigi Uzere, disik dizeyde psikolojik esnekligin farkli psikolojik
problemler ile yakin iliskili oldugu ifade edilmektedir (Masuda ve Tully, 2012). Yapilan bazi ¢alismalar da
bu fikirleri destekler yonde, yasanan travmalar sonrasi iyilesmede, psikolojik zorlanmalar ile bas etmede
psikolojik esnekligin dnemli bir bilesen oldugu dikkat cekmektedir (Benight vd., 2000; Benight vd., 1999).

Psikolojik esnekligin bas etme yetkinliginde yardimci bir unsur olmasinin, bu kavramin ¢ok yzlu
yapisiyla iliskili oldugu soylenebilir. Psikolojik esneklik anda olma becerisini, islevsel olmayan dustincelere
mesafe koyabilme ve glinliik yasam aktivitelerine devam edebilme becerisini, bireyin denetimi dahilinde
olmayan yasam olaylarini kabul becerisini, baglam icerisinde benligin gézlemlenebilmesi becerisini,
yasamin kilavuzu olan degerlerin tespiti ve bu degerler dogrultusunda davranislar ortaya koyabilme
becerisini icermektedir (Harris, 2016). Psikolojik esnekligi olusturan bu beceriler, stresle bas etme
diizeyini artirmada katki saglamaktadir (Burton ve Bonanno, 2016). Masuda ve Tully (2012), stresli yasam
olaylari sirasinda psikolojik esnekligin yiksek olmasinin olumsuz duygulari karsilamada, olumsuz
durumlari yonetmede ve ruh saglhginin gelismesinde koruyucu bir faktor olarak ele almaktadir.

Yukaridaki fikirlere paralel olarak bu arastirmada bas etme yetkinliginin anlamli bir yordayicisinin
psikolojik esneklik oldugu bulunmustur. Bas etme yetkinligi ve psikolojik esnekligi inceleyen
arastirmalara dogrudan rastlanmasa da stresle bas etme ve psikolojik esneklik arasindaki iliskiyi inceleyen
cesitli arastirmalar oldugu gorulmustir. Dawson ve Golijani-Moghaddam (2020) arastirmalarinda,
ozellikle COVID-19 pandemi déneminde stresle bas etmede psikolojik esnekligin giigli bir etkiye sahip
oldugunu rapor etmektedir. Karekla ve Panayiotou (2011) ile Nielsen vd. (2016), psikolojik esnekligin
olmamasinin islevsiz basa ¢ikma stratejilerini kullanma egilimiyle iliskili oldugunu ortaya koymaktadir.
Ayni zamanda bu islevsiz basa ¢ikma stratejileri zaman icerisinde glinliik yasam problemlerinin kronik bir
hal almasina neden olabilmekte ve psikolojik rahatsizliklara davetiye ¢ikararak psikolojik sorunlarin daha
buylk bir bolimind agiklayabilmektedir. Benzer bir fikirle, KKT'ye gére psikolojik esnekligin olmamasi
(psikolojik katihgin ytksek olmasi) psikolojik sorunlarin ortaya ¢ikmasindaki ana bilesendir (Masuda ve
Tully, 2012). Dawson ve Golijani-Moghaddam (2020) benzer sekilde, psikolojik esnekligin, duruma uygun
basa cikma tepkilerinin secilmesinde ve durumsal taleplere etkili bir sekilde yanit verme konusunda
yuksek dizeyde etkisi oldugunu belirtmektedir. Rueda ve Valls (2020), aracilik analizi yaptiklari
calismalarinda, baglama uygun stresle bas etme tepkilerinin verildigi durumlarda psikolojik esnekligin
onemli bir araci oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde, cesitli arastirmalarda psikolojik esnekligi
artirmanin stresi azaltmada da etkili oldugu ifade edilmektedir (Brinkborg vd., 2011; Dahl vd., 2004;
Flaxman ve Bond, 2010). Burada stresi azaltan durum buyik olasilikla, bireylerin yasamlarindaki
stresorlerin azalmasi ile ilgili olmaktan ¢ok, etkili bas etme stratejilerinin gelismesi ve akabinde bas etme
yetkinliklerinin artmasi ile ilgili olabilir. Bu fikre destek niteliginde, ¢ok sayida deneysel calismada,
psikolojik esnekligin artmasi ile stresle bas etme becerilerinde artisin rapor edildigi gorilmektedir
(Brinkborg vd., 2011; Flaxman ve Bond, 2010; Wersebe vd., 2018). Stres diizeyinde disus saglayabilmenin
artan stresle bas etme yetkinligi ile yakindan iliskili olduguna gore, psikolojik esnekligin bas etme
yetkinligi acisindan dnemli bir yordayici oldugu fikri burada da goze ¢arpmaktadir.

Arastirmanin diger bulgusuna gore, bas etme yetkinligi, bas etme yetkinliginin alt boyutlari olan
problem odakli bas etmenin, sosyal destek alarak bas etmenin ve duygu ve dislinceleri durdurarak bas
etme cinsiyet acisindan farklilasmamaktadir. Baska bir ifadeyle bas etme yetkinligi (ayrica tim alt
boyutlar) ve psikolojik esneklik diizeyleri kadin veya erkek katiimcilarda cinsiyet agisindan farklilik
gostermemektedir. Literatlirde siklikla stresle basa cikma sekillerinin cinsiyete goére degiskenlik
gosterdigini raporlayan arastirmalara rastlanmaktadir. Ornegin Koc (2020), stresle égrencilerin stresle
basa ¢ikma yontemlerinin cinsiyete gore farklilastigini, Colodro vd. (2010) sosyal destek arama yoluyla
basa ¢ilkma dizeylerinin kadinlarda erkeklere oranla daha fazla oldugunu rapor etmektedir. Baz
arastirmalar ise cinsiyet rollerine gore bas etmenin farklilik gosterdigini (Bowling vd., 2021; Vierhaus vd.,
2011). ortaya koymaktadir. Cinsiyet roll, bireylerin biyolojik cinsiyetinden bagimsiz olarak toplumsal
cinsiyet rollerini ne diizeyde benimsedikleri ve ise kostuklari ile ilgilidir. Bu arastirmada biyolojik cinsiyete
gore farklilik analizi yapilmistir. Bu arastirmada bas etme yetkinliginin cinsiyet acisindan farklilik
gostermemesinin, biyolojik cinsiyet ile toplumsal cinsiyet rollerinin keskin bir sekilde ayni olmamasiyla
ilgili oldugu dusiiniimektedir. Bir baska ifadeyle, biyolojik cinsiyeti kadin olan bir katiimci toplumsal
cinsiyetini androjen ya da erkeksi olarak degerlendiriyor olabilir.
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Arastirmanin son bulgusuna gére psikolojik esneklik diizeyleri kadin ve erkek olmaya gore farklilik
gostermemektedir. Cicek (2021) calismasinda erkeklerin psikolojik esnekliklerin kadinlara gére daha
yuksek oldugunu rapor etmektedir. Karekla ve Panayiotu (2011) ile Hulbert-Williams ve Storey (2015)
psikolojik esnekligin cinsiyete gore bir farklilik géstermedigini ortaya koymaktadir. Cobos-Sanchez vd.
(2020) psikolojik esnekligin dnemli bir boyutu olan kabul becerilerinin erkeklerde kadinlara oranla daha
yiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Literatlre bakildiginda, psikolojik esnekligin cinsiyet degiskenine
gore ele alindigi arastirmalar farkli sonuclar gostermektedir. Bu durum, segilen érneklemlerin dokusuyla,
algilanan cinsiyet rolleriyle ilgili olabilir.

Psikolojik esneklik bas etme yetkinligini yordadigini ve bas etme yetkinligi ile psikolojik esneklik
cinsiyete gore farkliik gostermedigini ortaya koyan bu arastirmanin belli sinirliliklar vardir. Birincisi,
verilerin toplanmasi 6z bildirime dayalidir. Burada 6l¢me aracini doldurmaktan kaynaklanan, orta dereceli
isaretleme yanliligi, sosyal begenilirligi yliksek secenekleri isaretleme yanliligi gibi durumlar ortaya ¢ikmis
olabilir. ikinci olarak arastirma Gniversite égrencileri ile sinirlidir. Stiphesiz stresle bas etme becerileri ve
buna paralel olarak bas etme yetkinligi gelisim dénemlerine 6zgl farkliliklar gdsterebilir. Farkli gelisim
doénemlerinde stresorler cesitlenebilir. Bu nedenle benzer calismalarin farkli gelisim dénemlerindeki
bireyler ile ylratilmesi dnerilmektedir.

Alan yazin incelendiginde, psikolojik esneklik ve bas etme yetkinligi ile ilgili arastirmalarin sinirli
oldugu gorulmektedir. Psikolojik esnekligin, psikolojik saglik agisindan belirleyici bir faktér oldugu
disiinildigiinde, bu degiskeni ele alan yeni arastirmalara ihtiyac oldugu disiintlmektedir. Ozellikle
toplumsal cinsiyet rolleri agisindan bas etme yetkinligi ve psikolojik esneklik ele alinabilir. Bunun yaninda
psikolojik esnekligin artirlmasina yonelik deneysel calismalarin planlanmasi ve iliskili psikolojik
degiskenler Gzerindeki etkisinin arastiriimasi dnerilmektedir. Tum bu bilgilerin, &zellikle 6nleyici ve
muidahale edici ruh saghgi hizmetlerinin gelismesine de katki saglar nitelikte olacagi disliniimektedir.
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Abstract

In the current study, the scales of Cyber-Obsessional Pursuit (COPS) and Cyber
Dating Abuse (CDAS) were adapted to Turkish culture. The data of this study were
obtained from a total of 749 participants. The study group of COPS consists of 405
university students (244 women and 161 men), and the study group of CDAS consists
of 344 university students (204 women and 140 men). The data of the study were
collected using the COPS, CDAS and the Personal Information Form. The construct
validity of COPS and CDAS was tested by Exploratory Factor Analysis (EFA) and
Confirmatory Factor Analysis (CFA). The reliability of the instruments was examined
according to Cronbach's alpha. According to EFA results of the CDAS, it is seen that
the Perpetration scale of the CDAS consists of 11 items and two sub-dimensions, it
was seen that the Victimization Scale of the CDAS consists of a single dimension
with 11 items. According to EFA, which was repeated over 7 common items of
Perpetration and Victimization Scales, it was determined that the Turkish form of
the CDAS had a single factor structure consisting of 7 items. As a result of CFA for
the 7-item CDAS, it was determined that both Perpetration and victimization models Research Article
have acceptable fit index values. According to the reliability analysis, the Cronbach’s
o internal consistency reliability coefficient of COPS was 0.79 for the whole scale.
The Cronbach’s a internal consistency reliability coefficient of the CDAS was
determined as 0.78 for the Perpetration Scale and 0.87 for the Victimization Scale.
When the analyzes of the validity and reliability of the COPS and CDAS are
evaluated as a whole, it can be said that these scales are valid and reliable
instruments that measures cyber violence.
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Extended Abstract

Problem: Although online environments such as the internet and social media eliminate the distance
between people, they can easily cause cyber violence, which is a new form of violence (Reyns, 2010).
Cyberbullying (Barlett et al., 2018), cyber dating violence (Lara, 2020), cyber stalking (Dardis et al., 2019),
stalking (Bjorklund et al.,, 2010), and cyber harassment (Van Royen et al., 2017) are the most well-known
among cyber-violent behaviors. The concept of obsessive stalking is when someone is physically,
emotionally, sexually, psychologically, etc. It is the repeated and inappropriate stalking or violation of
private life (Cupach & Spitzberg, 1998).

Cyber-obsessional pursuit is the online application of obsessive pursuit behaviors used in daily
life. Cyber-obsessional pursuit is defined as behaviors carried out with the aim of disturbing or
threatening people by using e-mail, messaging applications, blogs and other communication tools
(Reyns, 2010). In various studies, exposure to obsessional pursuit behavior is associated with
psychological symptoms and problems such as anxiety, post-traumatic stress disorder, paranoid
thoughts, irritability, fear, nightmares, loss of concentration, and suicidal thoughts (Spitzberg & Cupach,
2003). In addition, exposure to obsessional pursuit behavior has been associated with psychological
problems such as depression and post-traumatic stress disorder (Dardis et al., 2019).

Dating abuse is defined as exposure to violent and abusive behavior by the current/former partner
to harm (Rutherford et al., 2007). The sub-dimensions of dating abuse are divided into three as
psychological, physical and sexual, just like other types of violence (World Health Organization, 2020).
Cyber dating abuse consists of psychological, physical and sexual subcomponents in the same way as
dating violence in daily life (Zweig et al., 2013). Therefore, cyber dating abuse is explained as the online
version of dating violence in daily life (Morelli et al, 2018). In these studies, there is a negative
relationship between dating abuse and self-esteem; A positive relationship was found between
emotional stress, depression, anxiety, suicidal thoughts, and post-traumatic stress disorder (Eshelman &
Levendosky, 2012; Hancock et al., 2017; Wright, 2016).

The use of internet and social media applications is more common among young people
compared to other age groups (PEW Research Center, 2020). In addition, there are many studies showing
that cyber violence behaviors are also common among young people (Donner, 2016; Wolford-Clevenger
et al, 2016). This situation shows that young people are a risk group in terms of cyber violence behaviors.
Considering the prevalence rate, there are few studies in this area. In this case, valid and reliable scales
may be needed to determine cyber violence. Therefore, in this study, two scales developed to measure
cyber obsessional pursuit and cyber dating abuse were adapted into Turkish. With these scales, we think
that there will be an increase in the number of studies on cyber violence behaviors in Turkey. We think
that these two scales will meet the need for measurement tools that will emerge in research on dating
violence in Turkey to a certain extent.

Method:

Study group of COPS: The Exploratory Factor Analysis (EFA) for COPS was conducted on data
obtained from 274 university students, 184 (67.2%) female and 90 (32.8%) male. The Confirmatory Factor
Analysis (CFA) for COPS was carried out on the data obtained from a total of 131 university students, 60
females (45.8%) and 71 males (54.2%). The ages of the participants ranged from 17 to 33 (X=20.8) in the
EFA sample and between 18 and 29 in the CFA sample (X=21.7).

Study group of CDAS: The Exploratory Factor Analysis (EFA) of CDAS was performed on data
obtained from 219 university students, 128 (58.4%) female and 91 (41.6%) male. Confirmatory Factor
Analysis (CFA) of CDAS was conducted on 125 university students, 76 females (60.8%) and 49 males
(39.2%). The ages of the participants in the EFA sample ranged between 18 and 31 (X=22.6) and in the
CFA sample, they ranged between 19 and 33 (X=22.9).

Cyber-Obsessional Pursuit (COPS): Consisting of 24 items, the scale is in 5-point Likert type. The
original form of the scale consists of three sub-dimensions: Threatening, Transference, and Extreme
Intimacy. The Cronbach a internal consistency reliability coefficients of the scale range from .74 to .88.
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Cyber Dating Abuse (CDAS): The original form of CDAS consists of 20 items, each item consists
of two parallel questions. One of these parallel items measures victimization in dating abuse and the
other parallel item measures perpetration in dating abuse. CDAS consists of items that evaluate how
many times the participant has been exposed to violence online in the last year and how many times he
has used violence. CDAS is a 6-point Likert scale. Each scale of CDAS consists of two subscales, direct
aggression and control.

Procedure

The validity of COPS and CDAS was examined by EFA and DFA. Before starting the EFA, the
suitability of the data for factor analysis was examined with the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) coefficient
and Bartlett's Sphericity Test. As a result of the analyzes, it was seen that the data were suitable for factor
analysis. The COPS and CDAS constructs obtained as a result of EFA were tested with DFA. Before starting
CFA, the data set was examined in terms of sample size, multicollinearity, multicollinearity and
multinormality. Considering that the data set meets the assumptions of CFA, the model was tested using
the covariance matrix and the Maximum Likelihood method. Model fit was examined with x2/df, RMSEA,
GFI, CFI, IFI and TLI (NNFI) fit indices. The reliability of the scales was examined using the Cronbach o
internal consistency reliability coefficient, test-retest method, and corrected item-total correlations. SPSS
and AMOS programs were used in the analysis of the data.

Findings: In this study, COPS developed by Spitzberg and Hoobler (2002) and CDAS developed by
Borrajo et al. (2015) were adapted to Turkish. The construct validity of both scales was tested with EFA.
As a result of EFA, a 3-factor structure was obtained that explained 62% of the total variance for COPS.
A single factor structure was obtained for the Perpetration scale of CDAS, explaining 50% of the total
variance, and a single-factor structure was obtained for the Victimization scale eigen-value, explaining
58% of the total variance. It is seen that the variance explained in single and multi-factor scales is
sufficient (Buyukoztirk, 2016; Cokluk et al., 2012). These structures obtained as a result of EFA were
tested with DFA. As a result of DFA, it was observed that the models belonging to the Perpetration and
Victimization scales of COPS and CDAS had acceptable fit index values (the values obtained in each
model can be compared with Table 1). The reliability of COPS and CDAS was examined with the Cronbach
acinternal consistency reliability coefficient. The Cronbach a internal consistency reliability coefficient of
the scales and subscales of the scales is above the acceptable limit of 0.70 (Crocker & Algina, 2006).
Therefore, it can be said that both scales have an acceptable level of reliability. As a result, validity and
reliability analyzes COPS and CDAS have sufficient validity and reliability.

Suggestions: We think that these two scales will be used frequently in studies on cyberbullying in Turkey.
As a matter of fact, both scales are economical in terms of application and evaluation. In particular, CDAS
was adapted into Turkish as a short form and measures two aspects of violence simultaneously. In
addition, both scales are scales with high measuring power in terms of validity and reliability. Therefore,
these measurement tools are successful in measuring the features that are aimed to be measured. Finally,
both COPS and CDAS were adapted into Turkish based on the data obtained from college students.
Considering that cyber violence behaviors are more common among young people (Donner, 2016;
Wolford-Clevenger et al., 2016), it can be said that the sample is appropriate. Despite all these strengths,
there are some limitations in both scales. First, both scales were adapted in non-clinical samples. In
future studies, the validity and reliability of the scales can be examined in clinical samples. Both scales
are of the self-report type. Self-report scales have some well-known limitations. Convenience sampling
method was used in this study. Therefore, the validity and reliability of the scales can be examined in
randomly selected samples.
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Ozet

Bu calismada Siber Obsesif Takip Olcegi (SOTO) ve Siber Flért Siddeti Olcegi (SFSO)
Tiirkceye uyarlanmustir. Bu calismanin verileri, SOTO'niin calisma grubu 405 (iniversite
8grencisi (244 kadin ve 161 erkek) ve SFSO'niin calisma grubu 344 (iniversite 6grencisi
(204 kadin ve 140 erkek) olmak lizere toplam 749 kisiden elde edilmistir. Calismanin
verileri Siber Obsesif Takip Olcegi (SOTO), Siber Flért Siddeti Olcegi (SFSO) ve Kisisel
Bilgi Formu kullaniarak toplanmustir. SOTO ve SFSO'niin yapt gecerligi Acimlayict
Faktér Analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktdr Analizi (DFA) ile test edilmistir. Olceklerin
glivenirligi Cronbach o i¢ tutarlik giivenirlik katsayist ile incelenmistir. AFA'ya gére
SOTO'niin Tiirkce formunda toplam 15 maddeden olusan ii¢ faktérlii bir yapt elde
edilmistir. SOTO'niin DFA ile test edilen 3 faktorlii 15 maddelik yapistnin kabul Cilt: 13, No: 3, ss. 46-58
edilebilir uyum indeksi degerlerine sahip oldugu belirlenmistir. DFA sonucunda SOTO

modelinin dogrulandigt gériilmiistiir. SFSO’'niin AFA sonuglart incelendiginde SFSO'niin

Zorbalik 6élceginin 11 madde ve iki alt boyuttan olustugu; SFSO'niin Magduriyet

Olceginin ise 11 maddelik tek boyuttan olustugu gériilmiistiir. Son asamada SFSO'niin

Zorbalik ve Magduriyet élceklerindeki 7 ortak madde lizerinden tekrarlanan AFA’ya Arastirma Makalesi
gére, SFSO'niin Tiirkce formunun 7 maddeden olusan tek faktérlii bir yapida oldugu

belirlenmistir. 7 maddelik SFSO Kisa Formu icin yapilan DFA sonucunda, Zorbalik ve

Magduriyet modellerinin her ikisinin de kabul edilebilir uyum indeksi degerlerine sahip

oldugu belirlenmistir. Glivenirlik analizine gére SOTO'niin Cronbach « i¢ tutarlik

glivenirlik katsayist 6lcegin biitiinii icin .79; SFSO’'niin Cronbach « i¢ tutarlilik giivenirlik

katsayist Zorbalik Olcegi icin .78 ve Madduriyet Olcedi icin .87 olarak saptanmustr.

SOTO ve SFSO'niin gecerlik ve giivenirlik analizlerinden elde edilen bulgular bir arada

ele alindiginda, her iki dlcegin siber siddeti (obsesif takip ve flort siddeti) élcen gegerli

ve glivenilir birer 6lcme aract oldugu ifade edilebilir.
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1 Bu calismanin bir bdlimi 21. Uluslararasi Psikolojik Danisma ve Rehberlik Kongresinde sézIii bildiri olarak sunulmustur.
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GiRiS

Siber siddet davranislari son yillarda belirgin bir artis gostermistir (Kwan ve dig., 2020). Bu artis
arastirmacilarin dikkatini ¢cekmis ve bu alanda arastirmalar gerceklestirilmistir (Caridade ve dig., 2019;
Lapierre ve Dane, 2019). internet ve sosyal medya gibi online ortamlar insanlar arasindaki uzakhg
ortadan kaldirmakla birlikte siddetin yeni bir formu olan siber siddet davranislarinin kolay bir sekilde
sergilenmesine neden olabilmektedir (Reyns, 2010). Siber zorbalik (Barlett ve dig., 2018), siber flort
siddeti (Lara, 2020), siber takip (Dardis ve dig., 2019), stalk (Bjorklund ve dig., 2010) ve siber taciz (Van
Royen ve dig., 2017) siber siddet davranislarinin arasinda en bilinenleridir (ancak bunlarla sinirli degildir).
Ancak yapilan ¢alismada siber siddet davranislarindan olan siber obsesif takip ve siber flort siddeti ele
alinmustir.

Obsesif takip ile “stalk” kavrami birbiriyle drtlisen, ic ice gegmis kavramlar olarak kullaniimaktadir.
Bununla birlikte stalk kavraminin obsesif takip kavramina gore daha siddetli davranislar icerdigi
belirtmektedir (Whitty ve Carr, 2006). Ancak literatlirde genel egilim bu iki kavrami ayni anlamda
kullanilmasi yéntindedir. Obsesif takip etme kavrami, bireyin 6zel yasaminin tekrarli ve uygun olmayan
bir sekilde fiziksel, duygusal, cinsel, psikolojik yonlerden takip ya da ihlal edilmesi olarak tanimlanmistir
(Cupach ve Spitzberg, 1998). Farkh bir tanimda obsesif takip etme bireyin 6zel yasaminin istenilmedigi
halde ve yineleyici bir sekilde takip edilmesi ve 6zel alaninin ihlal edilmesi olarak tanimlanmaktadir
(Spitzberg ve Hoobler, 2002). Siber obsesif takip kavrami ise ginlik hayatta kullanilan obsesif takip
davranislarinin online ortamda uygulanmasidir. Siber obsesif takip e-mail, mesajlasma uygulamalari,
bloglar ve diger iletisim araglarini kullanarak insanlari rahatsiz etme veya tehdit etme amaciyla
gerceklestirilen davranislar olarak tanimlanmaktadir (Reyns, 2010). Arastirmalar siber obsesif takip
davraniglarinin Gniversite 6grencileri arasinda yaygin oldugunu géstermektedir (Bjorklund ve dig., 2010;
Dardis ve dig., 2019; Langhinrichsen-Rohling ve dig., 2000).

Alan yazinda obsesif takip etme davranisina maruz kalan bireylerde gorilen psikolojik
problemlere yonelik calismalar oldukga kisitlidir. Bu calismalarda obsesif takip davranisina maruz kalma
ile kaygi, travma sonrasi stres bozuklugu, paranoid disinceler, sinirlilik hali, korku, kabus goérme,
konsantrasyon kaybi, intihar dustinceleri gibi psikolojik belirti ve problemler birlikte gorilmektedir
(Spitzberg & Cupach, 2003). Ayrica obsesif takip davranisina maruz kalma depresyon ve travma sonrasi
stres bozuklugu gibi psikolojik problemlerle de iliskili bulunmustur (Dardis ve dig., 2019).

Flort siddeti, mevcut/eski partner tarafindan zarar verilmek amaciyla siddet ve istismar iceren
davranislara maruz kalmak olarak tanimlanmaktadir (Rutherford ve dig. 2007). Flort siddetinin alt
boyutlari tipki diger siddet tirlerinde oldugu gibi psikolojik, fiziksel, cinsel olmak tizere lice ayrilmaktadir
(World Health Organization, 2012). FIort siddeti ge¢mis yillarda daha ¢ok yiz ytze uygulanmakta iken
glinimuzde internet ve sosyal medya bu siddeti online ortamlara tasimistir (Melander, 2010). Online
ortamlarda gergeklesen flort siddetinin yeni tiiri siber flort siddeti olarak kavramsallastirimaktadir
(Lancaster ve dig., 2019). Siber flort siddeti gunlik yasamdaki flort siddeti ile ayni sekilde psikolojik,
fiziksel ve cinsel alt bilesenlerden olusmaktadir (Zweig ve dig., 2013). Dolayisiyla siber flort siddeti,
glinlik yasamda gerceklestirilen flort siddetinin online ortamlarda gerceklestirilen versiyonu olarak
aciklanmaktadir (Morelli ve dig., 2018). Universite 6grencilerinde flort siddetine yénelik alan yazin ele
alindiginda flort siddetinin psikolojik etkilerini inceleyen bircok calismanin oldugu goérilmektedir. Bu
calismalarda, flort siddeti ile 6z benlik arasinda negatif; duygusal stres, depresyon, anksiyete, intihar
distnceleri, post travmatik stres bozuklugu arasinda pozitif iliski bulunmustur (Eshelman & Levendosky,
2012; Hancock ve dig., 2017; Wright, 2016). Arastirmalar siber flort siddetinin Universite 6grencileri
arasinda %30-%75 arasinda degisen bir yayginliga sahip oldugunu gostermektedir (Borrajo ve dig.,
2015; Burke ve dig., 2011; Marganski & Melander, 2018; Nabors & Jasinski, 2009; Sargent ve dig., 2016).

internet ve sosyal medya uygulamalarinin kullanimi diger yas gruplarina gére gengler arasinda
daha yaygindir (PEW Research Center, 2020). Ayrica gencler arasinda siber siddet davranislarinin da
yaygin oldugunu gdsteren arastirmalar bulunmaktadir (Donner, 2016; Wolford-Clevenger ve dig., 2016).
Bu durum genclerin siber siddet davranislari agisindan bir risk grubu oldugunu gdstermektedir. Siber
flort siddetinin ve Siber obsesif takip'in reel yasantidaki flort siddeti ve obsesif takip ile benzer oldugu
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(Morelli ve dig., 2018) baglaminda ve flort siddetinin ve obsesif takip’in olumsuz yasantilar ile iliskisi
(Eshelman & Levendosky, 2012; Hancock ve dig. 2017; Wright, 2016; Spitzberg & Cupach, 2003)
baglaminda disinilduginde siber flort siddetin ve siber obsesif takip'in olumsuz yasantilarla iliskilerin
incelenmesinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Ancak yayginlik oranina gore ele alindiginda bu alanda az
sayida arastirmaya rastlanmaktadir. Bu durumun en dnemli nedenlerinden birisinin gegerli ve glvenilir
Olceklerin yetersiz olmasindan kaynaklandi§i sdylenebilir. Dolayisiyla bu arastirmada siber siddet
davranislarindan siber obsesif takip ve siber flort siddetini 6lgmek igin gelistirilen iki 6lcegi Tirkce'ye
uyarlanmustir. Bu 6lceklerle birlikte Tirkiye'de siber siddet davranislarina yonelik arastirmalarin sayisinda
bir artis olacagi dislinilmektedir. Yani sira siber flort siddeti ve siber obsesif takip’in bireylerin olumsuz
yasantilariyla iligkilerinin incelenmesi alanda olusan literatlr boslugunu karsilayacagr distinilmektedir.
Bu iki Olcegin Turkiye'de flort siddeti ile ilgili yapilacak arastirmalarda ortaya cikacak &lgme arac
ihtiyacini bir dereceye kadar karsilayacagi diistiniimektedir.

YONTEM
Calisma Grubu

SOTO ve SFSO'niin gecerlik ve giivenirlik analizleri farkli érneklemlerde gerceklestirilmistir. Veriler
online form araciligiyla toplanmistir.

SOTO Calisma Grubu: SOTO'niin Agimlayici Faktor Analizi (AFA) 184 (%67.2) kadin ve 90 (%32.8)
erkek olmak Uzere 274; Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ise 60 kadin (%45.8) ve 71 erkek (%54.2) olmak
Uzere toplam 131 Universite 6grencisinden elde edilen veriler lizerinde gerceklestirilmistir. AFA (Cattell,
1978) ve DFA (Bryman ve Cramer, 2002) icin kullanilan 6rneklem yeterli bir biytklige sahiptir. AFA
ornekleminde katihmcilarin yaslan 17 ile 33 (X=20.8) ve DFA O&rnekleminde 18 ile 29 arasinda
degismektedir (X=21.7).

SF$6 Galisma Grubu: SFSO'niin A¢imlayici Faktdr Analizi (AFA) 128 (%58.4) kadin ve 91 (%41.6)
erkek olmak tzere 219 ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) 76 kadin (%60.8) ve 49 erkek (%39.2) olmak
Uzere toplam 125 Universite 6grencisi Uzerinde gerceklestirilmistir. AFA 6rnekleminde katilimcilarin
yaslari 18 ile 31 (X=22.6) ve DFA 6rnekleminde 19 ile 33 arasinda degismektedir (X=22.9).

Veri Toplama Araclart

Siber Obsesif Takip Olcegi (SOTO): SOTO Spitzberg ve Hoobler (2002), tarafindan bireyin siber
obsesif takip davranislarina maruz kalma diizeyini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. 24 maddeden olusan
dlcek 5'li Likert tipindedir (1= asla, 5= 5'ten daha fazla) . Olcegin orijinal formu Tehdit Etme, Aktarim ve
Asiri Yakinlk Gzere (¢ alt boyuttan olusmaktadir. Spitzberg ve Hoobler (2002) SOTO'niin gercek
ortamlardaki obsesif iliskisel zorlama ile iliskili oldugunu saptamistir. Orijinal formun Cronbach o ig
tutarhk guvenirlik katsayilari .74 ile .88 arasinda degismektedir. Gegerlik ve guvenirlik analizleri
SOTO'niin orijinal formunun gecerli ve giivenilir bir dlcek oldugunu géstermektedir.

Siber Flort Siddeti Olcegi (SFSO): Borrajo ve digerleri (2015), tarafindan flért iliskilerinde
yasanilan siber siddeti 6lcmek amaciyla gelistirilmistir. 20 maddeden olusan SFSO'niin her bir maddesi
paralel iki sorudan olusmaktadir. Bu paralel maddelerin birinde flort siddetindeki zorbaligi diger paralel
madde flort siddetindeki magduriyeti 6lgmektedir. Dolayisiyla katilimci es zamanli bir sekilde flort
iliskisinde yasadigi magduriyeti ve uyguladigi zorbaligi degerlendirmektedir. SFSO katiimcinin son bir
yil icerisinde online ortamlarda ka¢ defa siddete maruz kaldigini ve kag¢ defa siddet uyguladigini
degerlendiren maddelerden olusmaktadir. SFSO 6'li bir derecelendirme ile puanlanmaktadir [(1= asla,
2= gecen yil degil ama daha 6nce yasandi; 3= nadiren (1 veya 2 defa), 4= ara sira (3 ve 10 defa arasi),
5= siklikla (10 ve 20 defa arasi), 6= daima (20 defa daha fazla)]. SFSO'niin orijinal formunun her bir dlcegi
Agik Saldirganlik ve Kontrol Etme olmak Uzere iki alt boyuttan olusmaktadir.

islem

Olceklerin Tirkceye uyarlanmasi icin dncelikle dlceklerin yazarlarindan izin alinmistir. SOTO'niin
uyarlanmasi icin 6lcegin sorumlu yazar Spitzberg'ten ve SFSO icin dlcedin sorumlu yazar Borrajo’dan
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elektronik posta araciligiyla izin alinmistir. Ardindan élceklerin ceviri siireci baslamistir. Olceklerin ceviri
islemleri ingilizceyi iyi diizeyde bilen tcer kisilik iki 6gretim (iyesi grubu tarafindan gerceklestirilmistir.
Her iki 6lcegin cevirileri ayni grup tarafindan gerceklestirilmistir. Oncelikle 6lceklerin maddeleri bir ceviri
grubu tarafindan Turkceye cevrilmistir. Ardindan Turkgeye cevrilen maddeler ikinci grup tarafindan
ingilizceye cevrilmistir. Boylece iki ceviri arasindaki tutarlihk analiz edilmistir. Ceviriler arasinda
tutarsizliklar olmadigi gorilmistir. Ardindan 6lceklerin Tirkge formlari igin birer taslak olusturulmustur.
Olceklerin taslak formlari siber psikoloji alaninda calisan bes arastirmaci (psikoloji ve psikolojik
danismanlk alaninda calisan 3 docent ve 2 doktor oOgretim (Uyesi) tarafindan incelenmistir.
Arastirmacilarin  nerileri dikkate alinarak olceklerin nihai formu olusturulmus ve uygulamalara
baslanmistir. SOTO ve SFSO'niin'niin gecerligi AFA ve DFA ile incelenmistir. AFA'ya baslamadan énce,
verilerin faktdr analizi i¢in uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve Bartlett's Sphericity Test ile
incelenmis ve analizler sonucunda verilerin faktor analizi icin uygun oldugu gorilmustir. AFA'da Temel
Bilesenler Analizi kullanilmistir. AFA sonucunda elde edilen SOTO ve SFSO yapilari DFA ile test edilmistir.
DFA’ya baslamadan once veri seti 6rneklem buyukligl, coklu dogrusallik, coklu baglanti problemi ve
coklu normallik agisindan incelenmistir. Veri setinin DFA'nin varsayimlarini karsiladigi dikkate alinarak,
model kovaryans matrisi ile en ¢ok olabilirlik (Maximum Likelihood) yontemi kullanilarak test edilmistir.
Model uyumu x?/sd, RMSEA, GFI, CFl, IFI ve TLI (NNFI) uyum indeksleri ile incelenmistir. Model uyumuna
iliskin yaygin kabul gérmiis uyum indeksleri ve kabul edilebilir sinirlar Tablo 1'de sunulmusgtur. Olgeklerin
glvenirligi Cronbach a i¢ tutarlik glvenirlik katsayisi, test-tekrar test yontemi ve duzeltilmis madde
toplam korelasyonlari ile incelenmistir. Verilerin analizinde SPSS ve AMOS programlari kullaniimustir.

Tablo 1. Uyum indeksleri ve Kabul Edilebilir Degerler

indeksler Kabul Edilebilir Sinirlar

x%/sd <5 kabul edilebilir uyum, <3 mikemmel uyum (buyik érneklemlerde)
RMSEA < 0.10 zayif uyum, < 0.08 iyi uyum, < 0.05 mikemmel uyum

GFI 0.85-0.89 arasi kabul edilebilir uyum, > 0.90 iyi uyum

AGFI 0.85-0.89 arasi kabul edilebilir uyum, > 0.90 iyi uyum

CFI > 0.90 kabul edilebilir uyum, > 0.95 iyi uyum, > 0.97 mikemmel uyum
IFI > 0.90 kabul edilebilir uyum, > 0.95 iyi uyum, > 0.97 mikemmel uyum
TLI (NNFI) > 0.90 kabul edilebilir uyum, > 0.95 iyi uyum

(Brown, 2006; Cokluk ve digerleri, 2012, Hu & Bentler 1999, Kelloway 2015, Kline 2011, Raykov & Marcoulides 2008, Meydan &
Sesen 2011, Schumacker & Lomax 2004, Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller 2003, Stimer 2000, Simsek 2007, Tabachnick
& Fidell 2013, Thompson 2004, Aktaran Savcl & Aysan, 2019).

BULGULAR
1-Gecerlik

Acimlayict Faktér Analizi (AFA): SOTO ve SFSO'niin yapi gecerligi AFA ile incelenmistir. Olceklere
ait veri setinin AFA'ya uygunlugu Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve Bartlett's Sphericity Testi ile
degerlendirilmistir. Analiz sonucunda veri setinin AFA'ya uygun oldugu saptanmistir (SOTO icin KMO
drneklem uygunluk katsayisi= 0.80 ve Bartlett's Sphericity Testi= x?= 3369.745 p< 0.001, SFSO'niin
Zorbalik 6lgegi icin KMO 6rneklem uygunluk katsayisi= 0.80 ve Bartlett's Sphericity Testi= x?= 2087,926
p< 0.001 ve SFSO’'niin Magduriyet dlcegi icin KMO &rneklem uygunluk katsayisi= 0.89 ve Bartlett's
Sphericity Testi= x>= 2571,096 p< 0.001 olarak saptanmistir). Ardindan Temel Bilesenler Analizi ile her
iki 6lcek icin AFA gerceklestirilmistir.

SOTO icin AFA sonuglari: Temel Bilesenler Analizi ile herhangi bir déndirme yapilmadan 24
madde Uzerinden AFA gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda 6z-degeri 1'in Uzerinde olan ve toplam
varyansin %66'sini aciklayan alti faktorli bir yapi elde edilmistir. Ardindan 6lcek maddeleri binisiklik,
bitisiklik ve faktdr yikl agisindan incelendiginde 9 (5,6,7,8,9,10,13,14,15) maddenin binisik, bitisik ve
faktor yukinin dusik oldugu gortlmustar. Bu maddeler teker teker cikarilip AFA tekrarlanmistir. Sonugta
0z-degeri 1'in lzerinde olan ve toplam varyansin %62'sini agiklayan 3 faktorli bir yapi elde edilmistir.
SOTO'niin faktér yapisi incelendiginde, birinci faktériin (Tehdit Etme) alti madde (11,12,16,17,18,19),
ikinci faktorin (Aktarum) 5 madde (20,21,22,23,24) ve Uclincl faktorin (Asirt Yakinlik) 4 maddeden
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(1,2,3,4) olustugu gorilmektedir. Birinci faktor aciklanan toplam varyansin %36.083, ikinci faktor %15.997
ve lclinct faktdr %9.685'ini aciklamaktadir. SOTO'niin Tiirkce formu orijinal formu gibi 3 alt boyuttan
olusmaktadir. Ancak orijinal formundan farkli olarak SOTO'niin Tirkce formu 15 maddeden
olugmaktadir. Ayrica bazi maddelerin Tirkce formunda farkl bir faktérde oldugu goérilmustur. Soyle ki
17. madde orijinal formda aktarim alt boyutunda yer almaktayken Tiirkce formunda Tehdit alt boyutunda
yer almistir. Ayrica 6lcegin orijinal formunda herhangi bir faktdrde yer alamayan 16. ve 19. maddeler
Tirkge formun Tehdit alt bouyutunda, 23. ve 24. maddeler Tirkge formun Aktarim alt bouyutunda yer
almustir.

Tablo 2. SOTO'niin AFA Sonuglart

Madde Faktor

1 2 3
m16 91
m18 .90
m19 .84
m17 .82
m11 .59
m12 .55
m24 83
m20 74
m21 .68
m23 65
m22 A7
m2 .80
m1 74
m4 72
m3 .68
Oz-Deger 5.412 2.400 1.453
Aciklanan Varyans 36.083 15.997 9.685
Aciklanan Toplam Varyans 61.766

SFSO icin AFA sonuclart: SFSO siber zorba ve siber magdur olmak UGzere iki boyutlu bir sekilde
puanlanmaktadir. 20 maddeden olusan SFSO “ben yaptim” ve bana yapildi” olmak (izere iki farkli sekilde
puanlanmaktadir. Dolayisiyla bu calismada éncelikle SFSO'niin Zorbalik ardindan Magduriyet 6lcedi AFA
ile incelenmistir.

SFSO Zorbalik 6lcegi icin Temel Bilesenler Analizi ile herhangi bir déndiirme yapilmadan 20 madde
Gzerinden AFA gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda 6z-degeri 1'in lzerinde olan ve toplam varyansin
%65'ini aciklayan 5 faktorld bir yapi elde edilmistir. Ardindan 6lgek maddeleri binisiklik, bitisiklik ve faktor
yukl agisindan incelendiginde 9 (3,5,7,8,11,12,13,17,19) maddenin binisik, bitisik ve faktor yikinin
distk oldugu gorilmdistir. Bu maddeler teker teker gikarilip AFA tekrarlanmistir. Sonucta 6z-degeri 1'in
Uzerinde olan ve toplan varyansin %52'sini aciklayan 2 faktorlu bir yapi elde edilmistir. Ardindan Varimax
déndirme teknigi kullanilarak bu yapi tekrardan analiz edilmistir. Sonucta SFSO'niin Zorbalik 6lceginin
11 madde ve iki alt boyuttan olustugu gérilmistir. SFSO'niin faktér yapisi incelendiginde, birinci
faktoriin 8 madde (4,9,2,6,10,18,14,16), ikinci faktoriin 3 maddeden (1,15,20) olustugu goérilmektedir.
Birinci faktoriin aciklanan toplam varyansa katkisi %37.347, ikinci faktoriin %14.922 dizeyindedir.

SFSO Magduriyet dlcegi icin Temel Bilesenler Analizi ile herhangi bir déndirme yapilmadan 20
madde Uzerinden AFA gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda 6z-degeri 1'in Uzerinde olan ve toplam
varyansin %60'in1 acgiklayan 3 faktorli bir yapi elde edilmistir. Ardindan 6lcek maddeleri binisiklik,
bitisiklik ve faktor yiki agisindan incelendiginde 9 (1,7,12,13,16,17,18,19,20) maddenin binisik, bitisik ve
faktor yukinln dusiik oldugu gortlmustir. Bu maddeler teker teker cikarilip AFA tekrarlanmistir. Sonugta
6z-degeri 1'in lzerinde olan ve toplan varyansin %55'ini agiklayan tek faktorli bir yapi elde edilmistir.
SFSO'niin  Magduriyet Olceginin Tirkce Formu Orijinal formundan farkli olarak tek boyuttan
olusmaktadir. Ayrica orijinal formundan farkl olarak SFSO’niin Tiirkce formu 11 maddeden olugsmaktadir.

SFSO'niin Zorbalik ve Magduriyet élceklerinde 7 maddenin ortak oldugu 4 maddenin de farkli
oldugu gérilmistir. SFSO'niin orijinal formu gibi puanlanabilmesi ve her maddenin hem Zorbalik hem
de Magduriyet agisindan puanlanabilmesi icin ortak maddelerden olusmasi gerekmektedir. Dolayisiyla
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SFSO'niin Zorbalik ve Magduriyet dlceklerindeki 7 (2,4,6,9,10,14,15) ortak madde iizerinden hem Zorbalik
ve Magduriyet 6lgegi icin AFA tekrarlanmistir.

SFSO'niin Zorbalik ve Magduriyet dlceklerinin gecerlikleri AFA ile incelenmistir. Oncelikle verilerin
faktor analizine uygunlugunu degerlendirmek amaciyla, Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve Bartlett's
Sphericity Test gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda, KMO &rneklem uygunluk katsayisi zorbalik ve
Magduriyet 6lcekleri icin. 85 olarak ve Bartlett's Sphericity Testinde x2 degeri Zorbalik Olcegi icin 495.391
(p<0.001) ve Magduriyet icin 775.746 (p<0,001) olarak saptanmistir. Bu bulgular, AFA icin kullanilacak
verilerin her iki 6lgek igin uygun oldugunu gdéstermektedir. Ardindan, Temel Bilesenler Analizi ile
herhangi bir déndiirme yapilmadan 7 madde (izerinden SFSO Kisa Formunun Zorbalik ve Magduriyet
Olcekleri icin ayri ayri AFA gerceklestirilmistir. Analiz sonucunda Zorbalik 6lcedi icin 6z-degeri 3,482 olan
ve toplam varyansin %50'ini aciklayan ve Magduriyet olcegi 6z-degeri 4,093 olan ve toplam varyansin
%58'ini aciklayan tek faktorll bir yapi elde edilmistir. Zorbalik dlceginin faktor yiki 0.80 ile 0.52 ve
Magduriyet dlceginin faktér yiikii 0.84 ile 0.65 arasinda degismektedir. Sonu¢ olarak SFSO'niin Tiirkce
formu orijinal formundan farkli olarak 7 maddeden olusan kisa bir 6lcektir.

Tablo 3. SFSO'niin Madduriyet ve Zorbalik Olceklerine AFA Sonuclart

Magduriyet Olcegi Faktor Yiik Degerleri Zorbalik Olcegi Faktor Yiik Degerleri
M4 835 M4 .803

M6 832 M9 T72

M10 827 M2 750

M2 781 M6 749

M9 712 M10 709

M14 .694 M14 .590

M15 .649 M15 517

Oz-Deger 4,093 Oz-Deger 3.482

Agciklanan Toplam Varyans 58.467 Aciklanan Toplam Varyans 49.742

Dogrulayict Faktér Analizi (DFA): AFA sonucunda saptanan SOTO ve SFSO vyapilan farkl
orneklemlerde DFA ile test edilmistir. DFA sonuglari her iki 6l¢egin de dogrulandigini géstermektedir.

SOTO icin DFA sonuglan: SOTO'niin 3 faktérlii 15 maddelik yapisi 60 kadin (%45.8) ve 71 erkek
(%54.2) olmak Uzere toplam 131 Universite 6grencisi Uzerinde DFA ile test edilmistir. DFA sonucunda
SOTO modelinin kabul edilebilir uyum indeksi degerlerine sahip oldugu saptanmistir [(x>=201.324,
sd=87, x?/sd=2.314, RMSEA=0.097, GFI=0.87, AGFI=0.88, CFI=0.90 ve IFI=0.89].

SFSO icin DFA sonuglari: SOTO'niin tek faktérlii 7 maddelik Zorbalik ve Magduriyet dlcekleri 76
kadin (%60.8) ve 49 erkek (%39.2) olmak tzere toplam 125 Universite 6grencisi tzerinde DFA ile ayri ayri
test edilmistir. Analiz sonucunda Zorbalik [(x>=43.786, sd=14, x?>/sd=3.127, RMSEA=0.081, GFI=0.89,
AGFI=0.89, CFI=0.90 ve IFI=0.91] ve Magduriyet [(x?=47.414, sd=14, x?/sd=3.386, RMSEA=0.107,
GFI=0.87, AGFI=0.86, CFI=0.89 ve IFI=0.89] modellerinin kabul edilebilir uyum indeksi degerlerine sahip
oldugu saptanmustir.

2. Guivenirlik

SOTO ve SFSO'niin giivenirligi Cronbach o i¢ tutarlik givenirlik katsayilari ile incelenmistir.
SOTO'niin Cronbach « i¢ tutarlik giivenirlik katsayisi Tehdit Etme alt dlcegi icin 0.88, Aktarim alt dlcegi
icin 0.77, Asin Yakinlik alt 6lcegi icin 0.74 ve dlcegin bitiind icin 0.79 olarak saptanmistir. SFSO'niin
Cronbach a ig tutarlilik glvenirlik katsayisi Zorbalik 6l¢egi icin 0.78 ve Magduriyet 6lcegi igin 0.87 olarak
saptanmistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada Spitzberg ve Hoobler (2002) tarafindan gelistirilen SOTO ve Borrajo ve digerleri (2015) SFSO
Tirkceye uyarlanmigtir. Her iki élgegin yapi gecerligi AFA ile test edilmistir. AFA sonucunda SOTO'niin
toplam varyansin %62'sini aciklayan 3 faktérli, SFSO'niin Zorbalik élcegi icin toplam varyansin %50'ini
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acliklayan tek faktorlt ve Magduriyet 6lcedi 6z-degeri toplam varyansin %58'ini aciklayan tek faktorlu bir
yap! elde edilmistir. Tek ve ¢ok faktorli dlgeklerde agiklanan varyansin yeterli oldugu gérilmektedir
(BUyukoztirk, 2016; Cokluk ve dig., 2012). AFA sonucunda elde edilen bu yapilar DFA ile test edilmistir.
DFA sonucunda SOTO ve SFSO'niin Zorbalik ve Magduriyet 6lceklerine ait modellerin kabul edilebilir
uyum indeksi degerlerine sahip oldugu gorilmustir (her bir modelde elde edilen degerler Tablo 1 ile
karsilastirilabilir). SOTO ve SFSO'niin givenirligi Cronbach o i¢ tutarlik giivenirlik katsayisi ile
incelenmistir. Olceklerin ve dlceklere ait alt dlceklerin Cronbach a ic tutarlik givenirlik katsayisi kabul
edilebilir sinir olan 0.70'in (Crocker & Algina, 2006) tizerindedir. Dolayistyla her iki 6lcegin kabul edilebilir
diizeyde giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir. Sonug olarak gegerlik ve giivenirlik analizleri SOTO ve
SFSO yeterli diizeyde gecerlik ve giivenirlige sahiptir.

Bu iki 6lcegin Turkiye'de siber siddet ile ilgi calismalarda siklikla kullanilacagini dislintiyoruz.
Nitekim her iki 6lcek de uygulama ve degerlendirme acisindan ekonomiktir. Ozellikle SFSO Tiirkceye bir
kisa form olarak uyarlandi ve siddetin iki ydniini es zamanl bir sekilde 6lgmektedir. Ayrica her iki dlgek
de gecerlik ve glivenirlik agisindan 6l¢gme gtict yiksek 6lgeklerdir. Dolayisiyla bu 6lgme araclari, Slgtilmesi
hedeflenen ozellikleri 6lgme konusunda basarilidir. Son olarak her iki dlcek de Universite 6grencilerinden
elde edilen veriler lizerinden Tirkgeye uyarlanmistir. Siber siddet davraniglarinin gengler arasinda daha
yaygin oldugu dikkate alindiginda (Donner, 2016; Wolford-Clevenger ve dig., 2016) 6rneklemin uygun
oldugu soylenebilir. Tim bu glicli yonlerine ragmen her iki 6lcekte de bazi sinirliliklar bulunmaktadir.
Oncelikle her iki 6lcek klinik olmayan érneklemlerde uyarlandi. Sonraki arastirmalarda 6lceklerin gecerlik
ve givenirligi klinik 6rneklemlerde incelenebilir. Her iki dlcek de kendini bildirim tirindedir. Kendini
bildirim turiinde 6lgeklerin iyi bilinen bir takim sinirliliklar vardir. Bu calismada uygun 6rnekleme ydntemi
kullanilmistir. Dolayisiyla olceklerin gecerlik ve guvenirligi seckisiz olarak belirlenmis 6rneklemlerde
incelenebilir.
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EKLER

Siber Obsesif Takip Olcegi (SOTO)

Siber Obsesif Takip Olcegi bilgisayar veya diger elektronik araclar kullanilarak maruz kaldiginiz takintil
davranislari degerlendirmeyi amaclamaktadir. Litfen bilgisayar veya diger elektronik araclar
kullanilarak asagida verilen durumlara kag defa maruz kaldiginizi belirtiniz. Litfen her bir soru icin
sadece bir cevap secenegi isaretleyiniz ve bos soru birakmayiniz.

1= Asla, 2= Yalnizca bir kez, 3= 2-3 kez, 4= 4-5 kez, 5= 5'ten daha fazla

1. Etkilemeye yonelik mesajlar gdnderme (6rnegin, siir, sarki, elektronik tebrik
kartlar, 6vgu vb.).

2. Abartili sevgi mesajlari gdnderme (6rnegin, var olandan daha samimi iligki
ima eden sevgi ifadeleri vb.).

3. Cok 6zel mesajlar génderme (6rnegin, hayat, viicut, aile, hobiler, cinsel
deneyimler ile ilgili uygunsuz bilgiler verme vb.).

4. Asir muhtac ya da asiri talepkar mesajlar gdnderme (6rnegin, gérismek icin
baski yapma, israrli bir sekilde goriisme teklifi etme, baska bir sans icin M@ 13 |@|(G5)
tartisma vb.).

5. lItibarini sabote etme (6rnegin, arkadaslarina, ailene, partnerine yaptiklarin ile
ilgili séylentiler yayma vb.).

6. Okul/is ortamindaki itibarini sabote etme (6rnegin, organizasyon aglarinda,
elektronik bilten panolarinda seninle, iliskilerinle ya da aktivitelerinle ilgili M@ ]3| @G5
soylentiler yayma vb.).

7. Arabani, evini, ofisini “"dinleme” (6rnegin, gizli bir dinleme veya kayit cihazi
yerlestirme vb.).

8.  8.Elektronik kimligini veya profilini degistirme (6rnegin, sistemine zorla girme
ve imzany, kisisel bilgilerini ya da kendini tanimlama seklini degistirme vb. ).

9. Elektronik kimligini veya profilini ele gecirme (6rnegin, sohbet odalarinda,
bulten panolarinda, pornografik sitelerde veya bekar sitelerinde senin M@ A3 | @] (G5
kimligini kullanma vb.).

10. Diger insanlar tehdit edici sekilde sana yonlendirme (6rnegin, senin adina
konusmalarda bulunma ve riskli cinsel davranislar teklif etme, birini kagirma M@ |3 | @[5
fantezilerinde bulunma vb.).

11. Online ortamda ilk tanismadan sonra seni takip etme (6rnegin, araba
kullanirken, okuldayken, is ortamindayken, spor salonunda veya sosyal M1 ]3| @G5
aktivitelerde seni takip etme vb.).

12. Online ortamda ilk tanismadan sonra zorla hayatina girme (girmeye calisma)
(6rnegin, beklenmedik sekilde iste, kapinin 6nlinde, otoparkta karsina ¢ikma, M@ 1|3 | @G5
zorla konusmaya ¢alisma vb.).

13. Online ortamda ilk tanismadan sonra seni tehdit etme (6rnegin, cinsel
birliktelige, tecaviize, fiziksel baski yapmaya veya miilkine, evcil hayvanina, OREARECIRRORES)!
ailene veya arkadaslarina zarar vermeye yonelik tehdit etme).

14. Online ortamda ilk tanismadan sonra sana zarar verme (6rnegin, seninle
online arkadaslik siteleri araciigiyla tanisma ve daha sonra seni takip etme, M@ |3 | @[5
taciz etme ya da baska bir sekilde izleme).

15. Online ortamda ilk tanismadan sonra seni takip etme (6rnegin, seninle online
arkadaslik siteleri aracihgiyla tanisma (ya da bir tanidik olarak) ve daha sonra M@ |3 | @5
seni taciz etme, rahatsiz etme ya da baska bir sekilde izleme).

*Olcekte tersten puanlanan madde bulunmamaktadur. Olcekte toplam puan alinabilir.

Astrt yakinlik: Madde 1-4

Tehdit etme: Madde 5-10

Aktarim: Madde 11-15
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Siber Flort Siddeti Olceginin (SFSO)

Asagidaki listede SON BIR YIL iICERISINDE,

1. Partnerinizin veya eski partnerinizin size karsi,
2. Sizin partnerinize veya eski partnerinize karsi dijital teknolojileri kullanarak gerceklestirdigi bazi
davranislari yer almaktadir.

Lutfen partnerinizin veya eski partnerinizin size ve sizin partnerinize veya eski partnerinize bu davranislari
kac defa yaptigini/yaptiginizi belirtiniz.

1= Asla (Hi¢ yasanmadi.)

2=Gegen yil degil ama daha 6nce yasandi.
3=Nadiren (1 veya 2 kez yasandi.)

4=Bazen (3 ile 10 kez arasinda yasand1.)
5=Sik sik (11 ile 20 kez arasinda yasandi.)
6=Genellikle (20 ve daha fazla kez yasandi.)

Partnerim | Partnerim veya eski partnerim dijital teknolojiler
1 (M) araciligiyla bana fiziksel zarar vermeye yonelik tehdit etti. M@ 6@ 6 e
' Partnerimi veya eski partnerimi dijital teknolojiler
Ben (2) araciligiyla fiziksel zarar vermeye ydnelik tehdit ettim. M@ 6@ 6
Partnerim | Partnerim veya eski partnerim sosyal medya duvarima
5 (M) hakaret veya kiclk dusirici yorumlar yapti. M@ G ® |6 ®
' Partnerimin veya eski partnerimin sosyal medya duvarina
Ben (2) hakaret veya kiglk dustriici yorumlar yaptim. M1 @G @6 ®
Partnerim | Partnerim veya eski partnerim sirlarimi ve/veya gizli
3 (M) bilgilerimi dijital teknolojileri kullanarak ifsa etti. M@ 6@ 6] e
' Partnerimin veya eski partnerimin sirlarini ve/veya gizli
Ben ()| pilgilerini dijital teknolojileri kullanarak ifsa ettim. M@ 6@ 6 e
Partnerim | Partnerim veya eski partnerim sosyal medyada, e-mailde
4 (M) vs. benim esim gibi davrandi ve problem cikard. M1@1& @106 ©
' Partnerimin veya eski partnerimin sosyal medyada, e-
Ben (2) mailde vs. esi gibi davrandim ve problem cikardim. M1@1& @106 ©
Partnerim Partnerim veya eski partnerim dijital teknolojiler
M) aracihigiyla hakaret iceren ve/veya kugik dustrici M1 |13 | @B ®
mesajlar génderdi.
Partnerime veya eski partnerime dijital teknolojiler
Ben (2) aracihigiyla hakaret iceren ve/veya kugik dustrici M1 |13 | @B ®
mesajlar génderdim.
Partnerim Partnerim veya eski partnerim dijital teknolojileri
M) kullanarak telefona veya mesajlara hemen cevap vermem M@ |3 | @] B ®
6 konusunda tehdit etti.
' Partnerimi veya eski partnerimi dijital teknolojileri
Ben (2) kullanarak telefona veya mesajlara hemen cevap vermesi M@ |3 | @] B ®
konusunda tehdit ettim.
Partnerim | Partnerim veya eski partnerim dijital teknolojileri
7 (M) kullanarak baska biriymis gibi davranarak beni test etti. M@ @6 ®
' Partnerimi veya eski partnerimi dijital teknolojileri
Ben (2) kullanarak baska biriymis gibi davranarak test ettim. M1@1& @16 ©

M: Magduriyet, Z: Zorbalik

*Olgekte tersten puanlanan madde bulunmamaktadur. Olcekte Zorbalik ve Madduriyet icin ayrt ayri toplam puan alinmaktadir.
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Abstract

The aim of the present study was to determine social acceptance levels of primary
students with special needs in inclusive education. The study group consists of 3"
and 4" grade students attending Ressam lbrahim Callt Primary school in
Pamukkale District of the city of DenizliThe data was collected using the "Social
Acceptance Scale” developed by Sahbaz and Arslan (2012) to measure the social
acceptance of students with special needs by normally developing students. The
data obtained from the study was analysed using SPSS (Statistical Package for
Social Sciences) for Windows 25.0 program. Data analysis was conducted using
descriptive statistical methods (numbers, percentages, standard deviation). In data
analysis, independent samples t-test was applied for the means of two groups to
compare quantitative data when the assumption of normal distribution was met;
and Mann Whitney U test was selected for the non-normally distributed data. In
addition, Kruskal Wallis H test was employed when comparing more than two
group means. Multiple comparisons test was performed to determine the groups
with differences as a result of the analyses. It was found as a result of the study
that social acceptance of individuals with special needs varied by gender, and
epecailly male students had higher levels of social acceptance in the peer attitude
sub-scale. Moreover, it was seen that the presence of an individual with special
needs in the child’s family affected his social acceptance of peers with special needs
positively.
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INTRODUCTION

The capacity of a society to build and maintain active relationships with the modern world is in direct
proportion to how much attention it attaches to education. What indicates the degree of effectiveness
of an education system, on the other hand, is the quality of the education to be offered to individuals
with special needs. It is a right of individuals with special needs to enjoy all and more of the educational
opportunities given to their normally developing peers. This is the one and only way to make such
individuals a part of the society (Giines, 2016).

The most commonly attended educational settings by individuals with special needs from past to
present can be grouped as seperate/boarding day schools, special education classes in general
education schools and inclusion education in general edutacation claseses. For a long time, education
has been provided for individuals with special needs at seperate/boarding day schools for special
education (Sucuoglu, Kargin, 2006). However, studies conducted in the 1950s and 1960s showed that
these educational activities were not successful as expected, they, on the contrary, could be harmful for
children with special needs. It was even noticed that many children with special needs became more
successful in normal programs (Sahbaz, 1997). All these experiences in the field set the ground for the
start of inclusive education practices. Integration / Inclusion is “education that enables individuals with
special needs to be in mutual interaction with their peers of all types and at all levels” (SESR, 2018).
Inclusive education is on a philosophy based on the concept of social justice claiming access to all
educational opportunities by all students regardless of any difference (Loreman, Earle, Sharma, Forlin,
2007).

Integration practices were first initiated in the 1970s in the United States of America with the
inclusion law and in other countries later. The law highlighted the importance education of children with
special needs with their peers with no special needs. The practice was much-debated in many countries
and the number of practices increased in time with such factors as laws, study results and the pressure
of parent groups. Many studies were later on conducted to determine the efficiency, outcomes and
benefits for children with and without special needs of these practices. Today, it is accepted almost as a
prerequisite that individuals with special needs are educated together with their peers without special
needs as of young ages for their active participation in life and increasing their quality of life (Sucuoglu,
2004).

The Individuals with Disabilities Education Act (IDEA), enacted in California in 1975, required all
state schools accepting federal funds to provide free and equal access to education for children with
physical and mental disabilities. The Act was revised and renewed in year 2004. As a result, more free
education and employment was provided to meet the special needs of individuals aged 3-22. In order
to enable these individuals to live independently, appropriate and individualized education was offered
in the least restricting settings for them (Pefa, 2016). Parallel with these developments in the world, the
Children with Special Education Needs Law was enacted in 1983 in Turkey. Integration practices were
legalized with the Decree Law on Special Education which was put into effect in 1997. The Law on
Persons with Disabilities numbered 5378 was enacted in 2005, the Special Education Services Regulation
in 2006 and the circular on Inclusive Education Practices was issued in 2008. As a result of the final Special
Education Services Regulation, which was effected in 2018, educational practices through integration
have been carried out for approximately 40 years in educational settings.

The purpose of inclusive education is to enable individuals with special needs to receive education
with their normally developing peers. The primary condition for this type of education to be successful
is to design a curriculum in line with the needs of the student. The individual's characteristics, knowledge
and skills must be considered while developing such programs. Another point of importance is adapting
the society and the environment to these children rather than adapting these children to the society.
Through arrangements and contact meetings within the school, all the individuals in the school should
have an accepting attitude for this education to achieve success (Glzel, 2014). Another condition for
success in inclusive education practices is to work cooperatively as a team with the classroom teachers,
school administration, students with special needs and their families, normally developing children and
their families, school counsellors and special education substitute teachers (Ozengi, 2009).
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As stressed in the 2023 vision of Turkey, in order to reinforce a fairness-based understanding of
education, practices should be conducted in all fields to enable the students with physical and mental
disadvantages to reach all the opportunities given by the state to normally developing individuals. In
this regard, the principle of social acceptance should be popularized in our schools to realize the
understanding of acting together without being excluded by friends and peers (Kaya, 2020).

Social acceptance is the integration of individuals with special needs in an activity as a group
member by their peers and the existence of a positive relationship and interaction among them (Civelek,
1990). According to Sahbaz (2007), teachers and students are not willing to accept students with specail
needs into their classes and normally developing children display negative behavior towards students
with special education needs and exclude them. There are some factors causing students with special
education needs to be excluded. One of these factors is the visibility level of the disability. The difference
of the individual with special education needs is also defined as the visibility level of the disability. While
there might be differences in their physical appearance depending on the type and degree of the
disability of these individuals, these students might also be perceived different due to the supporting
equipment like the crutches, wheelchairs, hearing aid devices they use (Sucuoglu, Kargin, 2006).

The type and degree of the disability of students with special needs affect the level of social
acceptance by their normally developing peers (Wendelborg, Kvello, 2010). It is considered that the
higher the visibility level of the disability is, the lower the level of social acceptance of students with
special needs gets (Sucuoglu, Kargin, 2006). Another factor affecting the social acceptance levels of
individuals with special needs is academic achievement. Individuals with special needs learn more slowly
or difficultly than their peers. This causes their academic achievement to be lower than that of their
peers. A student with low academic achievement may develop a negative attitude towards school.
Academic achievement and negative attitudes of the individual with special needs towards lessons and
school play an important role in social acceptance (Aktan, 2018). Accordingly, as the academic
achievement of the individual with special needs decreases, the level of acceptance by their peers gets
lower as well.

Individuals with special needs who experience similar difficulties in terms of social skills like
academic achievement are rejected and excluded by their peers (Sucuoglu, Kargin, 2006). For example,
such social skills as raising fingers, working in cooperation with peers, speaking in the lesson, waiting for
his turn affect students’ academic achievement negatively as well as having negative impacts on the
peers’ attitudes (Sahin, 2010). Therefore, social skill levels of individuals with special needs is one of the
factors affecting their social acceptance. Being incompetent and inadequate to display common skills
with their peers makes their social differences more apparent and affects social acceptance negatively.
It is also a frequent occurrence that individuals with special needs have problem behaviour. This
behaviour not only disrupts the course of the lesson but it may also be harmful to their peers. This makes
it more difficult for individuals with special needs to be accepted socially by their peers (Sucuoglu, Kargin,
2006). Attitudes of teachers and peers is another factor affecting the social acceptance of students with
special needs. Teachers' attitudes and behaviours towards students with special needs could create a
classroom atmosphere where differences are accepted, which, in turn, affects the social acceptance levels
of other students (Sahin, 2010). Teachers’ attitude sets an example for students in the social acceptance
of students with special needs. If the teacher lovingly accepts the individual with special needs with all
his/her differences, this increases the students’ social acceptance levels as well. Another factor that
affects the social acceptance of students with special needs is the presence of an individual with special
needs in the family. Persons who have individuals with special needs in their families can easily develop
a feeling of empathy when faced with it. Empathy is the ability to put yourself in the other person’s place
to understand and feel his/her feelings and thoughts correctly and look from his/her perspective.
Empathy is highly important for people in understanding each other. Empathy prevents conflicts from
coming up as well as making it possible to solve many problems in communication (Ersoy, Kosger, 2016).
Thus, persons who have individuals with special needs in their families can easily empathize with the
experiences of these individuals, which increases their social acceptance levels.

The literature related to the social acceptance of individuals with special needs includes studies
conducted at the pre-school level (Odom, Craig Li, Marquart, Brown 2006; Akin, 2019; Aguiar, Moiteiro,
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Pimentel, 2010); primary school level (Manetti, Schneider, Siperstein 2001; Broomhead, 2019; Aktan,
Budak, Botabekovna, 2019), primary education level (Wentzel, 1994; Wong, 2008; Arslan and Sahbaz
2012); in different age groups (Aydogan, 2017; Ayral, 2013; Reiter, Schanin& Tirosh, 1998), with teachers
(Vaz, Wilson, Scott, Cordier, Falkmer, 2015) and with different educational practices (Aktas, Kicuker,
2002; Kaya, 2020; Tekgul, 2020; Selimoglu, 2017; Aktan, 2018; Kabasakal, 2018)

Aydogan (2017) examined the social acceptance of individuals from varying age groups (11-60
years) towards individuals with mental incompetence and found that adults and adolescents hade higher
levels of social acceptance for individuals with mental incompetence. Ayral (2013) examined the social
acceptance levels and factors affecting social acceptance among normally developing peers of students
participating in full-time integration practices (aged 4-10 years,11-14 years, 15 years and over) and
found that the social acceptance level of integrated education students among their normally
developing peers was close to the “moderate” level. The study employed “The Social Acceptance Scale”
which was developed by Siperstein (1980) and adapted to Turkish by Civelek (1990). In this scale, only
friendship relationships, only one sub-scale of social acceptance, was evaluated. Similarly, Aktan, Budak,
Botabekovna (2019) looked into primary school students’ social acceptance levels of integration students
and revealed that integration students were not accepted socially by their peers. This study also used
“The Social Acceptance Scale” developed by Siperstein (1980) and adapted to Turkish by Civelek (1990).
There is a need for detailed information about the measurements of other sub-scales of social
acceptance (Social Skills, Student Behaviours and Peer Attitudes) as well in the field. However, in the
literature review conducted, no study has been found on a detailed examination of the social acceptance
levels of primary school students with special needs participating in inclusion practices. The need for the
study comes out due to this gap in the literature.

The aim of the present study is to determine the social acceptance levels of primary school
students with special needs participating in inclusion practices. To this end, answers will be sought for
the following questions:

1. What is the social acceptance level of primary school students with special needs participating
in inclusion practices?

2. Does the social acceptance level of primary school students with special needs participating in
inlcusion practices vary by various variable (gender, mother's and father's level of education,
having siblings and presence of an individual with special needs in the family)

Limitations

The present study is limited to the 3™ and 4" grade students attending Ressam ibrahim Calli
Primary school in the 2020-2021 academic year in Pamukkale district of the city of Denizli.

METHOD

Research Model

The present study aiming to determine the social acceptance levels of primary school students
with special needs participating in integration practices was conducted in a descriptive quantitative
design. The study employed the correlational research model. Correlational research aims to measures
the presence or change of the covariance between two or more variables (Karasar, 2020).

Study Group

The study group consist of the 3™ (42 students) and 4t (46 students) grade students attending
Ressam ibrahim Calli Primary school in the 2020-2021 academic year in Pamukkale district of the city of
Denizli.

Data Collection Instrument

The data were collected using “The Social Acceptance Scale”, which was developed by Sahbaz and
Arslan (2012) to measure the social acceptance of students with special needs by their normally
developing peers. The Social Acceptance Scale has a three-factor structure, which explains 46.666% of
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the total variance. The first, second and third factors explain 20.058%, 15.604% and 10,994% of this
variance respectively. The first of the factors composing the scale is defined as “Social Skills”, the second
as “Student Behaviour” and the third factor as “Peer Attitudes”. Internal consistency coefficient and
Spearman Brown split half test correlation were calculated to determine the reliability coefficient of the
scale. Internal consistency coefficient of the Social Acceptance Scale was found as 927 and the Spearman
Brown split half test correlation as ,964. The Social Acceptance Scale developed Sahbaz and Arslan (2012)
is a reliable measurement instrument.

Table 1.Numbers of Students Participating the Study

Variables n %
Male 48 54,5
Gender Female 40 455
Unable to read and write 5 57
, . Primary School 18 20,5
Mother's Level of Education Secondary School 31 352
High School 34 38,6
Secondary School 34 38,6
Father's Level of Education High School 47 53,4
University 7 8,0
No siblings 6 6.8
. 1 Sibling 40 45,5
Number of Siblings 2 Siblings 34 386
3 Siblings 8 9,1
Disabled Individual in Family Yes 7 8,0
No 81 92,0

The Social Acceptance Scale measures Social Skills, Student Behaviour and Peer Attitudes among
the factors affecting social acceptance with a three-point rating scale as [(Agree (1), Undecided (2),
Disagree (3)]. The scale consists of a total of 32 items- 23 positive, 9 negative. The negative items on the
scale are reverse-scored [Agree (3), Undecided (2), Disagree (1)]. The maximum possible score to be
obtained over the scale is 96 while the minimum score is 32. As the scores obtained over the scale
decrease, social acceptance level increases while the higher the scores are, the lower the level of social
acceptance gets.

Data Collection

For data collection, parents were informed by classroom teachers via text messages first, and the
parents of students participating in the study were sent "Parent Consent Forms”. Parent Consent Forms”
were confirmed and signed by parents and submitted to the classroom teachers. Later, the students
were informed about the scale by the second researcher. Afterwards, “The Social Acceptance Scale”
developed by Sahbaz and Arslan (2012) was applied to the 3™ and 4" grade students attending Ressam
ibrahim Call Primary School on March 15-19,2021.

Data Analysis

The data obtained from the study were analysed using the SPSS (Statistical Package for Social
Sciences) for Windows 25.0 program. Data evaluation was performed with statistical methods (numbers,
percentages, means, standard deviation). In addition to normality tests, the data can be tested for normal
distribution using distribution scales like histogram, Q-Q graphs and box-plot graphs as well as skewness
and kurtosis, variation coefficient (Hayran and Hayran, 2011). For normality, the data points must be
observed to align closely to the 45-degree line on the scatter plot diagram and to centre on the median
of the box-plot graph (Blyukdztirk, 2011). Normal distribution was tested with fitness-normality tests
and skewness-kurtosis values.

Reliability analysis is conducted to test whether the statements in the scales are consistent within
themselves and if all the statements measure the same subject or not (Ural and Kilig, 2006). In order for
the tests and results to be reliable, measurements must be reliable. In this respect, reliability
measurements of the scale were performed using Cronbach’s Alpha coefficient.
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In data analysis, independent samples t-test was applied for the means of two groups to compare
quantitative data when the assumption of normal distribution was met; and Mann Whitney U test was
selected for the non-normally distributed data. In addition, Kruskal Wallis H was used to compare more
than two groups. Multiple comparisons test was performed to determine the groups with differences as
a result of the analyses. The findings obtained are presented below.

FINDINGS

The findings obtained concerning the sub-problems developed in line with the aim of the study are
presented in order below.

The first sub-problem of the study is “what is the social acceptance levels of primary school
students with special needs participating in inclusion practices? Findings concerning this sub-problem
are given below.

Table 2. Descriptive Statistics and Reliabilities of the Social Acceptance Scale and Sub-scales

n X Sd Min. Max Cronbach Alfa
Social Skills 88 1,69 0,41 1,06 2,75 0,831
Student Behaviour 88 1,59 043 1,00 2,78 0,731
Peer Attitudes 88 2,40 0,56 1,00 3,00 0,822
Social Acceptance 88 1,81 0,26 1,09 2,34 0,758

Table 2 shows that the Cronbach’s Alpha values of the scale are 0,831 for social skills; 0,731 for
student behaviour, 0,822 for peer attitudes and 0,758 for the overall scale. These findings indicate that
the Cronbach’s Alpha values of the scale and sub-scales are adequately reliable. Bayram (2004) reports
Cronbach Alpha values of over 0,70 are sufficient for reliability. In this regard, the scale used was found
to have sufficient reliability.

Participants’ mean social acceptance score is (X=1.69). Considering that lower scores show higher
social acceptance, it is seen that the social acceptance levels of the participating 3™ and 4" graders
towards individuals with special needs is high on the whole in terms of total score. According to this
finding, it could be asserted that 3™ and 4™ grade students approach individuals with special needs
positively in terms of social acceptance.

The second sub-problem of the study is "does the social acceptance level of primary school
students with special needs participating in inclusion practices vary by; a) gender, b) mother's and
father’s level of education, c) having siblings and d) presence of an individual with special needs in the
family?

Findings concerning the second sub-problem are given below.

Normality Tests

a) Does the social acceptance level of primary school students with special needs participating in
inclusion practices vary by gender?

Skewness of a distribution symmetry shows whether the data is distributed normally or not.
Skewness values falling outside of the -2 and +2 range represent a skewed distribution (George, Mallery,
2010)

Table 3. Skewness and kurtosis values for gender

Social Acceptance Social Skills Std. Behav. Peer Attitude

Male Female Male Female Mal Female Male Female
Skewness 0,12 -0,33 0,60 0,78 117 1,18 -0,83 -1,42
Std.Error Skewness 0,34 0,37 0,34 0,37 034 037 0,34 0,37
Kurtosis -0,56 1,76 -055 073 053 169 -0,39 1,55
Std.Error Kurtosis 0,67 0,73 0,67 0,73 006 073 0,67 0,73

Since the data showed normal distribution, t-test was applied to compare the quantitative data
of the means of the two groups.
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b) Does the social acceptance level of primary school students with special needs participating in
inclusion practices vary by mother’s level of education?

Table 4. Skewness and Kurtosis values according to mother’s level of education

Graduation Level Unable to Read-write Primary School Secondary School High School
Social Acceptance

Skewness 0,29 -0,61 0,37 -0,48
Std.Error Skewness 0,91 0,53 042 0,40
Kurtosis -1,14 -0,29 0,54 -0,30
Std.Error Kurtosis 2,00 1,038 0,82 0,78
Social Skills

Skewness 0,13 1,24 0,85 -0,16
Std.Error Skewness 0,91 0,53 0,42 0,40
Kurtosis -1,94 1,76 0,96 -0,85
Std.Error Kurtosis 2,00 1,03 0,82 0,78
Student Behaviour

Skewness 1,37 1,43 1,20 1,18
Std.Error Skewness 0,91 0,53 0,42 0,40
Kurtosis 2,10 2,88 0,86 0,93
Std.Error Kurtosis 2,00 1,03 0,82 0,78
Peer Attitudes

Skewness -1,26 -1,61 -0,86 -0,89
Std.Error Skewness 0,91 0,53 0,42 0,40
Kurtosis 1,09 1,89 -0,54 0,02
Std.Error Kurtosis 2,00 1,03 0,82 0,78

Does the social acceptance level of primary school students with special needs participating in
inclusion practices vary by father’s level of education?

Table 5. Skewness and Kurtosis values according to father's level of education

Graduation Level Secondary Sch. High Sch. University
Social Acceptance

Skewness 0,50 -0,32 0,86
Std.Error Skewness 0,40 0,34 0,79
Kurtosis 0,63 0,05 -1,08
Std.Error Kurtosis 0,78 0,68 1,58
Social Skills

Skewness 1,20 0,31 0,86
Std.Error Skewness 0,40 0,34 0,79
Kurtosis 1,58 -0,29 -1,08
Std.Error Kurtosis 0,78 0,68 1,58
Student Behaviour

Skewness 1,50 0,93 -0,36
Std.Error Skewness 0,40 0,34 0,79
Kurtosis 2,22 0,12 -1,13
Std.Error Kurtosis 0,78 0,68 1,58
Peer Attitudes

Skewness -1,95 -0,60 -0,72
Std.Error Skewness 0,40 0,34 0,79
Kurtosis 3,16 -0,68 0,38
Std.Error Kurtosis 0,78 0,68 1,58

Skewness of a distribution symmetry shows whether the data is distributed normally or not.
Skewness values falling outside of the -2 and +2 range represent a skewed distribution (George, Mallery,
2010)

Since the data showed non-normal distribution, Kruskal Wallis H test was selected to compare the
quantitative data of the means between the groups (mother's level of education- father's level of
education).

c) Does the social acceptance level of primary school students with special needs participating in
inclusion practices vary by sibling information?
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Table 6. Skewness and Kurtosis values according to sibling information

Graduation Level No Siblings 1 Sibling 2 Siblings 3 Siblings
Social Acceptance

Skewness -1,04 0,77 -0,36 1,76
Std.Error Skewness 0,84 0,37 0,40 0,75
Kurtosis 1,10 -0,94 0,85 4,26
Std.Error Kurtosis 1,74 0,73 0,78 1,48
Social Skills

Skewness 0,96 0,53 0,53 1,11
Std.Error Skewness 0,84 0,37 0,40 0,75
Kurtosis 0,70 -0,49 -0,51 3,17
Std.Error Kurtosis 1,74 0,73 0,78 1,48
Student Behaviour

Skewness 1,31 0,99 1,35 1,00
Std.Error Skewness 0,84 0,37 0,40 0,75
Kurtosis 2,79 0,36 2,08 -0,26
Std.Error Kurtosis 1,74 0,73 0,78 1,48
Peer Attitudes

Skewness -0,39 -0,92 -1,56 -0,59
Std.Error Skewness 0,84 0,37 0,40 0,75
Kurtosis -0,93 0,01 2,03 -1,52
Std.Error Kurtosis 1,74 0,73 0,78 1,48

Skewness of a distribution symmetry shows whether the data is distributed normally or not.
Skewness values falling outside of the -2 and +2 range represent a skewed distribution (George, Mallery,
2010).

Since the data showed non-normal distribution, Kruskal Wallis H test was selected to compare the
quantitative data of the means between the groups (number of siblings).

d) Does the social acceptance level of primary school students with special needs participating
in inclusion practices vary by the presence of another individual with special needs in the family?

Table 7. Skewness and Kurtosis values according to the presence of another individual with special needs in the
family

Social Acceptance Social Skills Student Behaviour Peer Attitude

Yes No Yes No Yes No Yes No
Skewness 0,47 0,20 0,08 0,57 -0,17 1,18 0,84 -1,25
Std.Error Skewness 0,79 0,26 0,79 0,26 0,79 0,26 0,79 0,26
Kurtosis 0,73 1,33 -2,06 -0,26 033 0,84 1,31 0,79
Std.Error Kurtosis 1,58 0,08 1,58 0,52 1,58 0,52 1,58 0,52

Skewness of a distribution symmetry shows whether the data is distributed normally or not.
Skewness values falling outside of the -2 and +2 range represent a skewed distribution (George, Mallery,
2010).

Since the data showed non-normal distribution, Mann Whitney U test was selected to compare
the quantitative data of the means of the two groups (number of siblings).

The scores obtained from the social acceptance scale and its sub-scales were compared according
to the demographic characteristics of the participating individuals and the results are presented in Table
3. The results show that there is no significant difference in social acceptance, social skills and student
behaviour scores of the participating individuals by gender (p>0,05); while peer attitudes scores
significantly vary by gender (p<0,05). Male students were found to have higher levels of social
acceptance at the peer attitudes sub-scale.

It was seen that social acceptance, social skills and student behaviour scores did not have a
statistically significant difference according to the individual's mother's level of education (p>0,05).
Based on these findings, it could be said that normally developing individuals’ mothers’ level of
education does not affect these individuals' social acceptance levels of their peers with special needs
and that their mean scores are close to social acceptance. At the peer attitudes sub-scale, on the other
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hand, there is no significant difference according to the mother's level of education while mean scores
are seen to be close to refusal. In other words, peer attitudes could be said to have a negative effect on
normally developing individuals’ social acceptance of individuals with special needs.

Table 8. Analysis results of the social acceptance levels of primary school students participating in inclusion practices

by several variables

Variables Social Social Skill Student Peer Attitudes
X+SS X+SS X+SS/med X+SS/med
Gender Male 1,79+0,28/1,75  1,66+0,44/1,56 1,61+0,46/1,44 2,29+0,58/2,43
Female 1,85+0,24/1,84  1,71+0,371,63 1,56+0,39/1,44 2,53+0,2/2,71
Test value t=-1,125 t=-0,556 z=-0,232 z=-2,458
p value p=0,264 p=0,580 p=0,816 p=0,014*
Unable to read and 1,84+0,23/191  1,59+0,37/1,63 1,62+0,43/1,56 2,69+0,34/2,86
Mother's Level Primary School 1,76+£0,29/1,77 _ 1,61+0,43/1,53 1,46+0,38/1,44 2,49+0,63/2,71
of Education  Secondary School 1,7840,23/1,72  1,61+0,34/1,56  1,59+0,43/1,44 2,38+0,55/2,57
High School 1,87+0,28/1,86  1,81+0,43/1,72 1,64+0,45/1,56 2,32+0,55/2,43
Test value H=3,621 H=4,612 H=2,457 H=4,095
p value p=0,305 p=0,203 p=0,483 p=0,251
Father's Level Secondary School 1,77+£0,24/1,75  1,58+0,38/1,50 1,50+0,38/1,44 2,58+0,56/2,86
of Education -High School 1,84+0,28/1,84  1,73+040/1,75  1,66+0,48/1,56 2,25+0,55/2,43
University 1,83+£0,27/1,72  1,69+0,47/1,56 1,52+0,20/1,56 2,53+0,38/2,57
H=1,737 H=4,861 H=2,373 H=11,493
Test value p=0,420 p=0,088 p=0,305 p=0,003*
p value (lise-ortaokul)
No siblings 1,68+0,29/1,75 1,65+0,32/1,59 1,39+0,34/,33 2,14+0,76/2,14
Number of 1 Sibling 1,85+0,28/1,80  1,73+0,46/1,63 1,65+0,47/1,61 2,36+0,59/2,43
Sibling 2 Siblings 1,78+0,25/1,77 _ 1,62+0,36/1,59  1,52+0,34/1,44 2,50+0,46/2,71
3 Siblings 1,88+0,21/1,86  1,78+0,37/1,78 1,72+0,58/1,44 2,32+0,66/2,57
Test value H=2,277 H=2,037 H=2,772 H=1,126
p value p=0,517 p=0,565 p=0,428 p=0,771
Individuals Yes 1,39+0,21/1,41  1,34+0,22/1,31 1,13+£0,08/1,11 1,86+0,47/1,86
with special  No 1,85+0,23/1,84  1,72+0,40/1,63 1,63+0,42/1,44 2,44+0,55/2,71
Test value z=-3,775 z=-2,487 z=-3,984 z=-2,658
p value p=0,000* p=0,013* p=0,000* p=0,008*

t:independent samples t test, zz Mann Whitney U test, H.: Kruskal Wallis H test

It was observed that social acceptance, social skills and student behaviour scores did not have a
statistically significant difference according to the individual’s father's level of education (p>0,05). Based
on these findings, it could be suggested that normally developing individuals' fathers’ level of education
does not affect these individuals’ social acceptance levels of their peers with special needs. The absence
of a difference according to normally developing individuals’ fathers' level of education shows that their
means are close to each other and to social acceptance as well. However, peer attitudes scores were
found to have a statistically significant difference according to the individual's father's level of education
(p<0,05). The multiple comparison test conducted to detect the groups with differences showed that
individuals whose fathers are high school graduates have higher levels of social acceptance for
individuals with special needs at the peer attitudes sub-scale. Based on this finding, it was concluded
that the individual's father's level of education affects his/her social acceptance level negatively.

It was found that social acceptance, social skills and students behaviour scores did not have a
statistically significant difference according to the individual’'s number of siblings (p>0,05). This finding
indicates that the number of siblings of normally developing individuals does not affect these individuals’
social acceptance levels of their peers with special needs. The absence of a difference according to the
number of siblings of normally developing individuals indicates that the means are close to each other,
which are also close to social acceptance.

It was concluded that social acceptance, social skills and students behaviour scores had a
statistically significant difference according to the presence of individuals with special needs in the family
(p>0,05). Students who have individuals with special needs in the family have higher social acceptance
levels than those who do not. In conclusion, social acceptance levels of students who have individuals
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with special needs in the family were found to be higher compared with those who do not at all
dimensions of social acceptance.

CONLUSION, DISCUSSION AND RECOMMENDATIONS

The aim of the present study was to determine the social acceptance levels of primary students with
special needs participating in inclusion practices.

In the first sub-problem of the study, it was seen that the social acceptance levels of the 3" and
4™ grade students participating in the study for individuals with special needs are high in terms of total
scores on the whole. Based on this finding, it could be stated that 3™ and 4" graders approach individuals
with special needs positively in terms of social acceptance. The findings obtained from the study are
parallel with the result that the social acceptance level of students from 3™ to 8" grade is positive
obtained from the study conducted by Gimus and Tan (2015) and that the social acceptance levels of
the participating students were high in terms of total scores reported by Aktan, Budak, Botabekovna,
(2019).

In the second sub-problem, social acceptance levels 3™ and 4" grade students for primary school
students with special needs were examined in terms of gender, mother's and father’s level of education,
sibling information and the presence of individuals with special needs in the family.

Social acceptance, social skills and student behaviour scores were found to have no significant
difference statistically. Peer attitudes scores, on the other hand, showed a statistically significant
difference by gender. It was concluded that male students have higher social acceptance levels at the
peer attitudes sub-scale. This finding is different from some other study findings such as female students
(aged 15-19) have more positive attitudes than male students in social acceptance (Selimoglu,2017),
while Nowicki (2006) found no significant difference in the social acceptance levels of female and male
students aged 4-10 by gender, Karatas, Arslan (2018) states that female students had higher levels of
acceptance for students with special needs female students approaches and social acceptance levels
towards students with special needs are higher (Aktan, Budak, Botabekovna, 2019), Dagl, Gékbulut,
Yeniasir (2017) found that female students (aged 8-10) had more positive attitudes towards social
acceptance than male students, female students’ attitudes towards students with special needs are more
positive (GUmis and Tan, 2015) and female students’ social acceptance scores are higher than those of
male students (Ayral, 2013). When the social acceptance levels of individuals with special needs is
examined according to the gender of their normally developing peers, this is considered to vary by age
group and the environment they live in.

The 3 and 4t grade students’ social acceptance levels of primary students with special needs
were evaluated according to their mothers’ and fathers’ level of education. It was found that social
acceptance, social skills and student behaviour scores did not have a statistically significant difference
according to the individual's mother’s level of education. The findings obtained from the study are
parallel with Gimus and Tan's (2015) finding that the attitudes of the participating students towards
students with special needs do not significantly vary by their mothers’ level of education, is parallel with
the finding of Karatas and Arslan (2018) that students’ socail acceptance did not vary by mothers’ level
of education..

It was determined that social acceptance, social skills and student behaviour scores did not have
a statistically significant difference according to the individual's father's level of education while peer
attitudes scores varied significantly by the individual's father’s level of education. According to the
multiple comparison test conducted to detect the groups with differences, individuals whose fathers are
high school graduates have higher levels of social acceptance for individuals with special needs at the
peer attitudes sub-scale. This finding is parallel with the result obtained by Gimus and Tan (2015)
showing that the attitudes of normally developing students towards students with special needs did not
significantly vary by their fathers' level of education, it is different from the finding of Karatas and Arslan
(2018) that students’ socail acceptance vary significantly by fathers’ level of education. .
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The 3™ and 4" grade students’ social acceptance levels of primary students with special needs
were evaluated according to the number of their siblings. It was seen that social acceptance, social skills
and student behaviour scores did not significantly vary by the number of siblings. The findings are similar
to the findings obtained by Giimis and Tan (2015) suggesting that the participating students’ attitudes
towards individuals with special needs did not vary by the number of their family members. The findings
obtained from the study are parallel with the Gumis and Tan's (2015) result showing that the
participating students’ attitudes towards students with special needs did not vary significantly by the
number of their family members and Karatas and Arslan’s (2018) finding indicating that students’ socail
acceptance levels did not vary significantly by the number of siblings.

The 3™ and 4" grade students’ social acceptance levels of primary students with special needs
were evaluated according to the presence of other individuals with special needs in the family. It was
concluded that social acceptance, social skills and students behaviour scores varies significantly by the
presence of individuals with special needs in the family. Students who have individuals with special needs
in the family have higher social acceptance levels than those who do not. This is considered to result
from the fact that children who have individuals with special needs in their families are more familiar
with the process, can develop empathy with their relatives with special needs more easily and approach
their differences in a more accepting way. The finding is parallel with Aktan, Budak, Botabekovna’s (2019)
finding stating that students who have individuals with special needs in their families or around
themselves have higher social acceptance levels for individuals with special needs and Aydogan'’s (2017)
finding that individuals who have relatives with mental disabilities have higher levels of social acceptance
for individuals with mental disabilities.

On the other hand, the finding differs from the result that students who do not have relatives with
special needs have more positive attitudes towards students with special needs than those who have
individuals with special needs in the family obtained by Gimdis and Tan (2015) and that there is no
significant difference between students who have siblings with special needs and those who do not in
terms of the levels of social acceptance for integration students by Ayral (2013).

It was concluded as a result of the study that social acceptance of individuals with special needs
varied by gender and social acceptance levels were higher at the peer attitudes sub-scale especially in
male students. This can be interpreted as male students are affected more by their peers’ attitudes and
these attitudes are affective in changing their own attitudes. Moreover, it was seen that the presence of
individuals with special needs in the child’s family affects social acceptance of peers with special needs
positively. This is considered to result from the fact that children who have individuals with special needs
in their families are more familiar with the process, can develop empathy with their relatives with special
needs more easily and approach their differences in a more accepting way.

Recommendations
Recommendations for future research:

1. Social acceptance levels of individuals with special needs can be studied;
a) in different cities.
b) with students attending different levels of education.
¢) with teachers working at different levels of education.

2. Experimental studies can be conducted to increase social acceptance levels of individuals with
special needs.

3. The study found that female students had low scores on peer attitudes among the subscales of
social acceptance. Thus, studies can be conducted to increase female students’ social acceptance levels.

4. It was found in the present study that fathers who completed primary and secondary education
had low levels of social acceptance for students with special needs. Social acceptance studies can be
carried out for such fathers.
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Ozet

Bu arastirmanin amaci, kaynastirma (biitiinlestirme) uygulamalarina katilan ézel
gereksinimli ilkokul égrencilerinin sosyal kabul diizeylerini belirlemektir. Bu
arastrmanin ¢alisma grubunu Denizli ili Pamukkale ilcesinde bulunan Ressam
Ibrahim Call ilkokulu'nda é¢renim géren 3. ve 4.sumif égrencileri olusturmaktadir.
Veri toplama aract olarak Sahbaz ve Arslan (2012) tarafindan gelistirilen ézel
gereksinimli égrencilerin normal gelisim gdsteren 6grenciler tarafindan sosyal
kabuliinii 6lcen “"Sosyal Kabul Olcegi” kullanimustir. Arastrmada elde edilen veriler
SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for Windows 25.0 programi
kullandarak analiz edilmistir. Verileri degerlendirilirken tanimlayict istatistiksel
metotlart (say., yiizde, ortalama, standart sapma) kullandmustir. Verilerin analizinde
normal dagiim varsayiminin - saglandigt  durumlarda  niceliksel  verilerin
karsuastirdmast icin iki grup ortalamast icin bagimsiz 6rneklem t testi normal
dagilim gbstermeyen veriler icin Mann Whitney U testi tercih edilmistir. Ayrica ikiden
fazla grup ortalamast karsiastirmast icin Kruskal Wallis H testi kullandmustur. Arastirma Makalesi
Analizler sonucunda fark olan gruplarin tespiti icin coklu karsiastirma testi
kullandmustir. Arastirma sonucunda; 6zel gereksinimli bireylerin sosyal kabuliiniin
cinsiyet degiskenine gére farkliik gésterdigi, 6zellikle erkek égrencilerin akran
tutumu alt boyutunda sosyal kabul diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasdmustir. Ayrica ¢cocugun ailesinde 6zel gereksinimli birey olma durumu ézel
gereksinimi olan akranlarint sosyal kabuliinii olumlu etkiledigi gériilmdistiir.
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Genisletilmis Ozet

Problem: Bir toplumun cagdas diinya ile etkin iliskiler kurabilmesi ve yuritebilmesi egitimi ne kadar
onemsedigi ile dogru orantilidir. Bir egitim sisteminin ne derecede etkili oldugunu gdsteren ise Ozel
gereksinimi olan bireylere verilecek olan egitimin niteligidir. Normal gelisim gdsteren akranlarina taninan
egitsel firsatlarin timi ve daha fazlasi 6zel gereksinimli bireylerin de hakkidir. Ancak bu sekilde 6zel
gereksinimli bireyler toplumun bir parcasi haline gelebilirler (Glines, 2016).

Ozel gereksinimli bireylerin gecmisten giiniimiize en yaygin olarak devam ettigi egitim ortamlari
ayri/yatili glindiizli 6zel egitim okullar, genel egitim okullarinda 6zel egitim siniflar, genel egitim
siniflarinda kaynastirma egitimi seklinde gruplanabilir. Ozel gereksinimli bireylerin egitimi uzunca bir siire
ayri/yatilh glinduzli 6zel egitim okullarinda strdirtlmusttr (Sucuoglu, Kargin, 2006). Ancak, 1950 ve
1960'h yillarda yapilan arastirmalar ayri egitim ortamlarinda yirutilen egitim faaliyetlerinin distinildtugu
gibi basarili olmadigini, aksine 6zel gereksinimli ¢ocuklar igin zararli olabildigini gdstermistir. Hatta pek
cok 6zel gereksinimli cocugun normal programlarda daha basarili oldugu fark edilmistir (Sahbaz, 1997).
Alanda yasan tum bu gelismeler kaynastirma/bitlnlestirme uygulamalarinin baslamasina zemin
hazirlamistir.  Kaynastirma/bitlnlestirme, “6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin her tir ve kademede
akranlari ile karsilikl  etkilesim icinde bulunmalarini  saglayan egitimdir’ (OEHY, 2018).
Kaynastirma/butlinlestirme egitimi farkin varligina bakilmaksizin tim &grenciler icin tim egitim
firsatlarina esit erisimi savunan bir sosyal adalet kavramina dayanan bir felsefedir (Loreman, Earle,
Sharma, Forlin, 2007).

Sosyal kabul, 6zel gereksinimli bireylerin, akranlari tarafindan bir grubun tyesi olarak bir etkinlige
dahil edilmesi ve aralarinda olumlu yonde iliski ve etkilesimin bulunmasidir (Civelek, 1990). Sahbaz
(2007)'a gore; 6gretmenlerin ve 6grencilerin 6zel gereksinimli 6grencileri siniflarina kabul etmek de
gonulli olmadiklari, normal gelisim gosteren 6grencilerin, 6zel egitime gereksinimi olan 6grencilere karsi
olumsuz davranislarda bulunarak zaman zaman disladiklar tespit edilmistir.

Ozel egitime gereksinimi olan &grencilerin  dislanmalarina neden olan baz faktérler
bulunmaktadir. Bu faktérlerden ilki engelin gérinirlik dizeyidir. Ozel egitime gereksinimi olan bireyin
akranlarindan farkli olmasi, engelin gorundrlik dizeyi olarak da ifade edilmektedir. Bu bireylerin
engellerinin tlrtne ve derecesine gore fiziksel goriunislerinde farkhliklar olabildigi gibi kullandiklari
koltuk degnegi, tekerlekli sandalye, isitme cihazi gibi destekler nedeniyle de bu 6grenciler farkli
algilanmaktadirlar (Sucuoglu, Kargin, 2006). Ozel gereksinimli 6grencilerin engellerinin tiirii ve derecesi,
normal gelisim goOsteren akranlar tarafindan sosyal kabul dizeylerini etkilemektedir (Wendelborg,
Kvello, 2010). Engelin gorinirlik dizeyi arttikca 6zel egitime gereksinimi olan 6grencilerin sosyal kabul
diizeyinin de azaldigi dustintlmektedir (Sucuoglu, Kargin, 2006).

Bu arastirmanin amaci, kaynastirma/butlinlestirme uygulamalarina katilan 6zel gereksinimli ilkokul
ogrencilerinin sosyal kabul dizeylerini belirlemektir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. Kaynastirma uygulamalarina katilan 6zel gereksinimli ilkokul 6grencilerinin sosyal kabul
dizeyleri nedir?

2. Kaynastirma uygulamalarina katillan 6zel gereksinimli ilkokul &grencilerinin sosyal kabul
dizeylerine gore;
a) cinsiyete gore anlamli bir fark var midir?
b) anne ve babalarinin egitim durumuna goére anlamli bir fark var midir?
c) kardes bilgisine gére anlamli bir fark var midir?
d) ailede baska 6zel gereksinimli birey bulunma durumuna gére anlamli bir fark var midir?

Yontem: Kaynastirma uygulamalarina katilan &zel gereksinimli ilkokul &grencilerinin sosyal kabul
dizeylerini belirlemeyi amaglayan bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel bir calismadir.
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iliskisel tarama modelleri, iki ya da daha cok sayida degisken
arasinda birlikte degisimin varligini ya da degisimini tespit etmek amaciyla yapilan arastirmalardir
(Karasar, 2020).
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Bu arastirmanin calisma grubunu Denizli ili Pamukkale ilcesinde bulunan Ressam ibrahim Calli
ilkokulu'nda 6grenim goéren 3.sinif (42 6grenci) ve 4.sinif (46 6grenci) dgrencileri olusturmaktadir.

Veri toplama araci olarak Sahbaz ve Arslan (2012) tarafindan gelistirilen 6zel gereksinimli
dgrencilerin normal gelisim gésteren égrenciler tarafindan sosyal kabuliinii 8lcen “Sosyal Kabul Olcegi”
kullaniimustir.

Sosyal Kabul Olcegi'nin lc¢ faktorli yapidan olustugu ve bu faktérlerin acikladigi toplam varyans
ylzdesinin %46.666 oldugu bulunmustur. Bu varyansin %20.058'ini birinci faktér, %15,604'Gn0 ikinci
faktodr, %10,994'tind ise liclinci faktdriin acikladig gorilmektedir. Olcegdi olusturan dic faktérden birincisi,
“Sosyal Becerileri”, ikincisi “Ogrenci Davranisi”, lictinciisi ise “Akran Tutumu” olarak tanimlanmistir.

“Sosyal Beceriler” Boyutu dlcek maddeleri: 21,11,22,19,16,28,9,23,8,27,24,1,26,29,2,31
"Ogrenci Davranisi” Boyutu 6lcek maddeleri: 6,10,20,7,3,13,14,4,5
“Akran Tutumu” Boyutu 6lgek maddeleri: 15,18,17,12,25,32,30

Sosyal kabul 6l¢eginin giivenirlik kat sayisini belirlemek amaciyla ig tutarlihk katsayisi ve Spearman
Brown iki Yari Test korelasyonu hesaplanmistir. Sosyal kabul élceginin i¢ tutarlilk katsayisinin ,927,
Spearman Brown iki Yar Test korelasyonu ise ,964 olarak bulunmustur. Sahbaz ve Arslan (2012)
tarafindan gelistirilen Sosyal Kabul Olgeginin glvenilir bir élgektir.

Verilerin toplanmast icin dncelikle veliler sinif 6gretmenleri tarafindan mesajla bilgilendirilerek her
arastirmaya katilan her égrenci velisine “Veli Onam Formu” gonderilmistir. “Veli Onam Formu” veliler
tarafindan onaylanip imzalanarak sinif 6gretmenlerine teslim edilmistir. Sonrasinda ikinci arastirmaci
tarafindan 6grencilere 6lcek hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra Sahbaz ve Arslan (2012) tarafindan

gelistirilen “Sosyal Kabul Olcegi” Ressam ibrahim Calli ilkokulu'nda kaynastirma egitimi uygulanan 3. ve
4. Sinif 6grencilerine 15-19 Mart 2021 tarihinde uygulanmistir.

Bulgular: Bu arastirmanin birinci alt probleminde arastirmaya katilan 3. ve 4. sinif 6grencilerinin 6zel
gereksinimli bireylere yodnelik sosyal kabul duzeylerinin genel olarak toplam puan agisindan yiksek
oldugu gozlenmektedir. Bu sonuca gore genel olarak ilkokul 3. ve 4. sinif 6grencilerinin 6zel gereksinimli
bireylere sosyal kabul agisindan olumlu yaklastigi sdylenebilir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular
GUmus ve Tan (2015)In 3. ve 8.sinif araligindaki 6grencilerin sosyal kabul dizeyinin olumlu oldugu
sonucuyla ve Aktan, Budak, Botabekovna, (2019)in arastirmaya katilan 6grencilerin 6zel gereksinimli
bireylere yonelik sosyal kabul diizeylerinin genel olarak toplam puan agisindan yiiksek oldugu arastirma
sonucuyla paralellik gostermektedir.

Bu arastirmanin ikinci alt probleminde arastirmaya katilan 3. ve 4. sinif 6grencilerinin 6zel
gereksinimli ilkokul 6grencilerinin sosyal kabul diizeyleri cinsiyet degiskeni, anne ve babalarinin egitim
durumu, kardes bilgisi ve ailede baska 6zel gereksinimli birey bulunma durumuna gdére incelenmistir.

Ogrencilerin cinsiyetine goére sosyal kabul, sosyal beceri ve ©grenci davranisi puanlarinin
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Akran tutumu puanlarinin bireyin
cinsiyetine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdsterdigi tespit edilmistir. Erkek 6grencilerin akran
tutumu alt boyutunda sosyal kabul diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu alanda
yapilan calismalar incelendiginde; Nowicki (2006) 4-10 yas arasi kiz ve erkek dgrenciler arasinda sosyal
kabul diizeyinde cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkliik gériilmemesine karsin Karatas, Arslan
(2018) kiz 6grencilerin 6zel gereksinimli dgrencileri kabul dizeylerinin daha ylksek oldugu, Selimoglu
(2017)'nun, kiz 6grencilerin (15-19 yas) erkek 6grencilere gore sosyal kabul konusunda daha olumlu
tutumlara sahip olduklar; Aktan, Budak, Botabekovna, (2019)'In kiz 6grencilerin &zel gereksinimli
ogrencilere yaklasimi ve onlari kabul dizeylerinin daha yiiksek oldugu, Dagl Gokbulut, Gokbulut,
Yeniasir (2017) kiz 6grencilerin (8-10 yas) erkek dgrencilere gore sosyal kabul konusunda daha olumlu
tutumlara sahip olduklari, Glimus ve Tan (2015)"in, kiz 8grencilerin, 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
tutumlarinin daha olumlu oldugu; Ayral (2013)'in kiz &grencilerin sosyal kabul puanlarinin erkek
ogrencilere gore daha ylksek oldugu arastirma bulgularyla farklihk goéstermektedir. Bu da ozel
gereksinimli bireylerin sosyal kabul dlizeyinin, normal gelisim g&steren akranlarinin cinsiyet degiskenine
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gore incelendiginde, yas gurubuna ve bulunduklarn cevreye gore degiskenlik gOsterebilecegi
dusliniImektedir.

Arastirmaya katilan 3. ve 4. sinif 6grencilerinin 6zel gereksinimli ilkokul 6grencilerinin sosyal kabul
dlzeyleri anne ve babalarinin egitim durumuna gore incelenmistir. Sosyal kabul, sosyal beceri, 6grenci
davranisi ve akran tutumu puanlarinin bireyin annesinin egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular Glimis ve Tan
(2015)"In arastirmaya katilan égrencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlarinin, annelerinin
egitim dizeylerine gore anlaml bir sekilde farklilasmadigdi, Karatas, Arslan(2018)'in dgrencilerin sosyal
kabullerinin anne egitim durumuna goére anlamh farkliik gdstermedigi sonucuyla paralellik
gostermektedir.

Sosyal kabul, sosyal beceri, 6grenci davranisi puanlarinin bireyin babasinin egitim durumuna goére
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi; akran tutumu puanlarinin ise bireyin babasinin egitim
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Farkliik gosteren
gruplari tespit edebilmek icin yapilan coklu karsilastirma testine gdre babasi lise mezunu olan
ogrencilerin sosyal kabul dlizeyi akran tutumu alt boyutunda daha yuksektir. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgular Gimus ve Tan (2015)'In normal gelisim gdsteren ogrencilerin 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik tutumlari, babalarinin egitim dizeylerine bagli olarak anlamli bir sekilde
farkhlagsmadigi sonucuyla paralellik gdstermesine karsin Karatas ve Arslan (2018)'in 6grencilerin sosyal
kabullerinin  babanin egitim durumuna gore anlamli farkliik gosterdigi sonucu ile farklilik
gostermektedir.

Arastirmaya katilan 3. Ve 4. sinif 6grencilerinin 6zel gereksinimli ilkokul 6grencilerinin sosyal kabul
dizeyleri kardes sayisina gore incelenmistir. Sosyal kabul, sosyal beceri, dgrenci davranisi ve akran
tutumu puanlarinin bireyin kardes sayisina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklik gostermedigi tespit
edilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular Gimis ve Tan (2015)'in arastirmaya katilan
ogrencilerin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlarinin, ailelerindeki birey sayisina gére anlamli
bir sekilde farklilasmadigi sonucuyla ve Karatas ve Arslan(2018)'in 6grencilerin sosyal kabul dizeylerinin
kardes sayisina gore anlamli farklilik géstermedigi sonucuyla paralellik gostermektedir.

Arastirmaya katilan 3. ve 4. sinif 6grencilerinin 6zel gereksinimli ilkokul 6grencilerinin sosyal kabul
dizeyleri ailede baska 6zel gereksinimli birey bulunma durumuna goére incelenmistir. Sosyal kabul, sosyal
beceri, 6grenci davranigi ve akran tutumu puanlarinin bireyin ailede 6zel gereksinimli birey olup olmama
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliik gosterdigi tespit edilmistir. Ailesinde o6zel
gereksinimli birey olan 6grencilerin sosyal kabul diizeyi sosyal kabuliin tim boyutlarinda olmayanlara
gore daha yiksektir. Bunun nedeninin, ailesinde 6zel gereksinimli birey bulunan ¢ocuklarin stirece daha
alistk olmalarindan, 6zel gereksinimli yakini ile daha kolay empati kurabilmelerinden ve onlarin
farkliliklarina daha kabul edici yaklasabilmelerinden kaynaklandigi disintlmektedir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular, Aktan, Budak, Botabekovna, (2019)'in ailesinde ve yakin cevrelerinde
Ozel gereksinimli birey olan 6grencilerin 6zel gereksinimli bireylere yonelik sosyal kabul dizeylerinin
ylksek oldugu arastirma bulgulariyla ve Aydogan (2017) ‘in zihinsel engelli yakina sahip bireylerin zihin
engelli bireylere yonelik sosyal kabul dizeylerinin yiksek oldugu arastirma bulgulariyla paralellik
gostermektedir. Ote yandan arastirma bulgulari, Giimiis ve Tan (2015)'in ailesinde dzel gereksinimli birey
olmayan 6grencilerin, 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik tutumlarinin ailesinde 6zel gereksinimli birey
olanlara nazaran daha olumlu oldugu arastirma bulgusundan ve Ayral (2013) ‘in 6zel gereksinimli kardesi
olan ve olmayan 6grencilerin kaynastirma ogrencilerine yonelik sosyal kabul diizeyleri arasinda anlamli bir farkin
bulunmadigr arastirma bulgularindan da farklilik gdstermektedir.

Arastirma sonucunda; ©zel gereksinimli bireylerin sosyal kabullinin cinsiyet degiskenine gore farklilik
gosterdigi, ozellikle erkek 6grencilerin akran tutumu alt boyutunda sosyal kabul diizeylerinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasiimistir. Bu da erkek égrencilerin akranlarinin tutumundan daha ¢ok etkilendigi ve kendi tutumlarinin
degismesinde etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Ayrica cocugun ailesinde 6zel gereksinimli birey olma durumu
ozel gereksinimi olan akranlarini sosyal kabulini olumlu etkiledigi gorilmustir. Bunun nedeninin, ailesinde 6zel
gereksinimli birey bulunan ¢ocuklarin stirece daha alisik olmalarindan, 6zel gereksinimli yakini ile daha kolay empati
kurabilmelerinden ve onlarin farkliliklarina daha kabul edici yaklasabilmelerinden kaynaklandigi distnilmektedir.
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Oneri

1.

ler: ileri arastirmalara ydnelik &neriler

Ozel gereksinimli bireylerin sosyal kabul diizeyleri; farkli illerde, farkl egitim kademelerinde 6grenim géren
ogrencilerle ve farkli egitim kademelerinde gorev yapan 6gretmenlerle calisilarak arastirilabilir.

Ozel gereksinimli bireylerin sosyal kabul diizeylerini arttirici deneysel calismalar yapilabilir.

Arastirma sonucunda, kiz 6grencilerin sosyal kabuliin alt boyutlarindan akran tutum puanlarinin disik
oldugu bulunmustur. Bu nedenle, kiz 6grencilerinin sosyal kabul diizeylerini arttirici calismalar yapilabilir.
Arastirma sonucunda egitim dUzeyi ilkokul ve ortaokul olan babalarin 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik sosyal kabul diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu babalara
yonelik sosyal kabul calismalari diizenlenebilir.
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Abstract

This study aims to determine the way in which the visuals in the high school history
textbooks are associated with the related texts. It was structured as a qualitative
research based on document analysis. The data sources of the research consisted of
ninth, tenth and eleventh grade history textbooks prepared and published by the
Turkish Ministry of National Education. The findings reveal that there are a total of
669 visuals, 234 in grade nine, 247 in grade ten, and 188 in grade eleven textbooks.
The cover images of the textbooks were also analysed. The findings of the study
shows that the cover images in the ninth and tenth grade textbooks reflect the
content to a limited extent, while the one in grade eleven textbook is far from
representing the content. In addition, although the number of visuals in each of the
examined textbooks is high. It was found out that only a limited number of the
visuals are implicitly associated with the texts, while most of them are associated
with the texts in a limited scope. In addition, it has been seen that a small number
of images are not related to the texts around them. Based on the above conclusions,
these could be suggested: The cover designs of the textbooks should be arranged to
be appealing as well as reflecting the entire content at least in a certain extent. And
visuals and texts in the textbooks need to be clearly associated with each other as
much as possible, and the necessary arrangements are required make them
effectively contribute to the learning and teaching processes.
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INTRODUCTION

Gaining their importance in late Nineteenth and early Twentieth centuries, textbook have been playing
important roles in educational contexts. Textbooks (Longman Dictionary of Contemporary English, 2021),
which are prepared or chosen in relation to the teaching of a school subject (Turkish Language Institution
[TDK] 2021), are defined as books containing information about a subject that students and teachers are
working on (Longman Dictionary of Contemporary English, 2021). It is an indispensable teaching material
consisting of sentences, narratives and visuals (Alpan, 2004, p. 198) in many schooling systems.

Regarded as primary sources for teachers and students, textbooks differ from other types of books
in respect of their structures, contents, language use and expressive features, the images used, the way
in which these images are presented, and some other features (Celik, 2020). It can be thought that the
importance and impact of textbooks has decreased as the developing technologies bring many new
tools to the learning-teaching processes, and the main focus of these processes gradually shifts from
‘learning’ to 'success'. Nevertheless, it would not be wrong to say that the decisive role of the textbooks
in education and training is continuing (Celik, 2020).

Among all kinds of textbooks, history textbooks have been attributed special place. They can be
considered as resources that combine the knowledge of the past produced by academic historians in a
relatively simplified and organized manner in accordance with the target audience (Grever & van der
Vlies, 2017). Prepared within the framework of the relevant curricula, history textbooks are learning
resources that provide ease of access and use to various primary and secondary sources through
combining and simplifying texts and images in a way that students and teachers can use suitably. In this
respect, the information they provide is generally perceived as true and valid by the stakeholders in
many education systems, including Turkey (Karabag, 2012).

Textbooks are regarded as the transmitters of culture (Gunes, 2002, p. 2) and they must have
various qualifications needed in terms of form and content in order to fully and completely fulfil their
educational functions (Kilic, 2006, p. 43). The Board of Education and Instruction (BEI), which is the
institution responsible for the examination and supervision of textbooks in Turkey, determines the
standards that textbooks should possess as teaching materials (BEI, 2017). The current standards are
listed under four headings: compliance with the constitution and legislation, scientific adequacy of the
content, adequacy of the content to meet the standards of the relevant curricula, the quality of the
graphic and content design to support learning, and the suitability textbook design to support learners’
developmental needs. Regarding the quality of the relationship between the visuals and texts in
textbooks the following criteria are listed within the scope of visual and content design (BEI, 2017):

e The visuals used should be compatible with the content and must facilitate learning,

¢ The content should convey the intended message,

e The visual should serve for the curricular aims and support the intended learning outcome,

e Information in images containing text, should not conflict with the main texts,

e Visuals referenced in the text should be there as a whole,

¢ The visuals must be placed in the appropriate places to support the relevant content,

e The visuals should be used in appropriate ways to enrich the textual material and support
learning,

e Visual elements should be used on the page, where the relevant body of textual material was
also introduced.

The quality of the relations between the visual images in the textbooks and the texts is a subject
that is frequently discussed in the related literature, and it was especially emphasized that the visuals
used should be associated to the subject and supporting the texts (Gonen, Katranci, Uygun, & Ucus,
2011; Guvendi Kaptan & Kaptan, 2004; Kilig, 2006; Yildiran, 2007). In order to facilitate effective learning,
visuals should be directly related to the texts around them and should support the textual content (Levin
& Mayer, 1993). This relationship facilitates learning by both enriching the content and making a direct
positive contribution to the learner (Kara, 2012, p. 230; Kayabekir & Tepecik, 2018, p. 410). When a
relationship cannot be established between these two basic elements in textbooks, a reverse effect may
occur (Tosunoglu, Arslan & Karakus, 2001).
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Another element that makes the textbooks better is the cover design. A book’s cover page can be
considered as a kind of showcase, because the cover, especially the visual design of it, creates the first
impressions or impact on the reader (Glclu et al,, 2001). Covers should be designed to represent the
content related scope of the course as well as being interesting and possessing an intriguing style
(Doyran, 1997; Kilic & Seven 2002; BEIl, 2017). In this context, it would be emphasized that the visual
elements used in the cover and content of a textbook have an instructive value and that these elements
should be presented in a way that they piece together the related textual materials.

When the studies on the textbooks in general, and the relationships between the visuals and texts
in these books in particular are examined it is seen that they investigate the textbooks in terms of their
various dimensions and features. Studies focusing on primary school textbooks (Bas & Yildiz, 2014; Bas
& Yildiz, 2015; Keser, 2004; Yapici, 2004; inal, 2010; Ozkan & Tutkun, 2014; Oztiirk & Ozkan, 2018; Tural
et al, 2017; Yildiz & Bas, 2015) mostly focused on Turkish and life studies textbooks. On the other hand,
studies focusing on middle school textbooks mostly examine Turkish (Ercantiirk, 2015; iscan & Cimbiz,
2018; Kayabekir, 2010) and social studies textbooks (Sahin, 2014; Egedemir, 2017; Acun, 2019). Physics,
chemistry, maths and geography textbooks are the focus of high school textbook research (Ayvaci &
Devecioglu, 2013; Eroglu, Akarsu & Bektas, 2015; Giin, 2009; ince & Ozey, 2018). Apart from the above
mentioned studies, there is another research attempting to develop a scale for evaluating history
textbooks (Akbaba, 2013). However, only a few items of this 51-item scale are to address the visual-text
relationship. Another study conducted by Aslan, Okumus, & Kocoglu (2015), examines the suitability of
the history textbooks for high school student's cognitive and affective development, but it does not
address the visual-text relationship at all.

As it can be seen, the studies examining the visual-text relations in the textbooks deal with the
books belonging to many courses/subject areas. Nevertheless, the number of studies examining the
history textbooks in this context are quite limited (Demircioglu, 2011; Demircioglu, 2014). On the other
hand, research on history textbooks (Aslan, 1992; Ercan, 2008; Kabapinar, 1992; Ozbaran, 1994; Ozkan,
2008; Pamuk, 2014; Ukargovig, 2017) approach these documents from various disciplinary viewpoints
including history, history education and educational history, as well as educational sociology, political
science and linguistics (Celik, 2020). In most of these studies, history textbooks are examined to reveal
the way in which they reflect the perceptions of identity and belonging (Daloglu, 2013; Hacisalihoglu,
2020; Kabapinar, 1992; Seritoglu, 2019; Simsek, 2018; Simsek, 2019; Yildirim, 2017). Some other studies
examining history textbooks focus on the ways in which these documents present/represent various
countries, states, nations, religious groups and beliefs, different social classes and groups, various
historical events and phenomena (Alpargu & Celik, 2016; Batan, 2011; Biljali, 2007; Can, 2009; Gatina,
2009; Gokdemir, 2010; Glven & Akagiindiz, 2009; Seritoglu, 2019; Simsek and Cakmakgi, 2019); while
some studies address teachers, prospective teachers and students viewpoints on the scope and contents
of the textbooks; and the teaching-learning strategies methods, techniques and activities they
recommend (Ceylan, 2006; Demircioglu, 2014; Kabapinar & Miratkan-Camkiran, 2012; Karabag, 2012;
Ocak, Kisa & Yazici, 2013; Simsek, 2008; Taskin, 2016; Yazici & Ozdemir, 2016). In addition to these, some
studies compare the history textbooks written and used in different periods of time (Kirmit, 2021), while
a number of them compares the history textbooks issued in different countries (Cengen, 2017; Janmaat,
2006; Kabapinar,1998; Kocoglu, 2014; Ukargovic, 2017). There are also some research studies
investigating the attempts of various international organizations to develop history textbooks (Celik,
2020; Demircioglu, 2013; Fuchs, 2011; Fuchs & Sammler, 2020; Karabag, 2003; Repoussi & Tutiaux-
Guillon, 2010; Safran & Ata, 2006).

History textbooks aim to convey and explain students what their distant and near ancestors did
within the process of time, how they and their family, society, nation and country came to the existence,
who they are and what they can do today and in the future by showing their abilities and capacities
(Ozbaran, 1998; Pingel, 2003). For this reason, the design of history textbooks, the visual materials they
make use of and the way in which these visuals are used to facilitate learning processes should be
regarded as indispensable as the texts they include. It is stated earlier that there are studies examining
the visual designs of the history textbooks in the relevant literature (Akbaba, 2013; Yazici & Ozdemir,
2016) and the views of teachers about the visuals included in their content (Demircioglu, 2011;
Demircioglu, 2014), However, the relevant literature does not include any study investigating the issue
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of visual-text relationship, and the effective use of visual elements in learning and teaching processes.
Based on this point, the current study designed to contribute to the goal of filling this gap in the relevant
literature, and to contribute the elimination of problems and deficiencies in visual-text relations within
the processes of designing and preparing history textbooks. In this context, answers to the following
research questions are sought:

1) How do the cover designs of the examined high school history textbooks reflect their content?

2) How and in which ways the visuals placed in the grade nine history textbook are related to the
texts?

3) How and in which ways the visuals placed in the grade ten history textbook are related to the
texts?

4) How and in which ways the visuals placed in the grade eleven history textbook are related to
the texts?

METHOD

Research design

The study is designed as a qualitative documentary analysis. Although it is a method that can also
be used in quantitative research, documentary analysis is mostly considered as a qualitative method
employing rigorous systematic analysis of the texts and images (Silverman, 2018). In documentary
analysis, many written and visual materials including emails, weblogs, articles, dissertations, theses,
books, pictures, motion pictures, and etc. can be analysed (Merriam, 2013; Punch, 2016; Silverman, 2018;
Sénmez & Alacapinar, 2014; Wach, 2013). Enabling researchers to easily and economically access
different kinds of data sources is another feature of the documentary research (Bowen, 2009). Within the
scope of this research, three high school history textbooks are examined as documents.

Data sources

The data sources of the research consisted of the grade nine, ten and eleven history textbooks
prepared by the relevant bodies of the Turkish Ministry of National Education (MoNE). The preparation
processes of these textbooks were carried out in the relevant units of the MoNE almost simultaneously
with the updating of the History Curricula in 2018. The writing of these history textbooks (Yuksel et al.,
2018a; Yuksel et al., 2018b; Lacin et al., 2018) was carried out by the teachers working in the provincial
organization of the MoNE under the supervision of appointed academics. These textbooks then were
subjected to review processes in accordance with BEI's standards named as “Draft Criteria for Evaluation
of Textbooks and Educational Tools and Their Electronic Contents” (BEI, 2017). However, these texts were
not accepted as a textbook because they did not meet the above criteria. Due to another ministerial
decision foreseeing that the updated curricula should be started to put into the practice in 2018-2019
academic year and that there was not any other teaching material suitable to be used in accordance with
the updated curricula, a temporary regulation was issued. This temporary regulation adapted these text
as "course materials" to be used in the 2018-2019 academic year. Afterwards, these books were printed
and distributed to schools. Within the context of the current study, the initial versions of these textbooks
were used as data sources.

Data analysis

The secondary school history textbooks examined within the scope of this research were subjected
to a content analysis designed within the framework of both inductive and deductive perspectives and
processes. First, the selected textbooks were examined thoroughly by both researchers. Then, an
analytical framework was developed representing the way in which the connections between images
and texts were established in these documents. This analytical framework guided the researchers to
examine the relationships between the texts and images in the history textbooks in four basic categories.
In addition, it was also seen that the images used in the textbooks were of six different types:
photography, drawing/pictures, illustrations, maps, diagrams and tables. It was found out that some of
these visual images were labelled according to the study unit they were placed in (eg, the sixth photo in
the first study unit was labelled as V1.6) for referencing purposes, and some of them were not labelled.
In order to carry out the analytical processes in a systematic way, the labelled images were preserved as
they were, and the other images were systematically labelled according to the content/structure/type
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together with the page number in the study unit they were placed in (for example, the time-line on page
21 of the first study unit of the grade nine history textbook was labelled as “Time-line p. 21" and
categorised under drawings. Cross-checks were made by the researchers to identify errors, which were
corrected after then.

After the labelling process, starting from the cover images of the textbooks, each image was re-
examined in detail together with the text to which it belongs to or related to. First of all, the contents of
the textbooks and the learning outcomes stated in the relevant curriculum documents were examined
to see the extent to which the cover designs reflect them. Then images and texts were read and re-read
thoroughly to decide on how and the extent to which each image was related to the textual content in
order to make them contribute learning-teaching processes. As a result of these processes, each image
was assigned to one of the four categories (explicitly associated, associated in a limited scope, implicitly
associated, and not associated at all) determined at the beginning of the analysis process. This process
-as in the counting and labelling of the images- was repeated several times by each researchers
separately to identify the possible mistakes and to correct them. The findings were presented in tables
and then interpreted.

To make sure that the research questions and analyitical techniques used are consistent and
compatible to one another as suggested by Eisenhart and Hove (1992) as a way to assess the validity of
qualitative studies, cross-checks were conducted between these two elements by both researchers. In
order to strenghten the credibility of the findings and the consistency of the analysis processes, the
analyitical procedures were carried out by each researchers separately. Then, the results regarding to
each analytical units were compared and contrasted to make sure that using the same analytical tool,
both researchers read, re-read and assign the way in which the same visual images were used in the
same category. Several images were included in the text to support the findings and interpretation, and
increase the credibility.

FINDINGS
1. Cover Images

As seen in Figure 1, the representation of the Samarkand Madrasa on the cover of the grade nine
history textbook is only related to the study unit: ‘the Birth of Islamic Civilization” and it is difficult to say
that it reflects all its dimensions of the book. It has been seen that Topkapi Palace, which is placed on
the cover image of the grade ten history textbook, represents only the study unit ‘the Sultan and the
Ottoman Governmental Organization'. It is seen that the content of grade eleven history textbook was
shaped around the political, cultural and economic developments in the Ottoman Empire and Europe
between the 1595-1914. However, the cover design of this textbook represents ‘a special kind of the
Ottoman High Cabinet meeting’ named as 'Ayak Divani’ in Turkish. This finding can be evaluated as the
cover image of the grade eleven textbook does not reflect the content of the book at all. In addition to
the above findings, it was also seen that one of the proposed learning outcomes stated in the relevant
curriculum “11.2.2. Students analyse the changes in the Ottoman administrative, military and economic
structure depending on the developments in Europe” is not fully covered in this textbook. After all, it has
been evaluated that the cover images of the examined textbooks are insufficient to represent the content
suggested by the relevant curricula.

Topkapi Sarayi Ayak Divani

Semerkant Medresesi

Image 1. The cover designs of the examined history texbooks
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2. Grade Nine History Textbook

Being prepared in accordance with the relevant curriculum, this textbook includes six study units
covering 234 visual images in total. There are 34 drawings/pictures, 100 photographs, 49 illustrations,
15 diagrams, 33 maps and 3 tables in this material. The categorised relationship between these images
and the texts is given in Table 1.

Table 1. The relationships between the visual images and texts in grade nine history textbook

Type Study  Explicitly Associated in a limited scope Implicitly associated Not associated at
Unit associated all
1 V1.9, V1.10,
§ p.21-TimeLine
.3 2 V2.3, V2.26, V2.27, V2.35, V2.38, V2.42
[ 3 V33,V38
é V4.3, V4.8, V4.9, V410, V4.12, VA.19, V4.26, V4.30,
H V4.34
a 5 V5.28 V5.24, V5.26, V5.27, V5.34 V5.3
6 V6.3, V6.5, V6.14, V6.15, V6.20, V6.21, V6.23, V6.28
1 V1.6, V1.7 V14, p.18-Ata, V1.8
2 V2.7,V2.46 V2.1, V2.2, V2.5, V2.6, V2.8, V2.9, V2.12, V2.13, V2.47

V2.14, V2.15, V2.17, V2.18, V2.19, V2.20, V2.21,
V222, V2.24, V2.25, V2.28, V2.29, V2.32, V233,
V2.34,V2.39,V2.41,V2.43,V2.44, V2.45

2 3 V3.1, V3.5, V3.6, V3.7, V3.9, V3.10, V3.15, V3.16, V3.18
& V3.17,V3.19
2 4 V4.20 V4.1,V4.6,V4.7,V4.14,V4.16,V4.17, V4.18, V4.27, V4.2, V4.28,V4.33
B V4.29, V431, V4.32
e 5 V5.1, V5.4, V5.5, V5.6, V5.7, V5.8, V5.9, V5.10, V5.2, V5.11, V5.14
V5.12, V5.13, V5.15, V5.16, V5.17, V5.22, V5.25, V5.18, V5.19
V5.29, V5.30, V5.31, V5.32, V5.35, V5.36, V5.37,
V5.38
6 V6.2, V6.4, V6.9, V6.10, V6.17 V6.12, V6.13
V6.22, V6.26, V6.27
1 V1.14 V1.1,V1.2,V1.3,V1.12, V13 V1.5, V1.11
" 2 V2.10, V2.11 V2.4,V2.16,V2.23,V2.30,V2.31,V2.36,V2.37,V2.40  p.36-Text
.E 3 V3.2,V3.4,V3.11,V3.12,V3.13,V3.14
§ 4 V4.21,V4.25 V4.4,VA4.5 V4.1, V4.13, V415, V4.22, V4.23, V4.24
é 5 V5.20, V5.21, V523, V5.33
- 6 V6.1, V6.6, V6.7, V6.8, V6.11, V6.16, V6.18, V6.19,
V6.24, V6.25
1 p.13-Dldea p.23-DCalendar, p.23-
DCentury, p.14-
DHistory, p.16-DSource
2 p.40-DTopic
g 3 p.67-DTopic, p.76-
s DPlace
g 4 p.93-DTopic, p.94-
o DCircle
5 p.131-DTopic, p.165-
DBasin
6 p.179-DTopic, p.186-
DPerson, p.190DOguz
1 M2.1, M2.5, M2.6, M2.7 M2.2, M2.3, M2.4
" 3 M3.2, M3.3, M3.4, M3.5 M3.1
g 4 M4.6, M4.10 M4.1, M4.3, M4.4, M4.5, M4.7, M4.8, M4.9 M4.2
= 5 M5.3, M5.4, M5.5 M5.1, M5.2, M5.7 M5.6
6 M6.2, M6.4, M6.4 M6.1
1 T1.1
]
% 2 T2.1
= 4 T4.1

(The meaning of the abbrevations used in the Table cells are as follows. V: visual, p: page, D: diagram, M: map, T: table)

As seen in Table 1, four of the 34 pictures in this textbook were clearly associated with the texts,
while a limited association was established between the 29 pictures and the texts. It has been determined
that a picture has no relation with the texts at all. Based on these findings, it can be said that the
relationship between the pictures and the texts is largely limited in grade nine history textbook. As a
result, the way in which the visual images were used in this material is insufficient to contribute to the
learning process.
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It was observed that three of the 100 photographs in the examined textbook were clearly
associated with the relevant texts, the association of 82 photographs with the texts remained limited,
while six photographs were implicitly associated with the texts to contribute the learning processes
effectively, and no association was made between the remaining nine photographs and the texts. For
example, the image G5.14 on page 148 is a photograph of the city of Damascus taken in a relatively
recent time, but in the texts around it, the transition of the caliphate to the Umayyad Dynasty is discussed
and there is not any reference to city of Damascus (please see Image 2). From this point of view, it is
possible to say that this image is completely unrelated to the texts. As presented in Table 1, most of the
visuals in this textbook consist of photographs, and 82% of the photographs used are related to the
texts in a limited scope. These finding shows that the photographs in the textbook, like the
drawings/pictures, are not presented in a way to support the learning process of the presented history
topics.

Hasan gerek savas yorgunu
adamlarina glivenemediginden
gerekse Maslimanlar arasin-
da daha fazla kargasa oimasi-
nit istemedidinden 661 yilinda
Muaviye'nin halifeligini kabul etti. Béylece halifelik, Emevi
Hanedanhdi’'na gecmis oldu (Gérsel 5.14).

Image 2. A Photograph Representing Visual Images Not Associated to the Texts

Gorsel 5.14
Sam (Suriye)

Another group of visuals included in the textbooks are illustrations, and there are 49 illustrations
in grade nine history textbook examined. Five of these illustrations are overtly associated with the texts
and used as supporting material for the learning process. 41 illustrations are related to the texts in a
limited extent, one illustration is implicitly associated, while two illustrations are not associated with texts
in at all. Although, it is expected that illustrations, which are a type of visuals that deliberately prepared
for the textbook under investigation are used effectively, it can be said that this situation did not realised
at least in a certain degree. In other words, although most of the illustrations are associated with the
texts in a limited scope, it can be said that the examples in this textbook are not presented in an
instructional design framework needed to support the learning process and make students them active.
In this context, the image below (Image 3) can be taken as an example of illustrations implicitly
supporting the relevant text and playing a role in students’ learning processes.

2.2. YAZININ GELIiSIiMmi

Alirm unNnutMmug, kalem uNnutMmanmig.

. _:T’ |
:
v Bir amag ancalk yaziyas
K

gecirildhidy zaman gug kazamir,

SOz kulaga, yvaz: uzada gider.

DOr ugor, yart kalr,

Image 3. An illustration representing visual images covertly associated to the texts

A total of 15 diagrams are included in grade nine textbook, only one of which is openly associated
with the texts and used in a way to support students’ learning. While 13 diagrams were implicitly
associated with the texts, it was seen that no association was made between a diagram and the text
around it. These findings show that amongst all visual image categories used in this textbook, the
weakest one in supporting the learning process is the group of diagrams. Just like the illustrations that
are supposed to be prepared specifically for the textbook at hand, it can be claimed that the diagrams
are also used in an inadequate way. This finding can be attributed to the textbook authors neither
possessing the necessary training and qualifications nor having enough experience to perform this task.

In the book under review, 33 maps were used. Only two of them were overtly associated with the
texts around them and used as materials to support learning. Amongst all, 21 maps were limitedly and
six of them were implicitly associated with the texts, while four maps were not associated with the texts
at all. The relevant findings shows that maps in this book are not used effectively and efficiently.
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Three tables are also included in the grade nine history textbook. It has been determined that all
three tables prepared by the authors of the book are clearly associated with the texts. As a result, it can
be said that the group visual images effectively used to support the learning process is the tables.

3. Grade Ten History Textbook

This textbook has seven study units. It has been determined that there are a total of 247 visuals,
including 89 pictures, 56 photographs, 64 illustrations, 10 diagrams, 22 maps and 6 tables within the
scope of these units. The relationship between these images and the texts is summarised in Table 2.

Table 2. The relationships between the visual images and texts in grade ten history textbook

Type Study  Explicitly Associated in a limited scope Implicitly associated Not associated at
Unit associated all
1 V1.3, V1.6, V1.12, V1.16, V1.19, V1.5

V1.20, V1.21,V1.22, V1.23,V1.24, V1.26, V1.27,
V1.30, V1.31, V1.37

2 V2.1, V2,12, V2.16, V2.19, V2.21, V2.24, V231,
2 V2.18,V2.22, V2.25, V2.29, V2.30, V2.32
§ 3-4 V3.1, V3.3, V4.15, V3.9, V3.15,
§ V3.16, V3.19, V4.7, V4.9, V4.10, V4.12, V4.14,
E V4.16, V4.17, V4.18, V4.25
£ 5 V5.1, V5.4, V5.5, V5.6, V5.7, V5.8, V5.9, V5.10,
E V5.11, V5.19, V5.21, V5.24, V5.26, V5.27, V5.30,
o V5.31, V5.33, V5.36, V5.37, V5.38, V5.39, V5.40,
V5.42,V5.43, V5.47, V5.48, V5.49, V5.50, V5.51,
V5.52, V5.54, V5.55
6-7 V7.13,V6.14, V7.4, V7.5, V7.6, V77,
V7.8, V7.10, V7.14, V7.16
1 V1.1, V1.7,V1.8,V.1.9,V1.10, V1.15, V1.18, V1.28,
- V1.29,V1.32, V1.33,V1.36
< 2 V2.6 V2.2, V2.3, V2.4, V2.8, V2.9, V2.11, V2.15, V2.17, V2.34,V2.35,V2.36 V2.10,V2.13
< V2.23,V2.27,V2.20
] 3-4 V3.8, V4.6, V4.20, V4.21, V4.22, V4.23,V4.19
é 5 V5.2, V5.12, V5.13, V5.15, V5.22, V5.53
6-7 V6.1, V6.2, V6.4, V6.7, V6.10, V6.11,
V6.12, V6.13, V6.17, V7.3, V7.9, V7.12,V7.15,V7.17
1 V1.2, V14,V1.11,V1.14 V1.17,V1.25,V1.34,V1.35 V1.13
2 V2.5, V2.7,V2.14,V2.26,
V2.28,V2.33
g 3-4 V3.6, V3.11, V3.2, V3.4, V3.5 V3.7,V3.10, V3.12, V3.13, V3.14,
"E V3.17,V3.18 V3.20, V4.1, V4.2, V4.3, V4.4, V4.5, V4.8, V411,
3 V4.13,V4.24
é 5 V5.3, V5.14, V5.16, V5.17, V5.18, V5.20, V5.23,
V5.25, V5.28, V5.29, V5.32, V5.34, V5.35, V5.41,
V5.44, V5.45, V5.46, V5.56
6-7 V6.5, V6.8, V6.9 V6.3, V6.15, V6.16, V7.1, V7.2, V7.11, V7.18, V7.19
1 p.13-DTopic, p.14-
" Dtopic, p.24-DClan
g p.4-DTopic
é 3-4 p.81-DLand, p.89-
a DGate, p.102-DRuler
5 p.123-DTopic, p.139-
DTopic, p.140-DTopic
1 p.42-M&Q3 M1.5, M1.6, M1.7 M1.1, M1.2, M1.3, M1.4
s p.45-MPri.
2 2 M2.2 M2.3, M2.4 M2.1
= 3-4
5 M5.3, M5.4, M5.7, M5.8, M5.9 M5.1, M5.2, M5.5, M5.6
R 3-4 T4.1
= 6-7 6.1, 76.2, T6.3,
i T6.4, T7.1

(The meaning of the abbrevations used in the Table cells are as follows. V: visual, p: page, D: diagram, M: map, T: table)

As can be seenin Table 2, 88 drawings/pictures were used in grade ten textbook represent persons
and objects in a limited extent, while one drawing/picture is not associated with the text at all. As an
example of visual images related to the texts in a limited extent, the drawing numbered V5.37 on page
148 is positioned in a place next to a paragraph summarising Ottoman Army’s two Campaigns to Iraq
on the 16th century. This image is referenced where the name of the Safavid ruler Tahmasb was first
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mentioned (see Image 4), but it was not assigned to play any role in students’ learning processes.
Therefore, it is to make a limited contribution to the learning process.

ok ch!‘el;le >\wa-,m|';u'r

Irakeyn Seferl (1534-1535) Osmanh Devietinin Avi
mucadelesi sirasinda Dogu'dan Anadolu'yu tehdit ede
meler yaganmigtuir. Anadolu’da ekonomik ve sosyal n
huzursuz hale gelen zamreler, Safevilerin etkisiyle isy
baglamigtir Saftevi HOokamdan Tahmasb (Gorsel 5.37),!
Ferdinand'a elgiler gdndererek Osmanhbilar aleyhinde in
ginda bulunmugtur. Bunun Uzernne Kanuni, Bagdat’t da |
bir sefer igin hazirukilara girismistir. 1533 Istanbul Antl

baty sininin guvence altina atan Kanunl, Tebriz aldiktan

Tahmasbiin dzerine ydramugtir Ancak Sah, Osmanl ¢

i e - kargisina gikamamegtic. Kanuni'nin iki yil sdren Dodgu Se
“".‘ 7 cunda Tebriz ve Badgdar alinmigtir BOylece Bagdat ve
Satevl HOkUmdan Tahmach Osmanl hakimiyeti bastamig ve burada beylerbeylik ku

(Minyatdr) it trale aniaminds irakoun Soforl Alarske (eimisndiciion b

Image 4. An illustration associated with the texts in a limited scope

In this history textbook, illustrations are the second most used visual image category after the
drawings/pictures. It was found out 56 illustrations out of 64 were used only to visually introduce the
people, events and/or objects mentioned in the related texts. It was observed that one illustration was
not related to the texts by no means, while seven of them were clearly and explicitly associated with the
texts. In fact, the illustration V6.6, which was clearly related to the texts, was also related to Table T6.2 at
the same page that is listing the officials in Enderun school and their duties a simple way to reinforce
students’ active learning. Based on this finding, it can be said that these two separate visual images were
used in a collaborative way to increase the potential of learning textbook.

Similar associations were also found between some of the diagrams and maps used in this
textbook under examination. For example, under the title of "Major Political Developments Between
1072-1308", the diagrams given at page 13 and page 14 were also linked to the maps: M1, M2, M3 and
M4. As a result, it can be stated that this way of using visual images enables the learners and teachers
to benefit effectively from the textbooks and increase the learning potential.

However, it has been seen that the types and wordings of the questions designed to make use of
the visual images are as important as the association between the images and texts. It is found out that
only three out of 26 maps placed in the grade ten history textbook were explicitly associated with the
texts. In the "assessment-evaluation” section of the first study unit, two maps were used in association
with questions to assess students’ factual learning. However, it can be said that the explicit association
between visual images and texts here is overshadowed by insufficient use of questioning or the wording
of questions.

Photographs are one of the most frequently used visual image groups in this textbook. Of the 56
photographs, only one is explicitly associated with the texts, while three of them are implicitly related to
the texts. It has been seen that two photographs are not related to the texts at all. Whereas the remaining
52 photographs were used to contribute students’ learning in a limited way. It has also been observed
that although they were associated to the texts in a limited extent, some photographs implicitly
complement the messages in the related texts. For example, the visual image numbered V4.19 on page
114 is a photo of the complex of buildings adjacent to Mosque of Bayezid the Second. The text around
this photo presents information on the 'site’ structures that the Ottomans brought to the city
architecture to gather the social institutions, such as mosques, hash houses, Turkish baths, madrasas and
etc. under a single roof (Reyhanli-Genceci, 1974). As a result of this style of content design, it can be said
that this image implicitly explains the substantive historical concept of ‘kiilliye’ (a site of buildings
functioning for various social aims) and thus facilitating the learning processes implicitly.

4. Grade eleven history textbook

This textbook includes six study units designed in accordance with the relevant curriculum. It has
been found out that there are a total of 188 visual images, including 13 drawings/pictures, 38
photographs, 97 illustrations, 5 diagrams, 29 maps and 6 tables. The relationship of these images with
the texts is given in Table 3.
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Table 3. The relationships between the visual images and texts in grade eleven history textbook

Type Study Explicitly Associated in a limited scope Implicitly Not associated
Unit associated associated at all
c 3 1 V1.8, V1.10, V1.21
s .A__J 2 2 V2.25
s 34 V4.3, V44, V416
5-6 V5.1, V5.2, V5.6, V5.9, V5.13 V5.4
1 V1.6, V1.12, V1.19 V1.11
2 2 V2.7,V2.14,V2.15,V2.24
§ 3 V3.2, V3.6,V3.13,V3.14 V3.15
2 4 V4.1, V4.8, V4.17, V4.18, V4.20, V4.21, V4.22, V4.24, V4.25,
B V4.38
o 5-6 p.195-P1, p.195- V5.5, V5.7, V5.8, V5.10, V5.12, V5.14, V5.15, V5.16, V6.3,
P2 V6.4, V6.6, V6.7, V6.8, V6.9
1 V1.16 V1.1, V1.2, V1.3,V1.4,V15,V17,V19,V1.13,V1.14, V1.15,
V1.17,V1.18, V1.20, V1.22
2 V2.1, V2.2, V2.3, V2.4, V2.5 V2.6, V2.8, V2.9, V2.10, V2.11,
V2.12, V2.13, V2.16, V2.17, V2.18, V2.19, V2.20, V2.21,
g V2.22,V2.23,V2.26,V2.27,V2.28, V2.29
'ﬁ 3 V3.1, V3.3,V3.4,V3.5,V3.7, V3.8, V3.9, V3.10, V3.11, V3.12, V3.22
ﬁ V3.16, V3.17, V3.18, V3.19, V3.20, V3.21
é 4 V4.2, V4.5, V4.6, VA7,V4.9,V4.10,V4.11, V4.12, V4.13,
V4.14,V4.15, V4.19, V4.23, V4.26, V4.27, V4.28, V4.29,
V4.30, V4.31, V4.32, V4.33, V4.34, V4.35, V4.36, V4.37,
V4.39, V4.40, V4.41, V4.42
5-6 p.195-Plough V5.3, V5.11, V5.17, V6.1, V6.2, V6.5
1 p.12-DTopic, p.43-
g DTopic
s 2
e 3 p.88-89-DTopic,
a p.90-91-DTopic
5-6 D5.1
1 M1.2, G1.3, M1.4, M1.5, M1.6, M1.8, M1.9, M1.10, M1.11, M1.1, M1.12, M1.7,
" M1.13, M1.14, M1.15
& 3 M3.3, M3.4, M3.5, M3.6, M3.7, M3.8, M3.9, M3.10, M3.11 M3.1, M3.2
2 4 M4.1
5-6 M5.1, M6.1
1 T1.1
w
% 3 T3.1
= 4 T4.1,T4.2
5-6 T6.1 T5.1

(The meaning of the abbrevations used in the Table cells are as follows. V: visual, p: page, D: diagram, M: map, T: table)

As can be seen in Table 3, 12 of the 13 drawings/pictures in this textbook were associated with
the texts in a limited extent, while one is not related to the texts at all. Based on this finding, it can be
said that almost none of the drawings/pictures in the grade eleven history textbook is to contribute
students’ learning in an effective way. Besides, it has been determined that the drawing/picture V5.4
representing the ‘'steam engine’ is used in a place where the text mentions about a ‘weaving machine’.
As a result, it can be claimed that this image even has a potential to mislead learners and cause

misconceptions.

It was found out that 34 out of 38 photographs were related to the texts in a limited scope, while
one was implicitly associated, and another one was not related at all. Clearly associated with the texts, a
photo of a modern-time tractor was used in connection with two illustrations placed in page 195 to

support the assessment of the topic presented in the respective study unit (see Image 5).

Asagida yer alan gorseller ve metinden yararlanarak verilen sorulan cevaplayimz.

Image 5. Visual images overtly associated with the texts
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One of the 97 illustrations, which is the most frequently referenced visual group in the examined
textbook, is clearly related to the texts and another one is completely unrelated to the texts; The
remaining 94 illustrations were also found to be limitedly related to the texts. In line with this finding, it
cannot be said that illustrations are sufficiently utilized to contribute to the learning process.

While one of the five diagrams used in this textbook was explicitly associated with the texts, the
remaining four were only have implicit relationships with the texts. Two of these diagrams (p. 88-99 D-
Topic and p. 90-91 were used in connection with maps M3.1 and M3.2 in a way only to visualise the title
of the relevant topic, without any reference to its content. It has been seen that the diagram on page
181 was clearly associated with the text as it reflects the information in the textual content. Therefore, it
is possible to say that the diagrams placed in grade eleven textbook are not effectively used to support
learning processes, which is also valid for the use of maps in the same document. As five maps out of
29 used in this textbook were implicitly associated with the texts, while the rest have limited relationship
with the texts around them.

In addition, three out of the six tables in this document were implicitly associated with the
presented texts, while two of them were related to the texts in a limited extent. On the other hand, only
one table was explicitly related to the texts to support learning. From this point of view, it can be said
that the authors of the textbooks under put an effort to benefit from the tables as much as possible, but
they could not achieve this aim.

DISCUSSION, CONCLUSION, AND SUGGESTIONS

In this study, the relationships between images and texts in grade nine, ten and eleven history textbooks
are examined. It can be said that the cover designs of these textbooks reflect the content of only one
study units in each textbook. In other words, the cover designs of these books do not adequately
represent the whole contents included. Besides, as it has been discussed, the cover design of the grade
eleven history textbook presents an image of a ceremonious ritual from Ottoman governmental tradition
which was not addressed in the content of the respective textbook. From this point of view, it is difficult
to say that the cover design of this textbook reflects the content, and therefore, it neither meets the
criterion put into practice by the relevant ministerial authority (BEl, 2017), nor appropriate for the
provisions proposed by various researchers (Doyran, 1997; Guglu et al.,, 2001; Kili¢ & Seven 2002).

It is found out that the visual images placed in the textbooks under examination are numerous:
234 in grade nine history textbook (34 drawings/pictures, 100 photographs, 49 illustrations, 15 diagrams,
33 maps and 3 tables), 247 in grade ten textbook (89 drawings/pictures, 56 photographs, 64 illustrations,
10 diagrams, 22 maps and 6 tables), and 188 in grade eleven text book (13 drawings/pictures, 38
photographs, 97 illustrations, 5 diagrams, 29 maps and 6 tables). However, a further analysis revealed
that this quantitative richness could not functionally be reflected into these textbooks to facilitate
learning and teaching processes. As discussed earlier, out of 234 visual images examined in grade nine
history textbook, only 18 of them were clearly associated with texts to facilitate their use, 173 visual
images were related to the texts in limited scope and 26 were implicitly associated with the texts. It was
seen that 17 visual images were not related to the texts in any means. The results show that while only
17 visual images in the examined grade ten history textbook were explicitly associated with the texts to
support students in learning processes, whereas 204 of them were related to the texts in a limited extent.
The number of implicitly associated visual images were 22, while four were not related to the textual
content at all. Six of the images in the grade eleven textbook were found out as explicitly and
appropriately associated with the relevant texts, 166 of which were only connected to the texts or
supporting them in a limited extent, and 13 visual images being implicitly related. On the other hand,
three images were found not associated with the texts at all. As can be seen, most of the visuals used in
the textbooks under investigation were not adequately associated with the texts, and therefore might
not be expected to effectively function in the learning-teaching processes. In addition, it has been
determined that some images are clearly associated with the texts, but the current design of the
textbooks do not make effectively use of them in the learning-teaching processes. It is clear that alike
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the texts in textbooks, the visual images (Grever & van der Vlies, 2017; Ozbaran, 1998; Pingel, 2003),
which have a special importance in the processes of historical learning and teaching processes, should
be of a quality that will increase the learning potential by supporting the topics covered.

Based on the above conclusions, these could be suggested:

e The cover designs of the textbooks should be arranged to be appealing as well as reflecting the
entire content at least in a certain extent.

e Visuals and texts in the textbooks need to be clearly associated with each other as much as
possible, and the necessary arrangements are required make them effectively contribute to the learning
and teaching processes.

e Further research on textbooks can be conducted to investigate the different features and
dimensions of the relationships between the visuals and the texts in depth.

e Further research can be conducted to study the perceptions and views of students and teachers
about the ways in which visual images and texts are used in textbooks and the relations between them.
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Ozet

Bu arastrmada, lise tarih ders kitaplarindaki gérsellerin metinlerle nasul
iliskilendirildiginin belirlenmesi amaclanmistir. Bu baglamda ¢alisma, dokiiman
analizine dayalt nitel bir arastirma olarak yapuandirdmustir. Arastirmanin veri
kaynaklarint Milli Egitim Bakanligt (MEB) biinyesinde hazirlanip yayimlanan
dokuzuncu, onuncu ve on birinci sinif tarih ders kitaplart olusturmustur. incelenen
ders kitaplarindan dokuzuncu siniflarda 234, onuncu sintflarda 247 ve on birinci
sintflarda 188 olmak lizere toplam 669 gérselin oldugu tespit edilmistir. Bunlar ve
ilgili kitaplarin kapak gérselleri icerik analizine tabi tutulmustur. Calisma bulgulart
dokuzuncu ve onuncu sinif kitaplarindaki kapak gérsellerinin icerigi sinurlt diizeyde
yansittiklarin, on birinci sinif kitabindakinin ise icerigi temsil etmekten uzak
kaldigint géstermistir. Bunun yaninda incelenen her bir ders kitabinda gérsel sayist
fazla olmasina karsin bunlarin bliiyiik bir b6liimiiniin metinlerle iliskilendirilmesinin
stnurlt bir kapsamda gerceklestirildigi, bazi gérsellerin metinlerle acik olarak
iliskilendirilerek 6grenme siireclerinde ise kosuldugu, bazilarinin ise metinlerle értiik Arastirma Makalesi
olarak iliskilendirildigi gérilmdistiir. Ayrica, az sayida gérsel ile bu gdrsellerin

cevrelerinde yer alan metinler arasinda herhangi bir iliskilendirilme yapuUmadigt

tespit edilmistir. Ulastlan bulgular ve yapilan tespitlerden hareketle sunlar

6nerilmistir: Ders kitaplarinin kapaklarinda kullanidan gérseller, miimkiin mertebe

iceridin blitiiniine hitap edecek ve icerik ile iliskili olacak sekilde tasarlanabilir. Ders

kitaplarinda yer verilen gérseller ve metinler miimkiin oldugunca birbirleriyle acik¢a

iliskilendirilerek her birinin 6grenme-6gretme stireclerine aktif katkuar saglamast

icin gereken dtizenlemeler yapulabilir.
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Genisletilmis Ozet

Problem: Yapis), icerigi, dil ve anlatim ozellikleri, kullanilan gorseller ve bu gorsellerin sunulus bigimleri
ve baska oOzellikleri ile diger kitap tlrlerinden ayrilan ders kitaplari 6gretmen ve 6grenciler icin temel
kaynak niteligindedir (Celik, 2020).

Ders kitaplari icerisinde ayri bir yere sahip olan tarih ders kitaplari bir anlamda bilimsel/akademik
tarihciligin Urettigi gegmis bilgisini birlestirilerek gorece basitlestiriimis ve hedef kitleyi olusturan
ogrencilere uygun olarak diizenlenmis bir halde sunan kaynaklar olarak diistinilebilir (Grever ve van der
Vlies, 2017). ilgili 6gretim programlari cercevesinde hazirlanan tarih ders kitaplar cesitli birinci ve ikinci
el kaynaklardan alinan metin ve gorselleri 6grenci ve 6gretmenlerin ihtiyac duyduklari bir tarzda
birlestirip basitlestirerek onlara erisim ve kullanim kolayli§i saglayan 6grenme kaynaklaridir. Bu itibarla
sunduklari bilgiler Turkiye dahil bircok egitim sisteminde paydaslar tarafindan dogru ve gecerli olarak
algilanmaktadir (Karabag, 2012).

Ders kitaplari 6gretimdeki islevlerini tam ve eksiksiz yerine getirebilmeleri icin sekil ve muhteva
agisindan ihtiya¢ duyulan cesitli vasiflara sahip olmalari gerekmektedir (Kilig, 2006, s. 43). Turkiye'de ders
kitaplarinin incelenmesi ve denetiminden sorumlu kurum gorevini ylriten Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi (TTKB) birer 6gretim materyali olarak ders kitaplarinin sahip olmasi gereken nitelikleri “Taslak
Ders Kitabi ve Egitim Araclari ile Bunlara Ait Elektronik iceriklerin incelenmesinde Degerlendirmeye Esas
Olacak Kriterler ve Aciklamalan” (TTKB, 2017) adl metinde anayasa ve mevzuata uygunluk, icerigin
bilimsel olarak yeterliligi, icerigin egitim ve 6gretim programinin kapsamini ve kazanimlarini karsilama
yeterliligi, gorsel ve icerik tasariminin 6grenmeyi destekleyecek nitelikte olmasi ve 6grencilerin gelisim
ozelliklerine uygunlugu olmak Uzere dort baslik altinda ele almaktadir. Bu baslklardan biri olan gorsel
ve icerik tasarimi kapsaminda, ders kitaplarindaki gorseller ve metinler arasindaki iligkinin niteligine
yonelik olarak sunlara yer verilmistir:

e Metin ile gorsel uyumlu olmali,

e Kullanilan gorsel, icerik ile uyumlu ve 6grenmeyi kolaylastirici nitelikte olmali,

e icerikte verilmek istenen mesajla gérsel celismemeli,

e GOrsel, amacina uygun olmali ve kazanimin gerceklesmesini desteklemeli,

e Metin iceren gorsellerdeki bilgiler metin ile ¢elismemeli,

e Metinde atif yapilan gorsellere eksiksiz bir bicimde yer verilmeli,

e Gorselin kullanim yeri icerige uygun olmali,

e cerikte yer alacak gérseller konu bitiinliigi icinde verilmeli ve icerik 8grenmeyi destekleyecek
nitelikte gorsellerle zenginlestirilmeli,

e Gorsel 6geler ait oldugu metin ile iliskili oldugu sayfada kullanilmalidir (TTKB, 2017).

Ders kitaplarindaki gorseller ile metinler arasindaki iliskilerin niteligi ilgili literattrde de siklikla ele
alinan bir konu olup kullanilan goérsellerin konuya uygun ve metinlerle iliskilendirilmis olmasi gerektigi
hususu 0Ozellikle vurgulanmistir (Gonen, Katranci, Uygun ve Ugus, 2011; Kilic, 2006; Yildiran, 2007).
Gorseller, kisiye etkili bilgi saglamasi icin metinle dogrudan iliskili olmali ve iligkili oldugu metnin icerigini
desteklemelidir (Levin ve Mayer, 1993). Bu iliski hem icerigin zenginlesmesine hem de 6grenene olumlu
katki sunarak 6grenmeyi kolaylastirir (Kara, 2012, s. 230; Kayabekir ve Tepecik, 2017, s. 410). Kitaplardaki
bu iki temel unsur arasinda iliski kurulamadiginda ise tam tersi bir durum yasanabilir (Tosunoglu, Arslan
ve Karakus, 2001).

Ders kitaplarini nitelikli kilan diger bir unsur da kapak tasarimi olup kapaklar kitaplara ait bir tir
vitrin olarak degerlendirilebilir, ¢linkii 6grencide kitaba iliskin ilk izlenimleri veya etkiyi kapaklar ve
ozellikle de burada yer verilen gorseller olusturur (Gucll, Topses, Yel, Korkmaz, Cakmak, Kdksal ve
Albayrak, 2001). Kapaklar, dersin kapsami ile uyumlu sekilde ve kitabin icerigine uygun ilgi ve merak
uyandirici bir tarzda tasarlanmalidir (Doyran, 1997; Kili¢ ve Seven 2002; TTKB, 2017). Bu baglamda ders
kitaplarin kapak ve iceriginde kullanilan gorsel dgelerin 6gretici bir degere sahip oldugunu, bu égelerin
ait olduklari metinlerle birbirlerini tamamlar bir yapida sunulmasi gerektigini vurgulamak isabetli
olacaktir.
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Ders kitaplarindaki goérsel-metin iliskilerini inceleyen calismalar bircok derse/konu alanina ait
kitaplarini konu edinmesine ragmen tarih ders kitaplarini bu baglamda inceleyen calismalar oldukga
sinirhdir (Demircioglu, 2011; Demircioglu, 2014). Ginumizde yasayan Ogrencilere uzak ve yakin
atalarinin neleri nasil yaptiklarini, bugiine nasil geldiklerini, kim olduklarini ve dolayisiyla sahip olduklari
yetenek ve kapasiteleri gostererek bugilin ve gelecekte neler yapabileceklerini aktarmaya ve agiklamaya
calisan tarih ders kitaplar, 6grenme-6gretme sireclerinde kullanilan diger ders ve konu alanlarina
yonelik muadillerine kiyasla énemli gériliirler (Ozbaran, 1998; Pingel, 2003). Bu sebeple tarih ders
kitaplarinin gorsel ve icerik tasarimi ile sunduklan gorseller ve bu gorsellerin 6grenme siireclerinde
kullanimina yénelik tasarimda en az sunulan metinler kadar vazgecilmez bir éneme sahiptir. ilgili
literatiirde tarih ders kitaplarinin goérsel tasarimlar (Akbaba, 2013; Yazici ve Ozdemir, 2016) ile
iceriklerinde yer veriler gorseller hakkinda 6gretmen goérislerini (Demircioglu, 2011; Demircioglu, 2014)
inceleyen calismalar bulundugunu, ancak bu kitaplardaki goérsel-metin iliskisi ve dolayisiyla gorsel
Ogelerin 6grenme sureglerinde etkin kullanimini sorgulayan arastirmalarin olmadigini géstermektedir.
ilgili literattrdeki bu boslugu doldurma hedefine bir katki saglamak tizere tasarlanan bu calismanin basta
tarih dersi icin yazilanlar olmak tzere bitln ders kitaplarinin icerik ve gorsel tasarimlari ile gorsel-metin
iliskilerindeki sorun ve eksiklerin giderilmesi hususlarina katki saglamasi umulmaktadir. Bu baglamda
asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir:

1) incelenen lise tarih ders kitaplarinin kapak tasarimlari icerik 6gelerini nasil yansitmaktadir?

2) Incelenen dokuzuncu sinif tarih ders kitabindaki gérseller ilgili metinlerle nasil
iliskilendirilmistir?

3) incelenen onuncu sinif tarih ders kitabindaki gérseller ilgili metinlerle nasil iliskilendirilmistir?

4) incelenen on birinci sinif tarih ders kitabindaki gérseller ilgili metinlerle nasil iligkilendirilmistir?

Yontem: Arastirma, nitel bir dokiiman inceleme calismasidir. Her ne kadar nicel arastirmalarda da
yararlanilan bir ydntem olsa da dokiiman incelemesi cogunlukla, cesitli metin ve gorsellere ait igeriklerin
titiz bir sekilde sistematik olarak analiz edilmesinde kullanilan nitel bir yontem olarak kabul edilir
(Silverman, 2018). Dokiiman incelemesinde makaleler, tezler, kitaplar, resimler, hareketli gorintiler vb.
pek cok yazili ve gorsel malzemenin analizi yapilabilir (Merriam, 2018; Silverman, 2018; Wach, 2013).

Bu arastirmanin arastirmanin veri kaynaklarini ise MEB tarafindan hazirlatilan dokuzuncu, onuncu
ve on birinci sinif tarih ders kitaplar olusturmustur. 2018 yilinda giincellenen Tarih Ogretim
Programlariyla neredeyse es zamanli olarak MEB'in ilgili birimlerinde ders kitabi hazirlanma surregleri de
yuritilmdas, tarih ders kitaplarini yazma calismalari akademisyenlerin gozetiminde MEB'in tasra
teskilatinda gorevli 6gretmenler tarafindan gerceklestirilmistir. Programlarin hazirlanmasiyla neredeyse
ayni sureg icerisinde yazilan bu ders kitaplan (Lacin vd. 2018; Yuksel vd. 2018a; Yuksel vd. 2018b),
inceleme streglerinden gecirilmis, ancak TTKB'nin “Taslak Ders Kitabi ve Egitim Araclari ile Bunlara Ait
Elektronik iceriklerin incelenmesinde Degerlendirmeye Esas Olacak Kriterler ve Aciklamalari” adli
belgesinde yer alan olgitleri karsilamadiklarindan ders kitabi olarak kabul edilmemislerdir. Ancak
hazirlanan programlarin uygulanmaya baslanacadi karari ve bu programlara uygun baska 6gretim
materyalinin hentiz hazirlanmamis olmasi gerekcesiyle yukarida belirtilen kitaplarda tespit edilen dnemli
eksik ve/veya sorunlar kisa zaman icerisinde dizeltilerek 2018-2019 Egitim-Ogretim Yilinda “ders
materyali” olarak kullanilmalarina yonelik bir karar alinmistir. Akabinde bu kitaplarin basimi yapilarak
okullara dagitilmistir. Belirtilen kitaplarin elektronik strimlerine MEB’e ait dijital hizmet ve igeriklerin
yayinlandigi Egitim Bilisim Agi (eba) web sitesi izerinden Ucretsiz olarak erisilebilmektedir. Bu arastirma
kapsaminda veri kaynagi olarak kullanilan ders kitaplar, burada bahsi gecen ders kitaplarinin ilk
versiyonlaridir.

Bahsi gecen tarih ders kitaplari hem timevarimsal hem de timdengelimsel bakis acilari ve siiregler
cercevesinde tasarlanan bir icerik analizine tabi tutulmustur. ilk olarak belirlenen ders kitaplari her iki
arastirmaci tarafindan bastan sona incelenerek goérsel ve metinler arasindaki baglantilarin nasil
kuruldugu, kurulan bu baglantilar arasinda ne tir benzerlikler ve farkliliklar oldugu tespit edilmistir.
Yapilan bu tespitler neticesinde tarih ders kitaplarinda yer verilen metin ve gorseller arasindaki
baglantilarin dért temel kategoride (Acikca iliskilendirilen, Sinirli Olarak iliskilendirilen, Ortiik Olarak
iliskilendirilen ve Metinle Tamamen iliskisiz) degerlendirilmesinin uygun olacagi diisiiniilmistiir. Bununla
birlikte ilgili ders kitaplarinda fotograf, resim, illistrasyon, harita, sema ve tablo olmak Uzere alti farkli
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gorsel grubunun oldugu; ama yazarlar tarafindan bu gorsellerin tamaminin numaralandiriimadigi tespit
edilmistir. Buradan hareketle, numarasi olan gorseller oldugu gibi korunmus, numaralandiriimayan
gorseller bulundugu Unitedeki sayfa numarasi ile birlikte icerik/yapi/tiriine gore sistematik bir sekilde
numaralandirilmistir. Numaralandirma islemlerinde hata olup olmadigina iliskin caprazlar kontroller
yapilmis ve hatalar dizeltilmistir. incelenen ders kitaplarinin énce kapak gérselleri (icerik ve Unite
kazanimlari dikkate alinarak) incelenmistir. Ardindan gorseller ve metinler; ilgili konu bashginda verilmek
istenen mesajin yani sira O0grenme-6gretme sureclerine katki saglama potansiyellerine gore
degerlendirilerek her bir gorselin metinlerle hangi diizeyde ve nasil iligskilendirildigine ydnelik bir karara
varilmistir. Karar neticesinde her bir gorsel 6ncesinde belirlenen doért kategori icerisine atanmistir. Elde
edilen bulgular ders kitaplar altinda tablolar halinde sunulmus ve yapilan tespitleri desteklemek ve
inanilirhi@r artirmak icin bulgularin sunumu 6rnek goérsellerle desteklenmistir.

Sonuglar: incelenen dokuz ve onuncu sinif tarih ders kitaplarinin kapaklarinda yer alan gérsellerin ilgili
ders kitaplarinin bir Unitesinde belirli bir konuyu yansittiklari, diger bir ifadeyle bu kitaplarin kapak
tasarimlarinin icerik dgelerini yeterince temsil etmedikleri sdylenebilir. On birinci sinif tarih ders kitabinin
kapak tasarimda "Ayak Divanina” iliskin bir gorsele yer verilmis olmasina karsin kitap iceriginde bu
konunun ele alinmadigi gorilmistir. Buradan hareketle on birinci sinif ders kitabinin kapaginda yer
verilen gorselin icerik 6gelerini yansittigini sdylemek guctir. Dolayisiyla s6z konusu kitabin kapak
tasariminin TTKB'nin (2019) yani sira cesitli arastirmacilar (Doyran, 1997; Glcli vd., 2001; Kilig ve Seven
2002) tarafindan tanimlanan ders kitap kapaklarinda kullanilacak olan gorsel 6gelerin icerik ile uyum
gOstermesi ve temsil etmesi gerektigi olcitlind karsilamadigi sdylenebilir.

Dokuzuncu sinif tarih ders kitabinda 234 (34 resim, 100 fotograf, 49 illistrasyon, 15 sema, 33 harita ve 3
tablo), onuncu sinif tarih ders kitabinda 247 (89 resim, 56 fotograf, 64 illistrasyon, 10 sema, 22 harita, 6
tablo) ve son olarak incelenen onbirinci tarih ders kitabinda 188 (13 resim, 38 fotograf, 97 illlstrasyon, 5
sema, 29 harita, 6 tablo) gorsel oldugu tespit edilmistir.

Dokuzuncu sinif tarih ders kitabinda kullanilan 234 gérselin 18'inin metinlerle acik iliskilendirildigi,
17 gorselin metinler ile iliskisi olmadigi, 24 gorselin metinlerle ortik dizeyde iliskili oldugu fakat ilgili
kitapta yer alan gorsellerin blyuk bir boliminin (173 tanesi)metinlerle iliskisinin sinirli dizeyde kaldigi
tespit edilmistir. Gorece benzer durumun incelenen on ve onbirinci sinif tarih ders kitaplarinda da oldugu
gorilmustir. Buradan hareketle incelenen ders kitaplarindaki gorsellerin sayica zengin oldugu ama bu
niceliksel zenginlik, icerigin 6grenilmesi konusunda yeterince islevsel kullanilamamistir. Gorsellerin
biyuk bir bolimu metinlerle iliskilendirilmemis, metinlerde verilen mesajlari yeterince yansitmamis ve
dolayisiyla da 6grenme-6gretme siireclerinde etkin bir islev kazanmamistir.

Oneriler: Ulasilan bulgular ve yapilan tespitlerden hareketle sunlar énerilebilir:

e Ders kitaplarinin kapaklarinda kullanilan gorseller, miimkin mertebe igerigin butlinine hitap
edecek ve igerik ile iliskili olacak sekilde tasarlanabilir.

e Ders kitaplarinda yer verilen gorseller ve metinler mimkin oldugunca birbirleriyle acgikca
iliskilendirilerek her birinin 6grenme-6gretme siireclerine aktif katkilar saglamasi igin gereken
dizenlemeler yapilabilir.

e Ders kitaplarinda yer alan gorseller ile metinler arasindaki iliskilerin farkl 6zellik ve boyutlarini
sorgulayan arastirmalar yapilabilir.

e Ders kitaplarinda yer alan gorseller ve metinler ile bu 6geler arasindaki iliskiler hakkinda 6grenci
ve 6gretmenlerin algi ve goruslerini ele alan calismalar yapilabilir.
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Abstract

How is the distribution of the Geography questions in the Science, Classroom and
Social Studies Teaching Content Knowledge Test in KPSSOABT conducted in 2013-
2021 according to the renewed Bloom taxonomy in the dimension of knowledge and
cognitive processes? The answer to the question has been sought. While 50 field
questions were asked in 2013-2019 in the exams on teaching field knowledge
belonging to different disciplines, the number of field exam questions has been
increased to 75 as of 2019. The scanning method was preferred as the method in the
analysis of the geography questions asked in the teaching field knowledge exams in
Turkey for the renewed Bloom taxonomy. The data in the study were obtained by
document analysis, which is one of the qualitative research methods. The data used
in the research consists of 175 geography questions published on its own website by
OSYM, which is included in the Science, Classroom and Social Studies teaching field
knowledge test. 43 questions in Science Teaching, 50 questions in Classroom
Teaching and 82 questions in Social Studies Teaching, which were asked in the field Research Article
exams, were transferred to the table expressing the structure of the knowledge
dimension in the renewed Bloom taxonomy created by Krathwohl and analyzed.In
order to ensure the validity and reliability of the research among the coders, the
opinions of three field experts and two experts in the field of measurement and
evaluation were taken. When the geography questions prepared in the field exams
of different disciplines in KPSS between 2013-2021 are evaluated according to the
knowledge dimension and cognitive process dimension of the renewed Bloom
taxonomy; It is seen that almost all of the questions measure the lowest steps of the
cognitive process dimension. In this context it has been determined that the
geography questions asked in the field exams are not prepared to measure Received: 2022-02-16
metacognitive thinking skills. Accepted: 2022-04-29
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Extended Abstract

Problem: Geography perception or knowledge helps to make healthy inferences about how people will
live in the space or how they can benefit from the environment they live in at the highest rate. Thus, it
provides many benefits in terms of creating a higher quality environmental awareness and creating a
more sustainable lifestyle by using natural resources consciously in the environment where people live
as they move from the near environment to the far environment. In order to create this awareness,
geography subjects have been integrated in order to measure geography knowledge and raise
awareness in the field exams of different disciplines.

While 50 questions were asked in the OABT exams held by OSYM between 2013-2021 until 2019,
the number of questions has been updated to 75 as of this year. Looking at the problem situation of the
research, it is to determine how the geography questions asked in the field exams of some disciplines
differ in this sense according to the renewed Bloom taxonomy. In the research, it is aimed to analyze the
questions of Science, Classroom Teaching and Social Studies Teaching Content Knowledge Test in KPSS
OABT, which was conducted in 2013-2021, according to the knowledge and cognitive dimension in the
renewed Bloom taxonomy. Thus, how is the distribution of the geography questions asked in the
knowledge test according to the results of the revised Bloom's taxonomy analysis? The answer to the
question has been sought.

Method: In this section, the model of the research, the documents examined and the analysis of the data
are explained. This research is a descriptive study carried out according to the scanning model. Survey
models are analysis approaches that aim to describe a past or present situation (Fraenkel & Wallen,
2006). Research data was obtained by collecting through document analysis, one of the qualitative
research methods. With document analysis, it is possible to analyze written materials that contain
information about the phenomenon or facts produced in a certain time period (Korkmaz & Unsal, 2016).
While 50 questions were asked in the OABT (Teaching Field Knowledge Test) exams conducted by OSYM
for the years 2013-2020 until 2019, the number of questions has been updated to 75. In this context, the
sample of the research consists of the geography questions in the Science, Social Studies and Classroom
Teaching Content Knowledge Test, which has a total of 175 pieces published by OSYM on its own
website. At this stage, the table created by Krathwohl (2002), which includes the cognitive and
information process dimensions for the revised taxonomy, was used. By examining the questions, it was
determined which cognitive process dimension each of them was in; Then, it was determined at which
step it took place in the knowledge dimension. In the question, the name part of the information
dimension; action part is placed within the cognitive process dimension. In cases where the questions in
the test point to more than one dimension at the same time within the scope of the cognitive process
dimension, they were placed in the higher level category in line with the views of Bekdemir and Selim
(2008). In the next stage, 43 questions in Science Teaching, 50 questions in Classroom Teaching and 82
questions in Social Studies Teaching were placed in the table created by Krathwohl (2002) according to
the findings obtained from a total of 175 questions. The questions in the test were determined according
to the table in which step of the Renewed Bloom Taxonomy, knowledge dimension and cognitive
process dimension, and the frequencies and rates of the question distributions in the test were revealed.

Findings: According to the revised Bloom's taxonomy, the questions in the field exams constitute the
"remembering"” part (11 questions) and the "understanding" part (32 questions), which are the lowest
steps of the cognitive process dimension within the scope of science. It is seen that the questions in the
field exams within the scope of classroom teaching constitute the "remembering" part (13 questions)
and "understanding"” part (37 questions), which are the lowest steps of the cognitive process dimension
according to the revised Bloom's taxonomy. Within the scope of social studies teaching, it is seen that
the questions are composed of the "remembering" part (20 questions) and "understanding" part (62
questions), which are the lowest steps of the cognitive process dimension. Considering the information
obtained, it is concluded that the "remembering" part (44 questions) and "understanding” part (131
questions), which are the lowest steps of the cognitive process dimension, constitute the majority of the
questions. However, it is seen that there is no problem related to the metacognitive process dimension
such as application, analysis, evaluation and creation.
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These results obtained from the study are similar to many other studies. In the studies of Coskun
& Kartal (2020) and Arseven, Simsek and Giiden (2016), it is seen that questions about metacognitive
dimensions are not asked, but rather questions measuring sub-cognitive dimensions are preferred.
Looking at the study of ilhan & Gulersoy (2019), it was determined that while the cognitive process
dimension included the gains at the comprehension level, the achievements at the remembering,
application and creation level were not included. In the studies conducted by Tanik & Saracoglu (2011)
and Erdogan & Erdogan (2018), it is seen that the questions in the remembering and understanding
phase are intensified. In the studies of Ge¢it & Yarar (2010) and Kog, Sénmez & Cifci (2013), as a cognitive
domain step, the lower level questions are more; attention is drawn to the scarcity of questions
questioning the upper level. It is seen that the mentioned findings are similar to the findings in this
research process. Again, in the study conducted by Sanli and Pinar (2017), the majority of the questions
prepared; in the cognitive process dimension, at the stage of understanding and remembering; In the
knowledge dimension, it has been determined that it is at the conceptual and factual knowledge level.
It is possible to come across similar findings in studies examining questions in different branches in the
literature

It can be stated as a contradiction that the questions that measure the content knowledge
proficiency of teacher candidates within the framework of the field knowledge test questions for science,
classroom teaching and social studies teaching are not included in the most used application, analysis
and evaluation questions in constructivist education. Because while the features expected from the
teacher require higher level skills, questions about lower level thinking skills are asked in the exams. In
this context, the questions asked in the exams mainly consist of the knowledge of terms, which are the
sub-steps of factual knowledge, and the knowledge of special details and elements in the context of
knowledge. It is seen that there are too many questions to measure conceptual knowledge. However,
not asking questions about revealing procedural knowledge and metacognitive knowledge is seen as a
limitation.

Suggestions: Within the scope of the research, it was determined that the OABT exam, which was held
between 2013-2021, was prepared without considering the knowledge and cognitive process
dimensions of the Revised Bloom Taxonomy. The questions asked in the exams should be such that not
only low-level cognitive behaviors but also metacognitive behaviors are measured. Thus, it is thought
that it will contribute to the prospective teachers who will take the exam to include questions that will
enable them to be individuals who can think critically, be creative, who can use their knowledge in
various situations, and that will enable them to make a more qualified synthesis and interpretation about
their fields.
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Ozet

Arastrmada 2013-2021 yularinda yapumis olan KPSS (Kamu Personeli Se¢me
Sinavi) OABT (Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi)'deki Fen bilgisi égretmenligi, Sunf
égretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Alan Bilgisi Testinde yer alan Cografya
sorularinin bilgi ve bilissel stirecler boyutunda yenilenmis Bloom taksonomisine gdre
dagilimt nasidur? sorusuna cevap aranmustir. Farklt disiplinlere ait 6gretmenlik alan
bilgisi tizerine yaptlan sinavlarda daha dncesinde 2013-2019 yullarinda 50 alan sorusu
sorulurken 2019 yil itibariyle alan sinavt soru sayist 75'%e ¢ikaridmustir. Tiirkiye de
6gretmentlik alan bilgisi sinavlarinda sorulan cografya sorularinin yenilenmis Bloom
taksonomisine yénelik analiz edilmesinde yéntem olarak tarama yoéntemi tercih
edilmistir. Calismadaki veriler nitel arastirma yéntemlerinden biri olan dokiiman
incelemesi ile elde edilmistir. Arastirmada kullanian veriler Fen Bilgisi, Stntf ve Sosyal
Bilgiler &gretmenligi alan bilgisi testinde yer alan OSYM (Odrenci Se¢cme ve
Yerlestirme Merkezi)'nin kendi sitesinden yayinladigi 175 adet cografya sorusu
alusturmaktadir. Alan sinavlarinda sorulmus olan Fen Bilgisi Ogretmenliginde 43
soru, Sinif Ogretmenliginde 50 soru ve Sosyal Bilgiler Ogretmenliginde 82 soru
Krathwohl tarafindan olusturulan yenilenmis Bloom taksonomisindeki bilgi ve bilissel
stire¢c boyutu yaptisint ifade eden tabloya aktarilarak analiz edilmesi saglanmustir.
Arastirmanwn kodlaycilar arast gegerlik ve glivenirligi saglamak icin l¢ alan uzman,
iki tanede 6lgme ve degerlendirme alaninda uzman gérisleri alinmistir. KPSS'de
2013-2021 yullart arasinda farklt disiplinlerin alan sinavlarinda hazirlanan cografya
sorularinin yenilenmis Bloom taksonomisinin bilgi boyutu ve bilissel siire¢ boyutuna
gbre degerlendirilmesi yapidiginda, sorularin neredeyse tamamun bilissel siire¢
boyutunun en alt basamaklarindan olan anlama ve hatirlama boyutlarint élctiigi
gériilmektedir. Bu baglamda alan swinavlarinda sorulan cografya sorularinin st
bilissel diisiinme becerilerinden uygulama, degerlendirme ve yaratma boyutlarini
6lcmeye yonelik hazirlanmadgi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, KPSS alan bilgisi testi, Fen Bilgisi Ogretmenligi, Sinif
Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Yenilenmis Bloom taksonomisi.

Onerilen Atif

Coskun, M. ve Kartal, F. (2022). Turkiye'de dgretmenlik alan bilgisi sinavlarinda yer alan cografya sorularinin Bloom

E-Uluslararas: Egitim
Arastirmalar
Dergisi

Cilt: 13, No: 3, ss. 98-112

Arastirma Makalesi

GOnderim: 2022-02-16
Kabul: 2022-04-29

taksonomisine goére analizi E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi, 13(3), 98-112. 20xx, DOI:

https://doi.org/10.19160/e-ijer.1074607

1 Bu ¢alisma, Ill. Uluslararasi Cografya Egitimi Kongresi'nde (14-17 Ekim UCEK 2021) s6zlu bildiri olarak sunulmustur.

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 13, No: 3, pp. 98-112 .

101



. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 13, No: 3, ss. 98-112

GIRIS

Egitimle cocuga ya da 6grenciye bireysel, toplumsal ve evrensele uyum niteligi kazandirilmaya calisilir
(Toprakgl, 2017). Bu yiuizden egitimin, degisen diinyanin ihtiyaclarina uygun bir sekilde yenilenmesi ve
iceriginin de egitbilimin gesitli bilim dallari ile disiplinler arasi temelde etkilesim icinde oldugu bilim
dallarinin gelistirdigi bilimsel bilgilerle donanik olmasina dikkat etmek gerekir (Toprakgi, 2016).
Bireylerin uyum yeterliklerinin gelistiriimesinde 6zellikle s6z konusu displinlerden kabul edilen sinif, fen
bilgisi ve sosyal bilgiler alanlari dnemli katkilar saglamaktadir. Nitekim bu egitim alanlar sayesinde
ogrenciler, bilissel ve psikomotor becerilerini gelistirebilmeleri mimkiin olabilmektedir. Fen ve sosyal
bilgiler egitim alanlari, 6grencilerin program kapsaminda belirtilen beceri ve bilgileri planli bir bigimde
kazanmasini amaclayarak insan-doga etkilesiminde cografi sorgulama yetenegini gelistirmesini biyiik
dlciide desteklemektedir (ilhan & Giilersoy, 2019). Ayrica, sinif egitimi ile de cevrelerine duyarli, bilincli,
dogayr seven ve koruyan o6grencilerin yetistirilmesi amaclanmaktadir. Bu anlamda dersin egitim
iceriklerine asagida kisaca deginilmistir.

1. Fen Bilgisi, Sinif, Sosyal Bilgiler Egitim-Ogretimi ve KPSS

Fen bilgisi 6gretmenligi egitimi, fen bilgisi kavrami genel olarak dogada bulunan canli ve cansiz
varliklarin isleyislerini arastirip kesifler sonucunda yeni givenilir bulgular ortaya koyan bilgiler bitini
olarak bilinirken, fen egitimi bu bilgi, beceri ve siireclerin bireylere kazandirilmasi amaciyla yapilan
faaliyetler olarak tanimlanabilir. Bu baglamda fen bilgisi dersi dogada ve teknolojik ortamlarda teorik ve
uygulama kolayligi saglarken ayni zamanda oOgrencilere fen alanlarindaki mesleklere dair egitim
kolayliklari saglamaktadir (Yumusak & Aycan, 2002).

Sinif 6gretmenligi egitimi, sinif 6gretmenligi programlarinin dnemi, bireyin egitim yasami
icerisinde 1-5. siniflarda almis oldugu egitimin ileride ki egitimlerine temel olusturmasi nedeniyle daha
da iyi anlasilmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin nitelikli olarak yetistiriimesi, meslegin hizmet dncesi egitimi
olarak kabul edilen sinif 6gretmenligi lisans programlarinda yer alan derslerin icerikleriyle iligkilidir
(Coban, 2011).

Sosyal bilgiler egitimi, Amerika Birlesik Devletleri (ABD)'de kurulmus olan National Council Social
Studies (NCSS/Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi)'nin ifadesi dogrultusunda sosyal bilgiler, toplum icerisinde
yasayan vatandaslarin gerek biling ve sorumluluklarini gelistirmek gerekse beseri ve sosyal bilimleri
entegre etmek acgisindan bir ¢ok disiplini bir arada barindiran énemli bir egitim alanidir. Sosyal bilgiler,
bireylere farkli kiltir bilincini asilamak, diinya 6lcedinde sevgi ve saygiyi gelistirmek, farkli toplum ve
milletlere karsi demokratik bir bakis acisi sunmak gibi énemli vatandashk degerlerini kazandirmayi
hedeflemektedir (NCSS, 1994). Ulkemizde sosyal bilgiler egitimiyle ilgili olarak kapsamli sekilde yapilan
son degisiklik Milli Egitim Bakanhgr (MEB) tarafindan 2018 vyilinda yapilmistir. Yeni program;
yapilandirmaci bir anlayis etkisinde, NCSS tarafindan belirlenmis olan tematik yaklasimdan ilham
alinarak, cesitli sosyal bilgiler yaklasimlarini iceriginde barindiran, disiplinlerarasi yaklasimi yansitan,
bilgiyi ortaya cikarmak ve kullanmak amaciyla gerekli beceri, degerler ve kavramlarla donanmis etkin
Turkiye Cumhuriyeti vatandaslar yetistirebilmek iddiasiyla yapilmistir (Akpinar & Kaymakci, 2012).

Ogretmenlik algisi giinimiizde tlkeden (ilkeye toplumdan topluma farkliik gésteren ve kabul
goren bir meslektir. Toplum icerisinde statl ve sayginlik anlaminda 6zel bir yere sahip olan bu meslek
gurubu 6zellikle tlkemizde bireylere gelirden daha ziyade mesleki doygunluk kazandirdig bilinmektedir
(Sisman, 2010). Bu gorevi icra eden 6gretmenler egitim-6gretim noktasinda gelecek nesillere bilgi ve
tecribelerini aktaran en 6nemli temsilciler olarak rol oynamaktadirlar (Erdem & Soylu, 2013). Ge¢misten
gliniimiize gecen siregte ilkemizde 6gretmen yetistiren kurumlar farklilik gésterirken 1982 yilinda yasal
degisiklikler kapsaminda ylksekdgretim bilinyesinde Universitelere baglanmistir. 1992 yilinda ise bu
ogretmenlik kurumlarinin tamami Egitim Fakdltelerinde verilmeye baslamistir (Karatas & Gules, 2013).

Ogretmenlerin memleketlerini seven, taniyan, koruyan, sorumluluk sahibi bireyler yetistirmeleri
nedeniyle toplumdaki yeri ve 6nemi g6z Onine alindiginda nitelikli 6gretmen yetistirmek igin
ogretmenlere verilen egitimler ve gorev alma sirecleri olduk¢a 6nemlidir. Bu sebeple 6gretmen
adaylarinin niteliklerini belirleyecek bir sinavin yapilmasi gerekmektedir. Ulkemizde MEB tarafindan
1985- 1991 yillan arasinda “Ogretmenlik Yeterlik Sinavi”, 2001 yiinda Ogrenci Secme ve Yerlestirme
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Merkezi (OSYM) tarafindan “Kamu Meslek Sinavi (KMS)”, 2002 yilindan giiniimiize kadar olan dénemde
de yine OSYM tarafindan “Kamu Personeli Secme Sinavi (KPSS)” adi altinda yapilan sinavlar sonucunda
ogretmenlerin secimi ve atamalari gerceklestirilmektedir (Yiksel, 2004).

Ogretmen atamalarina yonelik sinav formati ise 2003 yilindan giinimiize genel yetenek- genel
kaltar ve egitim bilimleri olmak Uzere iki oturum seklinde yapilmaktadir. Ancak 2013 yilindan itibaren
cesitli branglarda kamunun égretmen ihtiyacini gerceklestirmek amaciyla Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi
(OABT) OSYM tarafindan yapilmaya baslanmistir. Kisaca 6gretmen adaylari genel kiiltiir-genel yetenek,
egitim bilimleri ve alan sinavi olmak Uzere U¢ sinavin ortalamasina gore degerlendirmeye tabi
tutulmaktadirlar (Coskun & Kartal, 2020).

2. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

EJitim-0gretim sireci icerisinde ortaya ¢ikan hizli degismelerle Bloom tarafindan 1956 yilinda
gelistirilmis olan orijinal taksonomide bazi yeni yapilandirmalara yer verilmistir. Yapilan bu dizenlemeler
neticesinde o6gretimi planlama silreci, hedef yazimi ve degderlendirme asamalari kolaylasmasi
saglanmistir. Bazi arastirmacilar, Bloom tarafindan gelistirilmis olan orijinal taksonominin karmasik bir
yaplya sahip oldugunu ve tek kategoride ele alinmasindan dolayi, kazanimlarin analizi noktasinda
yetersiz oldugunu 6ne stirmuslerdir. Bu sebeple kazanimlari bilissel ve bilgi slre¢ kategorileri altinda
arastirmanin daha yararli olacagini belirtmektedirler (Krathwohl, 2002; Munzenmaier & Rubin, 2013).

Bloom'un 6grencisi olan Anderson ve arkadaslarinin olusturduklari yeni taksonomide, kisilerin sinif
dizeyleri, konulari ve iletisim anlaminda kolay birliktelik saglamasi esas alinmistir. Bununla birlikte,
6grenme amaclarina uygun olarak belli bir ortak dil ve yapi olusturmasiyla 6gretim programlarinda
ortaya ¢ikabilecek anlam kargasasinin dnline gegilmesi 6n gorilmektedir. Bu ¢ercevede revize edilen
Bloom taksonomisi genelden &zele ulusal, eyalet ve bdlgesel diizeyde standartlar olusturarak bir dersin
Unite ya da 6gretim programi kapsaminda daha duzenli bir sekilde acgiklama firsati sunmustur. Yine
egitim amaglari dogrultusunda derslerle ilgili yapilan faaliyet ve uygulamalarin birbirleriyle olan
uyumlarini degerlendirme acisindan énemli bir bakis agisi saglamaktadir (Krathwohl,2002; Marzano &
Kendall, 2007; Eke, 2015). Genel egitim ve 6gretim programlarinda uygulanan yéntem ve tekniklerde
meydana gelen degisikliklerin fazla olmasi, genelde de davranisci yaklasimin esas alinmasi Bloom
taksonomisinde revize edilmesine neden olmustur. Bilissel alana ait olan siniflamanin tek boyutu
yansitmasi bir Onceki kazanimlarn gerceklestirmeden diger bilissel kazanima gecilememesi gibi
durumlardan dolay! orijinal Bloom takasonomisinde aksakliklar meydana gelmistir (Ar, 2011). Bu
aksakliklar gidermek ve daha kapsamli boyutu gelismis bir taksonomi olusturmak amaciyla Anderson
vd. (2001) tarafindan yenilenmis Bloom taksonomisi olusturulmustur (Krathwohl, 2002).

Daha 6nceki hazirlanmis olan orijinal Bloom taksonomisinin bilgi boyutunda yer alan sentez
basamagi degerlendirme olarak yer degistirmis olup yeniden isimlendirilmistir. Revize edilen Bloom
taksonomisi, bilgi boyutu ve bilissel olarak yeniden dizenlenmistir. Bilgi boyutunda olgusal bilgi,
kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve Ustbilissel bilgi basamaklari yer alirken bilissel siire¢ boyutunda
hatirlama, anlama, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma basamaklari bulunmaktadir
(Forehand, 2010). Tablo 1'de bilgi ve bilissel stire¢ boyutuna ait basamaklara (Anderson vd., 2001) yer
verilmistir.

Tablo 1. Yenilenmis bloom taksonomisi

Biligsel Siire¢c Boyutu
1 2 3 4 5 6
Hatirlama Anlama Uygulama Cozimleme Degerlendirme Yaratma
Bilgi Boyutu

A) Olgusal Bilgi
B) Kavramsal Bilgi
Q) islemsel Bilgi
D) Ust bilissel Bilgi

Orijinal taksonomi ile yenilenmis Bloom Taksonomisi arasindaki degisiklikler su sekilde
siralanmaktadir (Anderson, 2005; Coskun & Kartal, 2020):

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 13, No: 3, pp. 98-112 .

103



file:///C:/Users/Erdal/Downloads/arı

. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 13, No: 3, ss. 98-112

1. Bloom taksonomisinin orjinali tek basamaktan olusmakta ve bitln alt boyutlar &lcebilme
acisindan yeterli degilken revize edilen Bloom taksonomisinde bilissel ve bilgi boyutlar diizeyinde iki
basamakta detayl olarak ele alinmistir. Bu haliyle orijinal Bloom taksonomisinde tek boyutta isim ve
eylemsi kismi degerlendirilirken; yenilenmis Bloom taksonomisinde bilgi boyutunda isim kismi, bilissel
slire¢ boyutu icerisinde ise eylemsi kismi yorumlanmistir.

Tablo 2. Yenilenmis bloom taksonomisinin bilgi boyutu ve alt basamaklar

Bilgi Boyutu Alt Basamaklar
A. Olgusal Bilgi AA. Terimlerin bilgisi

AB. Ozel detay ve dgeler bilgisi
B. Kavramsal Bilgi BA. Siniflama ve kategori bilgisi

BB. ilke ve genellemeler bilgisi
BC. Teoriler, modeller ve yapilar bilgisi
C. islemsel Bilgi CA. Konuyla ilgili beceri ve islem asamalari bilgisi
CB. Konuyla ilgili teknik ve yéntemlerin bilgisi
CC. Uygun yoéntemlerin hangi durumlarda nasil
kullanacagina yénelik élcit bilgisi
D. Ust bilissel DA. Stratejik bilgi
DB. Bilissel gorevler hakkindaki bilgi
DC. Bireyin kendine dénik 6grenme bilgisi

2. Daha oncesinde hazirlanmis olan Bloom taksonomisinde bilgi boyutu olgusal, kavramsal ve
islemsel olarak Uc¢ kategoriye ayrilirken, yenilenmis Bloom taksonomisinde bireylerin Ust bilissel
becerilerinin farkindaligini olusturan Ustbilissel bilgi dérdiinct kategori olarak bu boyuta dahil edilmistir
(Krathwohl, 2002) (Tablo 2).

3. Bilissel siire¢ boyutu ise; bu siniflandirmada alt diizey bilissel seviye bilgi, kavrama ve uygulama
basamaklari ile Ust diizey bilissel seviye ise; analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari ile agiklanmustir.
Bilissel slire¢ boyutunda kategoriler eylem formuna donistirilmastir. Buna gére daha énce bilgi olarak
hatirladigimiz birinci basamak “hatirlama”; kavrama olarak hatirladigimiz ikinci basamak “anlama”;
Uglinct basamak “uygulama”; dérdiincli basamak “analiz”; “sentez” olarak hatirladigimiz besinci basamak
ise "yeniden olusturma” olarak yeniden tanimlanmis ve bu basamak "degerlendirme” basamag ile yer

degistirmistir (Anderson & Krathwohl, 2010; Keles & Karadeniz, 2015; Zorluoglu vd., 2016).

4. Analiz, uygulama ve degerlendirme basamaklar korunarak uygula, analiz et ve degerlendir
seklinde fiilimsi formuna dénustirilmistir (Anderson, 2005; Korkmaz & Unsal, 2016).

5. Uygulama kategorisinin altina iki alt boyut (yirttme ve uygulama) eklenmistir (Krathwohl, 2002;
Bliimen, 2006).

6. Orijinal taksonomide degerlendirme basamagi daha cok ana kategorilere donuk yapilirken;
yenilenmis taksonomide alt kategoriler 6n plana ¢ikmistir (Coskun & Kartal, 2020). Tablo 3'te bilissel
stire¢ boyutalari ve alt basamaklari (Korkmaz & Unsal, 2016) gésterilmistir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisine ydnelik yurt icinde ve yurt disinda bir¢cok calismalar
bulunmaktadir. Yurt icinde yapilan ¢alismalarin bazilari: Coskun & Kartal (2020). "KPSS'de ¢ikan cografya
alan bilgisi sorularinin Yenilenmis Bloom taksonomisine gore analizi” adli calismalan, Gecit & Yarar
(2010). “Cografya ders kitaplarindaki sorular ile gesitli cografya sinav sorularinin bloom taksonomisine
gore analizi“adli calismalari, Kog, Sénmez & Ciftci (2013). “OSS, YGS ve LYS'de cografya sorularinin bloom
taksonomisi bilissel alan diizeyi acisindan analizi” adli calismalar, Arseven, Simsek ve Giiden (2016)’in
“Cografya dersi yazili sinav sorularinin yenilenmis bloom taksonomisi'ne gore analizi” adli calismalary,
Biimen (2006)'in “program gelistirmede bir donim noktasi: yenilenmis bloom taksonomisi” adli
calismasi, Erdogan & Erdogan (2018)'nin “sinif 6gretmeni adaylarinin farkli metin tirlerine yonelik
hazirladiklari sorularin incelenmesi” isimli calismalari, Tanik & Saracoglu (2011)'nun “fen ve teknoloji dersi
yazili sorularinin yenilenmis bloom taksonomisi'ne gore incelenmesi” adl galismalar, Sanli& Pinar
(2017)'in "sosyal bilgiler dersi sinav sorularinin yenilenen bloom taksonomisine goére incelenmesi” adli
calismalari, Gilersoy & ilhan (2020) “11. sinif cografya dersi 6gretim programi kazanimlarinin yenilenmis
bloom taksonomisine gore degerlendirilmesi” adli calismalari, Yilmaz, Askar, Yildiz & Sénmez (2021)

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 13, No: 3, pp. 98-112 .

104




. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 13, No: 3, ss. 98-112

"2013 okul ©ncesi egitim programi kazanim ve gOstergelerinin yenilenmis bloom taksonomisi
cercevesinde degerlendirilmesi” isimli hem cografya alaninda hemde diger disiplinlerle ilgi calismalar
siralanabilir. Yurt disinda yapilan calismalardan bazilar ise Krathwohl (2002)'un Bloom taksonomisinin
revize edilmesi, hedefler ve degerlendirmeler ve Anderson (2005)'un egitimin gelistirilmesine yonelik
calismalaridir. Bu calismalar icerisinde (ilkemizde oldukca yaygin ve dnemli olan Kamu Personeli Se¢me
Sinavi (KPSS)'nda cografya sorularina yénelik yapilmis olan calismalarin azhigi arastirmanin énemini bir
kat daha artirmistir. S6z konusu bu ¢alismayla arastirmacilarin yenilenmis Bloom taksonomisi hakkinda
bilgi edinmelerine, taksonominin 6nemini kavramalarina ve literatlirde veri kaynagina ulasmasi
noktasinda olumlu yénde katki saglayacagi distinilmektedir.

Tablo 3. Revize edilmis bloom taksonomisindeki bilissel stire¢ boyutunun yapist

Biligsel siirecler Alt Boyutlar

1. Hatirlama 1.1.Geri ¢agirma
1.2.Tanima, Fark etme

2. Anlama 2.1. Yorumlama 2.5. Cikarim yapma
2.2. Ornekleme 2.6. Karsilastirma
2.3. Siniflama 2.7. Aciklama

3. Uygulama 3.1. YUrutme
3.2. Uygulama

4. Analiz Etme 4.1. Ayristirma

4.2. Orgiitleme
4 3. Atifta bulunma

5. Deg@erlendirme 5.1. Denetim yapma
5.2. Elestirme

6. Yaratma 6.1. Olusturma
6.2. Planlama
6.3. Uretme

Arastirmada 2013-2021 yillarinda yapilmis olan fen bilgisi, sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenligi
Alan Bilgisi Testi (OABT)'nde yer alan cografya sorularinin yenilenmis Bloom taksonomisinin bilissel alan
dizeyindeki bilgi ve bilissel boyutuna gore analizinin yapilmasi amaclanmaktadir. Dolayisiyla bilgi
testinde sorulan cografya sorularinin yenilenmis Bloom taksonomisi analiz sonucuna goére dagilimi
nasildir? Sorusuna cevap aranmistir. Calismanin sadece belirtilen yillari kapsamasi ve belli disiplinlere
yonelik olmasi bakimindan sinirlilik géstermektedir.

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, verilerin toplanmasi ve analiz strecinde kullanilan istatistiksel
yontemler agiklanmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma tarama modeline gore gerceklestirilen betimsel bir calismadir. Tarama modelleri
gecmiste veya halen var olan bir durumu betimlemeyi hedefleyen inceleme yaklasimlaridir (Fraenkel &
Wallen, 2006). Arastirma verileri nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yolu ile toplanarak elde
edilmistir. Dokliman analizi ile belirli bir zaman diliminde Uretilen, olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin analizi gerceklestirilebilmektedir (Korkmaz & Unsal, 2016).

Verilerinin Toplanmas: ve Analizi

Arastirmanin verilerini OSYM'nin internet sitesinden yayinladigi fen, sosyal ve sinif 6gretmenligi
Alan Bilgisi Testi (OABT)'nde yer alan toplamda 175 adet cografya sorusu olusturmaktadir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisine gére diizenlenmis olan arastirmada verileri 2013-2021 yillari
arasinda KPSS'de sinif, fen ve sosyal bilgiler 6gretmenlik alan sinavlarinda sorulan cografya sorulari
olusturmaktadir. Bu verilere bagli olarak sorulan cografya sorulari Krathwohl (2002) tarafindan
olusturulan bilgi ve bilissel stre¢ boyutlan tablosuna yerlestirilerek hangi alt boyutlarina ait oldugu
kategorilendirilmistir. Sorulan sorularin analizinde bilgi boyutu alanina isim kisimlari yerlestirilirken,
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bilissel stire¢ boyutu alanina eylemsi kisimlari dahil edilmistir. Alan sinavlarinda cografya sorularina ait
olan testte bilissel siire¢ boyutunda yer alan birden fazla alt boyutlari kapsayan sorulari ise Bekdemir ve
Selim (2008)'in yorumlari hedefinde bir Ust diizeyde bulunan kategoriye yerlestirilmistir. Sonraki
asamada ise fen bilgisi dgretmenligi 43 soru, sinif dgretmenligi 50 soru ve sosyal bilgiler 6gretmenligi
82 soru olmak Uzere bu alanlarda sorulan toplam 175 cografya sorusu, Krathwohl (2002) tarafindan
olusturulan tabloya yerlestirilmistir. Arastirmanin kodlayicilar arasi gecerlik ve guvenirligi saglamanmasi
icin U¢ cografya egitimi alan uzmani ile iki 6lgme ve degerlendirme alan uzmani tarafindan analiz
edilmistir. Analiz edilen verilerin boyut ve alt boyutlarn frekans (f) ve yuzde (%) ifade edilerek
betimlenmistir.

Testteki sorular, yenilenmis Bloom taksonomisinin, bilgi boyutunun ve bilissel stire¢ boyutunun
hangi basamaginda bulundugu tabloya goére belirlenmis, testteki soru dagilimlarinin frekans ve oranlari
ortaya cikartilmistir. KPSS fen bilgisi 6gretmenligi alan bilgisi testine yénelik sorulan cografya temal
sorunun analizinin nasil yapildigina iliskin érnek asagida sunulmustur.

Fen Bilgisi Ogretmenligi OABT 14. Sorusu Gok bilimlerinde kullanilan Astronomik Birim (AU) asagidaki
fiziksel blyukluklerden hangisinin birimidir?

A) Uzunluk B) Zaman C) Isinim guicl D) Uzaklasma hizi E) Kutle

Analiz islemi: Fen bilgisi dersinde Astronomik birime dair sorulan soruda bilgi boyutu olarak olgusal
bilgiye ait oldugunun bilgisini verilmektedir. Olgusal bilgi boyutunun alt basamaklari dogrultusunda ise
yine bahsi gecen sorunun belli bir terim ya da semboli isaret etmesinden dolayi terimlerin bilgisini ifade
etmektedir. Sorunun gidisati dogrultusunda... Asagidakilerden hangisinin birimidir? ifadesi ise bilissel
slire¢ boyutunu vurgulamaktadir. Bu kisimda ulasiimasi hedeflenen olay Astronomik birimin
seceneklerde yer alan fiziksel buylkliklerden hangisine ait oldugunun 6gretmen adaylar tarafindan
hatirlanmasidir. Bu ise hatirlama kategorisinde tanim bulma (fark etme) alt basamagini géstermektedir.
Hedeflerin tabloya yerlestirilmesinde ise li¢ asamali bir yol izlenmistir:

1. Oncelikle KPSS fen bilgisi 6gretmenligi alan bilgisi testi'ndeki cografya sorusunun numarasinin
yazilmasi (6rnegin, 14. soru).

2. Bilgi boyutunda ise Tablo 2'deki gibi bilgi boyutunun alt basamaklarini ifade eden harflerin
yazilmasi (AA, CA gibi).

3. Biligsel sitre¢ boyutu Tablo 3'te belirtildigi sekilde rakamlarinin yazilmasi (6rnegin, 14.soru;
bilissel slire¢ boyutu olarak (1) “hatirlama” ; hatirlamanin alt kategori olarak (2) tanim bulma (fark
etme); bilgi boyutu olarak ise (A) olgusal bilgi; bilgi boyutunun alt basamagi olarak ise (AA)
terimler bilgisini ifade etmektedir.

Tablo 4. Fen bilgisi 6gretmenligi 6abt 14. sorunun yenilenmis bloom taksonomisine gére analizi

Bilissel Siire¢ Boyutu
Hatirlama  Anlama Uygulama Coézimleme Degerlendirme Yaratma
_Bilgi Boyutu
A) Olgusal Bilgi 14-1.2-AA
B) Kavramsal Bilgi
Q) islemsel Bilgi
D) Ustbiligsel Bilgi

ikinci 6rnekte, KPSS sinif dgretmenligi alan bilgisi testi'ne yonelik sorunun analizinin nasil
yapildigina iliskin érnek asagida sunulmustur. Sinif Ogretmenligi Alan Bilgisi Testi'ndeki 40. sorunun
analizi su sekilde yapilmistir:
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Sinif Ogretmenligi OABT 40. Soru:

AN

Yukaridaki haritada numaralandirilarak koyu renkle gdsterilen alanlarin hangilerinde, giinlik ve
mevsimlik sicaklk farki digerlerinden daha fazladir?

A)lvell B)lveV O e lll D) Il ve IV E) IVveV

Analiz islemi: 40. soruda Tablo 5'te harita lzerinde gdsterilen alanlarda glnlik ve mevsimlik sicaklik
farki sorularak o©gretmen adaylarina Tirkiye'de bulunan iklim bolgeleri bilgisini yorumlatmak
ongorilmektedir. “2.1" olarak ifade edilen kisim bilissel stire¢ boyutu kapsaminda “anlama” basamagini
belirtmekte olup bu anlama basamaginin alt boyutunda bulunan “yorumlama” kismini vurgulamaktadir.
Bilgi boyutu basamaginin yorumuna bakildiginda ise Tirkiye'de bulunan iklim bdlgelerini belirttigi igin
“A" ifadesi "Olgusal Bilgi"yi; bu bilgi boyutunun alt basamagini ise (AB) “Ozel Detay ve Ogeler Bilgisi'ni
ifade etmektedir.

Tablo 5. Sinif 6gretmenligi OABT 40. sorunun yenilenmis bloom taksonomisine gére analizi

Bilissel Siire¢ Boyutu
Hatirlama  Anlama  Uygulama Cozimleme Degerlendirme Yaratma
Bilgi Boyutu

A) Olgusal Bilgi 40-2.1-AB
B) Kavramsal Bilgi

Q) islemsel Bilgi

D) Ustbiligsel Bilgi

Uclincii 6rnekte ise KPSS sosyal bilgiler 6gretmenligi alan bilgisi testi'ne yénelik sorunun analizinin
nasil yapildigina iliskin 6rnek asagida sunulmustur. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Alan Bilgisi Testi'ndeki
37. sorunun analizi su sekilde yapilmistir:

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi OABT 37. Soru: Nifus sayimlar, ilkelerin niifus niteliklerinin
belirlenmesinde blylk 6nem tasir. Ancak bircok tlkede niifus sayimlari diizenli olarak yapilamamaktadir.
Buna gore asagidakilerden hangisi, bu duruma neden olarak gdsterilemez?
A) Uzun yillar isgal altinda olmasi Q) istikrarsiz bir ortamin olmasi
B) Ekonomilerinin zayif olmasi D) Yiz 6lgimlerinin genis olmasi
E) Nifus sayim organizasyonlarinin yetersiz olmasi

Analiz islemi: 37. soruda Tablo 6'da niifus sayimlari ile ilgili bilgiler yer almaktadir. Bu soru ile 6gretmen
adaylarina verilen bilgilerden ¢ikarim yapmalar dngorilmektedir. Bu sebeple bilissel stire¢ boyutu olarak
(2.5) "anlama” basamagi; anlama boyutunun alt basamagi olarak ise “cikarim yapma" yi isaret etmektedir.
Bilgi boyutu olarak ise niifus sayimlari ile ilgili bilgilere isaret ettigi icin “A” ifadesi "Olgusal Bilgi"yi; bilgi
boyutunun alt basamag olan “Ozel Detay ve Ogeler Bilgisi” ni isaret etmektedir.

Tablo 6. Sosyal bilgiler 6gretmenligi OABT 37. sorunun yenilenmis bloom taksonomisine gére analizi

Bilissel Siire¢c Boyutu
Hatirlama Anlama Uygulama  Cozimleme Degerlendirme Yaratma
Bilgi Boyutu
A) Olgusal Bilgi 37-2.5-AB
B) Kavramsal Bilgi
Q) islemsel Bilgi
D) Ustbiligsel Bilgi
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BULGULAR VE TARTISMA

Bu kissmda arastirmanin bulgularini fen bilgisi, sinif ve sosyal bilgiler 6gretmenligi alan bilgisi testi'nde
yer alan OSYM'nin internet sitesinde yayinladigi 175 adet cografya sorusu olusturmaktadir. Alan
sinavlarinda sorulmus olan fen bilgisi 6gretmenligi'nde 43 soru, sinif 6gretmenligi'nde 50 soru ve sosyal
bilgiler 6gretmenligi'nde 82 soru Krathwohl tarafindan olusturulan yenilenmis Bloom taksonomisindeki
bilgi ve bilissel stire¢ boyutlarinin yapisini ifade eden tabloya aktarilarak analizi yapiimistir. Analizlerin
istatistikleri tabloda ferekans (f) ve ylzdesel (%) dagilim olarak verilmistir.

Tablo 7. Fen bilgisi égretmenligi alan sinavinda sorulan cografya sorularinin bilgi ve bilissel stire¢
boyutuna gére incelenmesi.

Bilissel Siire¢ Boyutu

Bilgi Boyutu Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma
Etme
A.Olgusal Bilgi 1-AA/1.1 8-AB/2.1 - - - -
3-AB/1.1 3-AB/2.2
2-AB/1.2 2-AB/2.3
1-AB/2.5 3-AB/2.5
2-AB/2.6
B.Kavramsal Bilgi 2-BA/1.1 2-BA/2.1
1-BA/1.1 2-BA/2.3
1-BC/1.2 1-BB/2.5
1-BC/2.2
C.islemsel Bilgi 4-CA/2.1
2-CA/2.2
2-CA/2.5

D.Ust bilissel Bilgi - -

Tablo 7 incelendiginde fen bilgisi OABT'de sorulan cografya sorularinin bilissel siire¢c basamagi
baglaminda hatirlama alt boyutuna yonelik 11 soru (%26); anlama alt boyutuna ydnelik 32 soru (%74)
oldugu; uygulama, analiz ve yaratma alt boyutuna yonelik soru olmadigi goérilmektedir. Yine bilgi
boyutunda alt boyutlar olarak olgusal bilgiye yonelik 25 soru (%58); kavramsal bilgiye yonelik 10 soru
(%23); islemsel bilgiye yonelik 8 soru (%19) soruldugu anlasiimaktadir.

Tablo 8. Yenilenmis bloom taksonomisine fen bilgisi dgretmenligi alan sinavinda sorulan cografya
sorularinin bilissel-bilgi stire¢ boyutlarina uygun daguimt

Bilgi Boyutu Bilissel Siire¢ Boyutu
Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Etme  Degerlendirme Yaratma
f % f % f % f % f % f %
A.Olgusal Bilgi 7 16 18 42 - - - -
B.Kavramsal Bilgi 4 9 6 14 - - - -
C.islemsel Bilgi 8 19 - - - -

D.Ustbilissel Bilgi - - - - - B

Tablo 8 incelendiginde fen bilgisi OABT'de sorulan cografya sorularinin bilissel siirec boyutu olarak
hatirlamaya yonelik 11 soru oldugu gorilmektedir. Bu sorularin bilgi boyutu baglaminda 7'si (%16)
olgusal bilgi alt boyutu; 4’4 (%9) kavramsal bilgi alt boyutundadir. Yine bilissel stire¢ boyutu olarak
anlamaya yonelik 32 soru bulunmakta olup; bilgi boyutu olarak 18'i (%42) olgusal bilgi alt boyutu; 6'si
(%14) kavramsal bilgi alt boyutu; 81 (%19) islemsel bilgi alt boyutundadir. Uygulama, analiz etme,
degerlendirme ve yaratma bilissel slireci boyutuna iliskin soru bulunmamakla birlikte, st bilissel bilgiye
iliskin alt boyutta da soru yer almadigi gorilmektedir.
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Tablo 9. Sinif 6gretmenligi alan sinavinda sorulan cografya sorularinin bilissel stire¢ ve bilgi boyutuna
gore incelenmesi

Bilissel Siire¢ Boyutu
Bilgi Boyutu Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Etme  Degerlendirme Yaratma
A.Olgusal Bilgi 2-AA/11 7-AB/2.1 - - - -
2-AB/1.1 4-AB/2.2
2-AB/1.2 3-AB/2.3
2-AB/2.5 3-AB/2.5

4-AB/2.6

B.Kavramsal Bilgi 2-BA/1.1 2-BA/2.1
1-BA/1.1 3-BA/2.3

1-BC/1.2 1-BB/2.5

2-BC/2.2

C.islemsel Bilgi 1-CA/1.2 4-CA/2.1
3-CA/2.2

1-CA/2.5

D.Ust bilissel Bilgi - -

Tablo 9 incelendiginde Sinif 6gretmenligi alan sinavinda sorulan cografya sorularinin bilissel streg
basamagi baglaminda hatirlama alt boyutuna yonelik 13 soru (%26); anlama alt boyutuna yonelik 37
soru (%74) oldugu; uygulama, analiz ve yaratma alt boyutuna ydnelik soru olmadigi gérilmektedir. Yine
bilgi boyutunda alt boyutlar olarak olgusal bilgiye yonelik 29 soru (%58); kavramsal bilgiye yonelik 12
soru (%24); islemsel bilgiye yonelik 9 soru (%18) soruldugu anlasiimaktadir.

Tablo 10. Yenilenmis bloom taksonomisine sinif égretmenligi alan sinavinda sorulan cografya
sorularinin bilissel stire¢ ve bilgi boyutlarina uygun dagilumt

Bilgi Boyutu Bilissel Siire¢ Boyutu
Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Etme Degerlendirme Yaratma
f % f % f % f % f % f %
A.Olgusal Bilgi 8 16 20 40 - - - -
B.Kavramsal Bilgi 4 8 7 14 - - - -
C.slemsel Bilgi 12 8 17 - - - -

D.Ustbilissel Bilgi -

Tablo 10 incelendiginde Sinif Ogretmenligi alan sinavinda sorulan cografya sorularinin bilissel
stre¢ boyutu olarak hatirlamaya yonelik 13 soru oldugu gorulmektedir. Bu sorularin bilgi boyutu
baglaminda 8'i (%16) olgusal bilgi alt boyutu; 4'U (%8) kavramsal bilgi alt boyutu ve 1'i (%2) islemsel bilgi
alt boyutundadir. Yine bilissel stre¢ boyutu olarak anlamaya yonelik 35 soru bulunmakta olup; bilgi
boyutu olarak 20'si (%40) olgusal bilgi alt boyutu; 7'si (%14) kavramsal bilgi alt boyutu; 8'i (%17) islemsel
bilgi alt boyutundadir. Uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma bilissel stireci boyutuna iligkin
soru bulunmamakla birlikte Ust biligsel bilgi alt boyutunda da soru yer almadigi gorilmektedir.

Tablo 11. Sosyal bilgiler 6gretmenligi alan sinavinda sorulan cografya sorularinin bilissel siire¢ ve bilgi
boyutuna gére incelenmesi

Biligsel Siire¢c Boyutu

Bilgi Boyutu Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma
Etme
A.Olgusal Bilgi 3-AA/11 10-AB/2.1 - - - -
2-AB/1.1 7-AB/2.2
5-AB/1.2 5-AB/2.3
2-AB/2.5 6-AB/2.5
4-AB/2.6
3-AB/2.7
B.Kavramsal Bilgi 3-BA/1.1 6-BA/2.1
2-BA/1.1 5-BA/2.3
1-BC/1.2 3-BB/2.5
3-BC/2.2
C.islemsel Bilgi 2-CA/1.2 5-CA/2.1
3-CA/22
2-CA/25

D.Ust bilissel Bilgi - -

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 13, No: 3, pp. 98-112 .

109



. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 13, No: 3, ss. 98-112

Tablo 11 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenligi alan sinavinda sorulan cografya sorularinin
bilissel stire¢c basamagi baglaminda hatirlama alt boyutuna yénelik 20 soru (%24); anlama alt boyutuna
yonelik 62 soru (%76) oldugu; uygulama, analiz ve yaratma alt boyutuna ydnelik soru olmadigi
goriilmektedir. Yine bilgi boyutunda alt boyutlar olarak olgusal bilgiye yonelik 47 soru (%57); kavramsal
bilgiye yonelik 23 soru (%28); islemsel bilgiye yonelik 12 soru (%15) soruldugu anlasiimaktadir.

Tablo 12. Yenilenmis Bloom Taksonomisine Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Alan Sinavinda Sorulan
Cografya Sorularinin Bilissel Siire¢ ve Bilgi Boyutlarina Uygun Dagilimt

Bilgi Boyutu Bilissel Siire¢ Boyutu
Hatirlama Anlama  Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma
f % f % f % Etme f % f %
f %
A.Olgusal Bilgi 12 15 35 43 - - - -
B.Kavramsal Bilgi 5 7 17 21 - - - -
C.islemsel Bilgi 2 2 10 12 - - - -

D.Ustbilissel Bilgi - -

Tablo 12 incelendiginde sosyal bilgiler 6gretmenligi alan sinavinda sorulan cografya sorularinin
bilissel stire¢ boyutu olarak hatirlamaya yonelik 19 soru oldugu goérilmektedir. Bu sorularin bilgi boyutu
baglaminda 12'si (%15) olgusal bilgi alt boyutu; 5'i (%7) kavramsal bilgi alt boyutundadir. Yine biligsel
slire¢ boyutu olarak anlamaya yonelik 62 soru bulunmakta olup; bilgi boyutu olarak 35'i (%43) olgusal
bilgi alt boyutu; 17'si (%21) kavramsal bilgi alt boyutu; 10'u (%12) islemsel bilgi alt boyutundadir.
Uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma bilissel siireci boyutuna iliskin soru bulunmamakla
birlikte Ust bilissel bilgi alt boyutunda da soru yer almadigi gorilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bu sonugclar bircok arastirmayla benzerlik goéstermektedir. Coskun &
Kartal (2020) ile Arseven, Simsek & Guden (2016)'nin calismalarinda st bilissel boyutlara dair sorularin
sorulmadigi daha cok alt bilissel boyutlar élcen sorularin tercih edildigi gériilmektedir. ilhan & Giilersoy
(2019)'un ¢alismasina bakildiginda bilissel stire¢ boyutunda, en fazla anlama seviyesinde kazanimlara yer
verilirken hatirlama, uygulama ve yaratma diizeyinde kazanimlara yer verilmedigi belirlenmistir. Tanik &
Saragoglu (2011) ve Erdogan & Erdogan (2018) tarafindan yapilmis olan calismalarda ise, hatirlama ve
anlama basamagindaki sorularin yodunlastigr gértilmektedir. Gegit & Yarar (2010) ve Kog, Sénmez &
Cifci (2013) arastirmalarinda bilissel alan basamagi olarak alt seviyedeki sorularin fazla; Ust seviyeyi
sorgulayan sorularin ise azligina dikkat ¢ekilmektedir. S6z konusu bulgularin bu arastirma stirecindeki
bulgularla benzerlik gosterdigi gorilmektedir. Arastirmada benzerlik gdsteren bir diger calisma da Sanli
& Pinar (2017) tarafindan yapilan calismadir. ilgili calismada sorularin biyiik bir cogunlugunun bilissel
slre¢ boyutunda anlama ve hatirlama basamaginda; bilgi boyutunda ise kavramsal ve olgusal bilgi
basamaginda oldugu tespit edilmistir. Alan yazinda farkl branslarda sorularin incelendigi calismalarda
da benzer bulgulara rastlamak miumkinddir.

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, 2013-2021 yillari arasinda yapilmis olan fen, sinif ve sosyal bilgiler OABT'ndeki cografya
sorularinin revize edilmis Bloom taksonomisinin bilissel slre¢ ve bilgi boyutlarina uygun olarak
dagihmlari analiz edilmistir. Yapiimis olan sinavlardaki sorulan sorularin bu kapsamda dagilimlari detayh
olarak degerlendirildiginde fen bilgisi alan sinavinda sorulan cografya sorularinin 11 tanesi bilissel streg
boyutunun en alt basamaklari olan "hatirlama” kismindan 32'si ise “"anlama” kismindan meydana
gelmektedir. Sinif 6gretmenligi alan sinavlarindaki cografya sorularinin yenilenmis Bloom taksonomisine
gore 13'0 bilissel stire¢ boyutunun en alt basamaklari olan “hatirlama” kismi olustururken 37'si “anlama”
kismi olusturdugu gorilmektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenligi kapsaminda ise 20 soruyu bilissel slreg
boyutunun en alt basamaklari olan "hatirlama” boyutu meydana getirirken 62 soruyu “anlama” kismi
olusturdugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular sonucunda sorularin ¢cogunlugunu bilissel sireg
boyutunun en alt basamaklari olan “hatirlama” kismi (44 soru) ve “anlama” kismi (131 soru) olusturdugu
sonucuna ulasilmaktadir. Bununla birlikte, uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma gibi st
bilissel stireci alt boyutuna iliskin sorunun yer almadigi gértilmektedir.
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Fen bilgisi, sinif 6gretmenligi ve sosyal bilgiler 6gretmenligi alan sinavinda sorulan cografya
sorularinin yapilandirmaci egitim kapsaminda Ust bilissel becerilere ait olan uygulama, analiz etme ve
degerlendirme gibi alt boyutlara dair yeterliligi 6lcme 6zelligine sahip olmadigi gorilmektedir. Bu durum
bir dezavantaj olarak gorilmektedir. Clinkli 6gretmenden beklenilen &zellikler daha Ust dlizey beceriler
gerektirirken yapilan sinavliarda alt diizey disinme becerilerine yonelik sorular sorulmaktadir. Bu
kapsamda sinavlarda sorulan sorular agirlikh olarak bilgi boyutu baglaminda olgusal bilginin alt
basamaklari olan terimler bilgisi ile 6zel detaylar ve 6geler bilgisinden olusmaktadir. Kavramsal bilgiyi
olcmeye yonelik sorularin da fazla sayida oldugu gorilmektedir. Ancak buna karsin islemsel bilgi ve (st
bilissel bilgininin ortaya ¢ikartilmasina yonelik sorularin sorulmamasi bir sinirlilik olarak gorilmektedir.

Arastirma kapsaminda 2013-2021 yillari arasinda yapilmis olan OABT sinavinin yenilenmis Bloom
taksonomisinin bilgi ve biligsel sitire¢ boyutlarinin géz 6niine alinmadan hazirlandigi belirlenmistir.
Sinavlarda sorulan sorular yalnizca alt diizey bilissel davranislarin degil, ayni zamanda Ustbilissel
davranislarinin da dlgllecedi nitelikte olmalidir. Boylelikle sinava katilacak olan égretmen adaylarinin
elestirel dusunebilen, yaratici, bilgilerini cesitli durumlarda kullanabilen bireyler olmalarina firsat
taniyarak alanlariyla ilgili daha nitelikli sentez ve yorumlama yapabilme imkani saglayacaktir. Yine
calismanin sadece belirtilen yillari kapsamasi ve belli disiplinlere yonelik olmasindan dolayr hem farkli
yillara, hemde farkh disiplinlere gére yapildiginda benzerlik ya da degisiklik gosterebicegi bir oneri
niteliginde verilebilir. Bu sonu¢ kapsaminda OSYM &gretmenlik alan bilgisi sinavlarini hazirlarken bitiin
branslarin ders kazanim hedeflerini ve Bloom taksonomisinin bitiin boyutlarini dikkate alarak sorulari
hazirlamalidir. Aksi takdirde 6gretmenlik alanlarinda ortaya konulan hedef ve kazanimlarin &lctilmesi
noktasinda celiskiler ortaya cikabilecektir. Bu baglamda KPSS'de &gretmenlik alan bilgisi testlerini
hazirlayan uzmanlara OSYM tarafindan &zel egitim ve seminerler verilerek Bloom taksonomisinin tim
bilgi ve bilissel boyutlarina uygun sorularin hazirlanmasi amaca uygun olacagi 6n gortlmektedir.
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Abstract

The aim of this study is to determine the effect of applying the station technique
together with structured materials in mathematical pattern workshops on pre-
school children's visual perception skills and to evaluate them together with the
opinions of teachers and parents. A quasi-experimental design with pretest-
posttest control group was used in the research conducted in accordance with
the mixed research design. The application was continued for 16 hours in a four-
week period. The study group of the research consists of 29 children (13 girls-16
boys) who continue their education in two branches in a kindergarten in Sivas Research
city center in the first semester of the 2021-2022 academic year. Mathematical

pattern training, which was planned in accordance with the station technique in Vol: 13, No: 3, pp. 113-136
the experimental group of the research, was applied to the existing learning
method in the control group. The data of the study were obtained by applying
the "Visual Perception Scale" and a semi-structured interview form. In the
analysis of the data, descriptive statistics, dependent groups t-test, independent
groups t-test, content and descriptive analysis were used. In the quantitative
findings of the research; it was determined that there was no significant
difference between the pretest scores of the research groups from the scale, and
there was a significant difference between the posttest scores in favor of the
experimental group. It was observed that there was a significant difference
between the pretest-posttest scores of the research groups in favor of the posttest.
In the qualitative findings of the research; it has been found that there are
positive opinions about the implementation process and that it supports different
development areas and the achievement of various gains. Received: 2022-03-07
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Extended Abstract

Problem: Children comprehend many mathematical skills at a simple level and it becomes easier to
develop these skills in the next school process (Akman, 2002). It has been determined that preschool
children have the ability to reason about numbers, different shapes related to mathematics,
mathematical relations and operations on a simple plane, and they develop these skills through activities
(Starkey, 1992). With the development of mathematical reasoning skills, children begin to notice,
examine and comprehend the order and patterns in mathematical structures (NCTM, 2009). The concept
of pattern takes place in a certain order in almost every area of life. Activities related to mathematical
pattern in pre-school education are aimed at making children realize the mathematical cycle around
them, perceiving and internalizing the basis of mathematics, rather than making them comprehend a
subject related to mathematics (Fox, 2005). It has been determined that mathematical pattern activities
have a positive effect on pre-school children's visual perceptions as well as improving their cognitive
and affective skills (Atici, 2021). Because mathematical expressions and concepts are based on symbols
and symbols, which directly affects visual perception. It has been determined that children with advanced
visual perception skills comprehend mathematics more easily and are more successful in solving
mathematical problems (Barnhardt et al. 2005). Active learning methods and techniques should be used
in the development of mathematical concepts and skills in the preschool period, and learning
environments should be created appropriately. It is accepted that group work, not individual, has a
positive effect on children's learning. In this context, it is stated that the use of cooperative learning
method in the preschool period will be effective (Merono et al, 2021). Cooperative learning is a teaching
method based on social interaction and communication, which enables children to be actively involved
in learning processes, supports the development of different developmental areas (Tokuslu, 2022). In
cooperative learning activities, children support each other's learning processes. They find the
opportunity to use and develop their cognitive abilities by easily sharing what they have learned, their
feelings and thoughts in group work. In this way, children are motivated to learn in a positive learning
environment (Doymus, 2007; Kotloff, 1993).

Studies have shown that the station technique, which is among the techniques developed in
accordance with the cooperative learning model, has a positive effect on students' learning (Arslan, 2021;
Eickholt et al. 2020; Judson, 2019). It is stated that the application of the station technique at almost
every level facilitates students' learning and supports them to have a holistic perception (Arslan, 2017).
The aim of this study; the aim of this study is to determine the effect of applying the station technique
together with structured materials in mathematical pattern workshop activities on pre-school students’
visual perception skills and to evaluate them together with the opinions of teachers and parents. In the
research, it was designed to obtain both quantitative and qualitative data by using a mixed method
research design. It is aimed to make the numerical findings obtained with quantitative data
understandable with qualitative data. In this direction, the answers to the following questions were
sought in this study:

Quantitative Questions

e Does the application of the structured material supported station technique in pre-school
education in mathematical pattern workshop activities create a significant difference between
the pretest-posttest scores of the research groups in the VPS?

e Does the application of the structured material supported station technique in pre-school
education in mathematical pattern workshop activities create a significant difference between
the posttest scores of the research groups in the VPS?

Qualitative Questions

e What are the teachers' views on the application process of the structured material-supported
station technique in pre-school education, the effect of the mathematical pattern workshop
activities on the developmental areas of children, and the achievements it supports in pre-school
education?
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e What are the parents' views on the implementation process of the structured material-
supported station technique in pre-school education, the effect of the mathematical pattern
workshop activities on the developmental areas of children, and the achievements it supports
in pre-school education?

Method: A quasi-experimental design with a control group was used in the study. The research groups
were determined in accordance with the selective criterion sampling method among the purposive
sampling models. The study group of the research consists of 29 students (14 girls-15 boys) studying in
two different branches of a kindergarten in Sivas city center in the fall semester of the 2021-2022
academic year and 10 parents of students who agreed to participate in the research. The data of the
study were obtained by using the "Visual Perception Scale" developed by Kalkan and Arslan (2015) and
a semi-structured interview form. Scale reliability was determined as .84 in the scale development study,
and .86 in this study. In the qualitative aspect of this study, a semi-structured interview form was used
to obtain data. Two different interview forms consisting of parallel questions were prepared for teachers
and parents. The questions posed to the participants in the study are listed below.

e Can you evaluate the implementation process of the mathematical pattern workshops? / Could
you evaluate the implementation process of the mathematical pattern workshops held at
school?

¢ Can you evaluate the effect of mathematical pattern workshops on the developmental areas of
children? / Could you evaluate the effect of mathematical pattern workshops on your child's
developmental areas?

e Which learning outcomes do mathematical pattern workshops support children in preschool
education?

Researchers examined different materials in the literature and developed three different materials
from natural wood that could serve the purposes of the study. As the fourth material, it was decided to
use penrose puzzles and equilateral triangles together. The three materials developed were designed to
teach children repetitive patterns, while the penrose materials were designed to teach expanding
patterns. Four different stations were created in the experimental group branch and each of these
materials was placed in these stations.

Before the application, the visual perception scale was applied to the experimental and control
groups as a pre-test. The application was carried out in a four-week period, two hours a week (Tuesday-
Friday) for two lessons. In each application, groups were started first from the next station. Students
worked at the stations for 10-12 minutes. After the application, the visual perception scale was reapplied
to the research group as a post-test. In order to reach more qualified and in-depth findings in the
research, a semi-structured interview form was applied to the practice teacher and parents on a voluntary
basis. Quantitative data of the research; dependent groups t test, independent groups t test; qualitative
data were analyzed using frequency and content analysis. Qualitative data obtained from teachers and
parents were evaluated together to ensure integrity. The identity of the participants was kept confidential
and the code system was used in the study.

Findings: It was determined that the visual perceptions of the students in the experimental group
differed statistically significantly in the total and all factors of the scale according to the pretest-posttest
results. It was determined that the scores obtained by the control group students from the scale in the
pretest-posttests applied showed a statistically significant difference in the total score, discrimination
and matching factors, but not in the figure-ground perception factor. In this context, it is seen that the
education given in the experimental and control groups positively affects the visual perception skills of
children. However, when the posttest mean scores of the research groups from the visual perception
scale are compared, it is seen that there is a significant difference in the total of the scale and all factors,
in favor of the experimental group. It is seen that the application made in this context affects the visual
perception skills more positively when compared to the existing learning method in preschool children.
Here, it can be accepted that the children in the experimental group faced more stimuli in the visual field
in the mathematics workshops, their awareness developed inevitably and their work in a rich learning
environment was effective.
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It is seen that the positive evaluations in the findings related to the implementation process
obtained from the teachers and parents are grouped under eight different headings. The prominent
topics in these findings are providing a positive learning environment, supporting different development
areas and supporting teaching with materials. It is seen that all of the participants expressed positive
opinions about providing a positive learning environment and supporting different development areas
of the implementation process. No negative evaluation was made by the participants regarding the
implementation process. When the views of the participants on the effects of the application on the
developmental areas of the students are examined, it is seen that there are two sub-themes as positive
and negative opinions. Positive opinions are grouped under twelve headings. It has been determined
that the prominent ones among these views are listed as developing cognitive, social, affective and
psychomotor skills. In the sub-theme related to negative opinions, it is seen that there is only one title
as finding insufficient in the psycho-motor area. In the findings obtained from the research, it is seen
that the findings obtained from the teachers and parents are gathered under seventeen different
acquisition titles. The participants made the highest coding on the learning outcomes of cooperation,
learning sharing, taking responsibility and helping each other.

The findings show that the activities carried out to improve the mathematical pattern skills of the
students in the preschool period have a positive effect on their visual perceptions. In addition, it has
been determined that the process carried out by applying the station technique has a positive effect on
the different development areas of the students and supports the achievement of different gains.

Suggestions: In line with the findings obtained in this study, the following recommendations are
presented.

¢ It has been seen in the literature review that experimental studies in the preschool period are
relatively limited. Although descriptive studies in a field are important, researchers should focus
more on experimental studies, considering the fact that the findings obtained in experimental
studies provide in-depth information on the subject.

e |t is stated that mathematical pattern and visual perception skills are interactive areas in the
preschool period (Ismail & Jaafar, 2011). Studies can be conducted to examine the interaction
of both visual perception and mathematical pattern skills with different skills.

¢ In this study, the station technique was used. The study can be repeated at different grade
levels with different methods and techniques.

e Justicia et al. (1999) conducted an application to improve the visual perception skills of children
with low vision in the four-six age range and got positive results. Tzuriel and Eliboshitz (2002)
conducted a similar finding for disadvantaged and pre-school children with special educational
needs and reached positive results. It is thought that a similar study can be planned for special
education by adding the necessary elements.
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Ozet

Bu ¢alismanin amacy, istasyon tekniginin yapilandirimis materyallerle birlikte
matematiksel ériintii atélye calismalarinda uygulanmasinin okul 6ncesi dénem
cocuklarinin gorsel algilama becerileri lizerindeki etkisinin belirlenmesi, dgretmen
ve ebeveyn goriisleriyle birlikte degerlendirilmesidir. Karma arastirma desenine
uygun olarak yiiriitiilen arastirmada dntest-sontest kontrol gruplu yart deneysel
desen tasarumu kullandmustur. Uygulama dort haftalik bir siirecte 16 saati boyunca
strddrilmdstir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim dénemi
ilk yarwyiinda Sivas il merkezinde bulunan bir anaokulundaki iki subede 6grenime
devam eden 29 (13 kiz-16 erkek) cocuk olusturmaktadir. Arastirmanin deney
grubunda istasyon teknigine uygun olarak planlanan matematiksel 6riintii egitimi 117
kontrol grubunda ise mevcut égrenme ybéntemi uygulanmustir. Arastirmanin verileri -
“Gérsel Algilama Olcegi” ve yart yapiandirilmis gériisme formu uygulanarak elde

edilmistir. Verilerin analizinde, tanimlayict istatistikler, bagimli gruplar t testi

bagimsiz gruplar t testi, icerik ve betimsel analizi kullanidmustir. Arastirmanin nicel Arastirma Makalesi
bulgularinda; arastirma gruplarinin élcekten aldiklart éntest puanlart arasinda

anlamli farklillik bulunmadigi, son test puanlart arasinda deney grubu lehine anlaml:

farkliik bulundugu belirlenmistir. Arastirma gruplarinin éntest-sontest puanlart

arasinda son test lehine olmak lzere anlamli farkliik oldugu gorilmustiir.

Arastirmanin nit.e{ bulgularinda; uygu!ama stirecine [ligk[n. olumly gdrU§lerhin. Génderim: 2022-03-07
oldugu, farkli gelisim alanlarint ve cesitli kazanimlarin elde edilmesini destekledigi Kabul: 2022-03-07
bulgusuna ulastmustur.
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GiRiS

Okul 6ncesi dénem, cocuklarin bircok bakimdan cevrelerine ve 6grenmeye karsi merakli olduklari,
hayatlari boyunca kullanacaklari bir¢ok bilgiyi, beceriyi ve aliskanligi kazandiklari dénemdir. Cocuklar bu
dénemde 6grendikleri farkh bilgileri birlestirerek zihinlerinde temel bir yapi olusturur ve bunlar arasinda
iliski kurmayi 6grenirler (Yasar ve Aral, 2010). Bu dénemde verilen egitim cocuklar tzerinde kalici etki
birakmaktadir. Bu nedenle okul dncesi egitim cocuklarin tim gelisim alanlarini destekleyecek ve olumlu
etkiler olusturacak nitelikte olmalidir (Barnett, 2008). Burada verilen egitimin kalitesi 6ne ¢ikmaktadir.
Okul 6ncesi egitimin kalitesi cocuklarin gelisim alanlarina iliskin becerileri edinmesi ve gelistirmesinde
belirleyicidir (Yoshikawa vd., 2013). Bu yizden de dinyanin bircok Ulkesinde okul dncesi egitimin
niteligini artirmak icin gerekli calismalara yapilmaktadir.

Okul 06ncesi donem egitiminde tim gelisim alanlarina yonelik olarak farkli calismalar
yurGttlmektedir. Bilissel alanda yapilan etkinliklerde o6zellikle matematik ve matematikle baglantili
alanlara yonelik planlanan egitim iceriklerinin ¢ok boyutlu olmasi icin gereken 6nem verilmeye
baslanmistir. Clinkli matematik bir diistinme, iletisim, hayati kolaylastirma yoludur (Cakmak-Gurel ve Isik,
2018; Guven, 2005). Okul oncesi donemde cocuklara matematik dogrudan verilmese bile onlar
matematikle ilgili kavramlari anlamaya ve yorumlamaya calismaktadir (Yasar vd.,, 2004). Cocuklar bircok
matematiksel beceriyi basit diizeyde kavrar ve sonraki okul streclerinde bu becerileri gelistirmesi daha
kolaylasir (Akman, 2002). Okul éncesi dénemde yapilan matematik etkinlikleri cocuklarin matematige
karsi Onyargili olmalarini engellemektedir. Ayrica onlarin matematige iliskin olumlu bir tutum
gelistirmelerini, matematigin hayatin icinde oldugunu kavramalarini, basit dizlemde matematik
kavramlarini kazanmalarini, akil ylriitme ve problem ¢ozme yetilerini gelistirmektedir (Yasar vd., 2004).
Sayllart tanima, sayr sayabilme, sirali bulunan sayilardaki eksik sayryi fark etme, sayi kiimeleri
karsilastirmanin ¢ocuklarin matematik basarilari ile dogrudan iliskisi bulunmaktadir (Jordan, Kaplan,
Ramineni ve Locuniak, 2009). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin sayilar, matematikle ilgili farkl sekiller,
basit dizlemde matematiksel iliskiler ve islemler hakkinda akil yirtitme becerisine sahip olduklari, yapilan
etkinliklerle bu becerilerini gelistirdikleri saptanmistir (Starkey, 1992). Cocuklar matematiksel akil
yuritme becerilerinin gelismesiyle birlikte matematiksel yapilardaki diizen ve orintileri fark etmeye,
incelemeye, kavramaya baglarlar (NCTM, 2009). Oriintii kavrami hayatin hemen her alaninda belirli bir
diizen icinde yer almaktadir. Oriintliyli Papic ve Mulligan (2005), sayisal veya uzaysal diizenli olma hali;
Clements ve Sarama (2009), matematiksel diizen ve yapilarin arastirilmasi olarak tanimlamistir. Okul
Oncesi egitimde matematiksel 6rtintt ile ilgili yapilan etkinlikler cocuklara matematikle ilgili bir konuyu
kavratmaktan ziyade cevrelerindeki matematiksel donglyu fark etmelerini, matematigin temelini
algilamalarini ve icsellestirmelerini saglamaya yoneliktir (Fox, 2005). Ayrica glinesin dogup batmasi,
insanin dogumdan 6lime benzer gelisim ve degisim evrelerinden ge¢mesi, uyanip uyumasi, aksamlari
dislerini fircalanmasi mevsimsel dongiler gibi gerek dogada gerekse insanin hayatinda belirli bir diizen,
kural ve 6rintl oldugunu kesfetmelerini saglamaktir (Késeoglu, 2015).

Oruintiiler tekrarlayan (6rnegin ABCABACABC...) ve genisleyen (6rnegin 2,6,8,10,12...) olmak lizere
iki ana kategoride ele alinmistir (Bukova-Guzel, 2016; Collins ve Laski, 2015; Dayan, 2017; Mulligan ve
Mitchelmore, 2009). Yapisal ve dogrusal olarak tekrarlayan oruntiler cocuklarin ilk 6grendikleri 6rinti
taridar (Miller, Rittle-Johnson, Loehr ve Fyfe, 2016). Tekrarlayan ériintide benzer kavram ya da simgeler
bir dongli icinde yer almaktadir. Buna gliniin saatleri, haftanin glinleri, yilin aylari, mevsimler, bir yapidaki
tekrarlayan mozaikleme vb. ardisiklik iceren bircok sey ornek verilebilir (Liljedahl, 2004). Genisleyen
oriintide bir dizinin elemanlarn kendi icindeki sistematige uygun olarak artmaktadir (Hutchinson ve
Pournara, 2011; Ozdemir, 2013; Warren, 2005; Wijns, Verschaffel, Smedt ve Torbeyns, 2021). Genisleyen
orlntiler sabit, artarak ve azalarak degisen orlntiler olarak Ug alt kategoriye sahiptir (Glven, Dibek,
Bayindir ve Sackes, 2019). Sabit 6riintide 3, 6, 9... sayilarinda oldugu gibi slrekli olarak belirli oranda bir
genigleme vardir. Artan orlntlide 3, 6, 12, 24... gibi belirli bir sistematigi olmasina karsin degisen
miktarlarda bir artis olmaktadir. Azalan 6riintlide ise ABCDE, ABCD, ABC... yapisindaki gibi sistematik bir
azalma s6z konusudur (Oppenzato ve Ginsburg, 2019). Elbetteki tim bu yapilar sekil, boyut, zemin vb.
farkli sekillerde de gosterilebilir (Glven vd., 2019). Matematiksel 6rtintiileme etkinlikleri genellikle okul
oncesi ve ilkokul donemlerinde yapilmaktadir (Burgoyne, Witteveen, Tolan, Malone ve Hulme, 2017).
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Okul 6ncesi donemde cocuklar basit yapili oriintl etkinlikleriyle calisirlar. Siireg icerisinde kademe
kademe karmasiklik iceren oruntilere gecilmektedir (Flynn, Guba ve Fyfe, 2020). Alanyazinda okul
oncesinde matematiksel orintl etkinlikleri Gzerine yapilan arastirmalarin sinirli sayida oldugu
gorilmektedir (Collins ve Laski, 2015; Colak, 2016; Hayiroglu, 2017; Kesicioglu, 2013; Liken ve Sauzet,
2021; Yilmaz, 2019). Yapilan calismalarda elde edilen bulgular matematiksel 6riinti calismalarinin
cocuklarin sadece matematikle ilgili becerilerini degil diger 6grenme alanlarina yénelik becerilerini de
gelistirdigini gostermistir (Ergul, 2014).

Matematiksel orlntl etkinliklerinin, okul &ncesi dénem c¢ocuklarinin bilissel ve duyussal
becerilerini gelistirmenin yani sira gorsel algilan tzerinde de olumlu etkisi oldugu belirlenmistir (Atici,
2021). Clnku matematiksel ifadelerin, kavramlarin simge ve sembollere dayanmasi gorsel algilamayi
dogrudan etkilemektedir. Gelismis gorsel algilama becerisine sahip ¢cocuklarin matematikle ilgili konulari
daha kolay kavradiklari, matematik problemlerini ¢6zmede daha basarili olduklari belirlenmistir
(Barnhardt, Borsting, Deland, Pham ve Vu, 2005). Gorsel algilama, beyin tarafindan algilanan gorsel
uyaricilarin tanimlarinin yapilarak yorumlanmasi (Kurtz, 2006); sekil, nesne, boyut, renk vb. 6zelliklerin
taninmasidir. Gorsel algilama becerisi ise nesnelerin gerek birbirleriyle gerekse mekanla olan iliskilerine,
yapilarina dair dogru yargilarda bulunmayi saglamaktadir (Schneck, 2010). Cocuklarda gorsel algilama
becerisi siireg icerisinde ilerleme gdstermekte (Akaroglu ve Dereli, 2012); bilissel, fiziksel, duyussal ve
sosyal gelisim alanlarini etkilemektedir (Kurtz, 2006). Gorsel algi becerisinin gelistirilmesi igin yapilan
etkinliklerde, uyaranlari algilama, uyaranlara uygun tepkileri Gretme; uyaranlarin ayirt edici 6zelliklerini
fark etme, benzerliklerini bulma; uyaricilari yorumlama, iliskilendirme amaclanmaktadir. Tim bunlarin
neticesinde gorsel hafiza gelismektedir (Bezrukikh ve Terebova, 2009; Ercan ve Aral, 2011). Sonug olarak
gorsel algilama becerisinin ve matematiksel becerilerin birbirini etkiledigi gerceginden hareketle bu
becerilerin birlikte gelistiriimesi gerektigi, birinin eksik oldugu durumlarda digerinin gelismesinde
problem durumlari ortaya ¢iktigi gorilmektedir.

Okul 6ncesi donemde matematiksel kavramlarin ve becerilerin gelistiriimesinde aktif 6grenme
yontem, tekniklerinin kullanilmasi, 6grenme ortamlarinin uygun sekilde olusturulmasi gerekmektedir.
Ozellikle bireysel degil de grup caligmalarinin cocuklarin égrenmeleri tizerinde olumlu etkisi oldugu
kabul edilmektedir. Bu baglamda isbirlikli 6grenme ydnteminin okul 6éncesi donemde kullanilmasinin
etkili olacag ifade edilmektedir (Merono, Calderdn ve Arias-Estero, 2021). isbirlikli 6grenme cocuklarin
etkin olarak 6grenme sireglerinde yer almasini saglayan, farkli gelisim alanlarini destekleyen, sosyal
etkilesim ve iletisime dayali bir 6gretim yontemidir (Tokuslu, 2022). Ayrica okul &ncesi donemde
cocuklarinin merak duygularina ve oyun ihtiyaclarina cevap vermektedir (Dereli ve Deli, 2022). isbirlikli
dgrenme etkinliklerinde cocuklar birbirlerinin 6grenme siireclerini desteklemektedir. Ogrendiklerini,
duygularini, distincelerini grup calismalarinda rahatlikla paylasarak bilissel yeteneklerini kullanma ve
gelistirme olanagr bulmaktadir. Bu sayede cocuklar olumlu 6grenme ortami icinde 6grenmeye
gldulenmektedir (Doymus, 2007; Kotloff, 1993). Alanyazinda isbirlikli 6grenmenin okul 6ncesi ddnemde
uygulanmasini inceleyen calismalar yer almaktadir. Okul 6ncesi donemde uygulanan isbirlikli 6grenme
ile Yildiz (1999) ¢ocuklarin matematik becerileri, Alp (2015) sosyal uyum problemleri, Yilmaz (2015) duvar
resimleme calismalari arasindaki iliskiyi incelemistir. Yapilan ¢alismalarda isbirlikli 8grenmenin arastirilan
konular izerinde olumlu etkisinin bulundugu saptanmistir.

Okul 6ncesinde 6grenilen kavramlarin materyallerle somutlastirilarak &gretilmesi 6grenmenin
niteligini ve kalicligini etkilemektedir. Bu baglamda konuya ve cocuklarin yas gruplarina uygun
materyallerin gelistiriimesi ve kullaniimasi dnemlidir. Ancak okul éncesi dénemde kullanilabilecek uygun
nitelikte materyallerin yetersiz oldugu gorilmektedir (Arslan ve Kartal, 2022; Bostanci ve Yasar, 2021;
Odaci, Uzun, 2017). Materyallerin ozellikle atdlye calismalariyla birlestirilerek okul oncesi egitimde
sunulmasi egitimin daha etkili olmasini saglamaktadir. Bostanci ve Yasar (2021) yaptiklari calismada okul
oncesi donem cocuklarina yonelik olarak atdlye glinleri etkinligi diizenlemistir. Etkinlikle ilgili elde edilen
sonuclara bakildiginda ¢ocuklarin hem eglendikleri hem de daha kalici grendikleri belirlenmistir. Arslan
ve Kartal (2022) materyal destekli kodlama atdlye calismalarinin cocuklarin temel becerileri Gzerindeki
etkisini, incelemistir. Ayrica okul dncesinde Karaevli (2019) doga atolyeleri, Sagir, Demirdelen ve Alpagut
(2017) muze egitimi atdlye calismalar yapmistir. Elde edilen sonucglarda materyal kullanimi ve atélye
calismalarinin ¢ocuklarin temel becerileri tizerinde olumlu etkisinin oldugu, duygusal, sosyal, bilissel ve
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psiko-motor becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasiimistir. Sinif ortamindan farkl olarak uygulanan ¢ocuk
merkezli atdlye uygulamalari 6grenme ortaminin kalitesini artirmasinin yani sira isbirlikli 6grenme
yontemleriyle uygulandiginda akran etkilesimini artirarak kaliteli 6grenme olanaklari sunmaktadir (Acar,
Hong ve Wu, 2017; Arslan ve Kartal, 2022; Booren, Downer ve Vitiello, 2012). Egitim slrecinde kullanilan
materyallerin hem amaca hizmet etmesi hem de saglikli dogal malzemeden yapilmis olmasina dikkat
edilmelidir (Arslan ve Kartal, 2022).

1. Arastrmanin Amact

isbirlikli 6grenme modeline uygun olarak gelistirilen teknikler arasinda yer alan istasyon tekniginin
ogrencilerin 6grenme Uzerinde olumlu etkisinin bulundugu yapilan calismalarla ortaya belirlenmistir
(Arslan, 2021; Avcl, 2015; Chien, 2017; Eickholt, Johnson ve Seeling, 2020; Judson, 2019; Koca ve Tirkoglu,
2019). listasyon tekniginin hemen her kademede uygulanmasinin &grencilerin  dgrenmelerini
kolaylastirdigi, bitlinsel bir algilamaya sahip olmalarini destekledigi belirtiimektedir (Arslan, 2017).
Yapilan alanyazin taramasinda okul éncesi egitimde yapilandiriimis materyal destekli istasyon tekniginin
matematiksel oruntu atdlye etkinliklerinde uygulanmasinin okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin gorsel
algilama becerilerine etkisini belirlemeye yodnelik bir arastirmaya rastlaniimamistir. Bu dogrultuda
arastirmacilar; isbirlikli teknik, materyal ve atblye calismalarinin birlikte ele alinarak incelendigi bu
calismanin ilgili alanyazina katki sunacagini, daha sonra yapilacak arastirmalara kaynak olusturacagini,
okul 6ncesine yonelik egitim programini hazirlayan tim egitim paydaslarina ve bu programi uygulayan
ogretmenlere kaynaklik edecegini kabul ederek bu galismayl yapmaya karar vermistir. Bu calismanin
amacy; istasyon tekniginin yapilandirilmis materyallerle birlikte matematiksel 6riinti atolye etkinliklerinde
uygulanmasinin okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin gorsel algi becerileri Gizerindeki etkisinin tespit edilmesi,
ogretmen ve ebeveyn gorusleriyle birlikte degerlendirilmesidir. Arastirmada karma yontem arastirma
deseni kullanilarak hem nicel hem de nitel boyutta verilerin elde edilmesi tasarlanmistir. Nicel verilerle
elde edilen sayisal bulgularin nitel verilerle anlasilir kilinmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda yapilan bu
arastirmada asagida yer alan sorularin yaniti aranmistir:

1.1. Nicel Sorular

e Okul 6ncesi egitimde yapilandinlmig materyal destekli istasyon tekniginin matematiksel 6riinti
atolye etkinliklerinde uygulanmasi, arastirma gruplarinin GAO'den aldiklari dntest-sontest
puanlari arasinda anlamli farklilik olusturmakta midir?

e Okul 6ncesi egitimde yapilandirilmis materyal destekli istasyon tekniginin matematiksel 6riinti
atolye etkinliklerinde uygulanmasi, arastirma gruplarinin GAO'den aldiklari sontest puanlari
arasinda anlamh farkhlik olusturmakta midir?

1.2. Nitel Sorular

e Okul 6ncesi egitimde yapilandirilmis materyal destekli istasyon tekniginin matematiksel 6riintl
atolye etkinliklerinin uygulanma surecine, ¢ocuklarin gelisim alanlari Gzerindeki etkisine, okul
oncesi egitimde destekledigi kazanimlara iliskin 6gretmen gorusleri nelerdir?

e Okul 6ncesi egitimde yapilandirlmig materyal destekli istasyon tekniginin matematiksel 6riinti
atolye etkinliklerinin uygulanma siirecine, ¢ocuklarin gelisim alanlari Gzerindeki etkisine, okul
oncesi egitimde destekledigi kazanimlara iliskin ebeveyn gorisleri nelerdir?

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci, uygulama sireci, verilerin analizine
iliskin bilgiler yer almaktadir. Yapilan bu ¢alisma Sivas Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Aragtirma ve Yayin
Etigi Sosyal ve Beseri Bilimler Kuruluna yapilan basvuru sonucunda calismanin uygun olduguna iliskin
olarak 30.12.2021 tarihinde Say!: E- E-60263016-050.06.04-112930 ile olumlu karar alinmustir.

1. Arastirmamin Modeli

Arastirmada kontrol gruplu yari deneysel desen tasarimi kullanilmistir. Arastirma gruplari amacli
ornekleme modelleri arasindaki seckili 6lcuit drnekleme yontemine uygun olarak belirlenmistir. Arastirma
gruplarinin deney ve kontrol grubu olarak atanmasinda seckisiz yontem uygulanmistir. Verilerin elde
edilmesinde karma yontem uygulanmistir. Karma yontemde nicel veriler arastirilan olay, olgu ve
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durumun betimlemesine olanak verirken, nitel ydntem betimlenen durumun nedenlerini derinlemesine
ortaya koymayi saglamaktadir (Karag6z, 2019).

2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2021-2022 egitim-6gretim yili gliz doneminde Sivas il merkezinde
bulunan bir anaokulunun iki farkli subesinde 6grenime devam eden 29 (14 kiz-15 erkek) okul 6ncesi
dénemde yer alan ¢ocuk ve arastirmaya katilmayi kabul eden 10 ebeveynden olusmaktadir. Arastirmanin
yapilmasi icin belirlenen subeler seckisiz atamayla deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Yapilandirilmis materyal destekli istasyon tekniginin uygulandigi deney grubunda (DG) 14 ¢cocuk, mevcut
6grenme ydnteminin uygulandidi kontrol grubunda (KG) 15 ¢ocuk yer almaktadir. Arastirmanin calisma
grubunun tespit edilmesi i¢in kullanilan &lgltler asagida yer almaktadir:

e Arastirma gruplarindaki cocuklarin yaglari 60-72 ay arasinda yer almak

e Arastirma gruplarindaki ¢cocuklarin tamami okul ncesi egitimi ilk kez almak.

e Arastirmaya gruplarindaki cocuklarin arastirmanin sonugclarini etkileyebilecek herhangi bir saglik

sorunu bulunmamak

Arastirma gruplarindaki cocuklarin cinsiyete gore dagilimlarina iliskin bilgiler Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1. Arastirma gruplart cocuklarinin cinsiyete gére dagulimt

Kiz Erkek Toplam

Gruplar n % n % n
DG 6 42.86 8 57.14 14
KG 7 46.67 8 53.33 15

Tablo 1 incelendiginde; ¢ocuklarin cinsiyete gore dagilimlarinin DG'de %42.86 kiz, %57.14 erkek
seklinde, KG'de %46.67 kiz, %53.33 erkek seklinde oldugu gorilmektedir.

Arastirmanin deney grubunda yer alan ¢ocuklarin uygulama 6gretmeniyle birlikte cinsiyet ve genel
basarilari dikkate alinarak heterojen dort grup olusturulmustur. Bu gruplardan iki tanesinde tiger 6grenc
cocuk yer alirken diger ikisinde dorder cocuk yer almaktadir. Gruplarda yer alan cocuklardan kendi
gruplarina ad koymalari istenmistir. Tablo 2'de gruplarda bulunan ¢ocuklarin cinsiyet dagilimlari ve grup
isimleri yer almaktadir.

Tablo 2. Deney grubu grup adlart ve gruplara cocuklarini dagilim:

Grup adi Kiz (n) Erkek (n) Toplam
Cicekler Grubu 1 2 3
Ugurbdcegi Grubu 1 2 3
Kayalar Grubu 2 2 4
Yildizlar Grubu 2 2 4

Arastirmanin nitel boyutundaki verilerin elde edilmesi noktasinda ebeveynlerle goérisilmus ve
uygulamanin yapildigi giinlerde ebeveyn takip etkinligi yapilacagi belirtilmistir. Ebeveynlere bu
uygulamalarin en az birinde olmalari gerektigi ve bunun goénallialik esasl bir katiim oldugu oldugu
aciklanmistir. ilgili ebeveynlerden diizenli olarak 10 tanesi uygulama giinlerinde gelmistir. Uygulamayi
takip eden ebeveynlere yari yapilandiriimis gorisme formu uygulanmistir. Ebeveynlerin demografik
bilgilerine Tablo 3'te yer verilmistir.

Tablo 3. Ebeveynlere iliskin betimsel bilgiler

Degiskenler f %
Cinsiyet Kadin 7 70.0
Erkek 3 30.0
25-30 1 10.0
Yas 31-35 4 40.0
36-40 2 20.0
41-45 3 30.0
ilkokul 1 10.0

Egitim Ortaokul - -
Lise 3 30.0
Universite 6 60.0
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3. Veri toplama araclart

Arastirmanin verileri “Gérsel Algilama Olcegi” ve yari yapilandiriimis goériisme formu kullanilarak
elde edilmistir.

3.1. Gorsel Algilama Olcegi

Kalkan ve Arslan (2015) tarafindan gelistirilen 6lcek; Ayirt Etme (13 madde), Sekil-Zemin Algisi (4
madde), Eslestirme (3 madde) olmak (izere (ic alt faktér ve toplamda 20 maddeden olusmaktadir. Olcek
maddelerine iliskin hazirlanan gorseller ve soru yodnergesi cocuklarin anlayabilecekleri sadelikte ve
acikliktadir. Olcekte yer alan maddelere iliskin gérseller cocuklara gésterilerek gérsellerde farkl olani
bulmalari, sekil ve zemin ayrimini yapmalari ve verilen drnege uygun olarak boyamalar istenmistir.
Cocuklarin yanitlari degerlendirilmis ve dogru yanitlar “1” yanlis olanlar ise “0” olarak puanlanmistir.
Olcek gelistirme calismasinda 6lcek giivenirligi .84, bu calismada ise .86 olarak belirlenmistir. Buna gére
cocuklar sorularin tamamini dogru yanitlarsa 20, yanlis yanitlarsa 0 puan almaktadir.

3.2. Goriisme Formu

Yapilan bir arastirmada gérisme yonteminin kullaniimasiyla arastirmaci, arastirdigi konu ya da
olguya iliskin olarak katihmcilarin duygu, distnce ve yorumlarini belirleyebilmektedir. Gériisme yontemi
temel olarak yapilandirilmis, yari yapilandirilmis ve yapilandiriimamis gorisme olarak Ug alt kategoriye
ayrilmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2005). Bu calismanin nitel boyutunda verilerin elde edilmesinde yari
yapilandiriimis gorisme formu kullanilmistir. Gériisme formunun sorulari hazirlanirken ilgili alanyazin
incelenmis ve calisma konusuyla iliskili olarak sorularin ilk taslaklari olusturulmustur. Sonrasinda bu
sorular ebeveyn ve égretmenlere yénelik olarak yeniden yapilandirilmistir. iki farkli gériisme formu elde
edilmistir. Her bir formda birbirine kosut olan U¢ soru yer almaktadir. Hazirlanan sorular; dil, aciklik, alana
uygunluk, amaca uygunluk gibi kriterler agisindan uzman goérisiine sunulmus ve alinan donutler
cercevesinde gerekli dizeltmeler yapilarak son hali verilmistir. Katilimcilara gorisme formuyla ilgili
gerekli aciklamalar yapilmis ve goriismeler gonillilik esasina gore yapilmistir. Katilimcilarin sorulara
verdikleri yanitlar, Gzerinde hicbir degisiklik yapilmadan kayit altina alinarak yaziya aktarilmistir.
Gorismelere iliskin tim belge ve bilgiler muhafaza edilmistir. Arastirmada katiimcilara yanitlamalari igin
yoneltilen sorular asagida yer almaktadir.

e Matematiksel oriinti atdlye calismalarinin uygulama sirecini degerlendirir misiniz? / Okulda
yapilan matematiksel 6riintl atdlye calismalarinin uygulama surecini degerlendirir misiniz?

e Matematiksel oriinti atolye calismalarinin cocuklarin gelisim alanlarina yonelik etkisini
degerlendirir misiniz? / Matematiksel 6rlintl atdlye calismalarinin ¢ocugunuzun gelisim
alanlarina yonelik etkisini degerlendirir misiniz?

e Matematiksel oriinti atdlye calismalari okul dncesi egitimde cocuklarda hangi kazanimlari
desteklemektedir?

4. Kullanuan Materyaller

Alanyazinda yapilan calismalarda okul 6ncesinde matematiksel oriinti egitiminde kullanilan
materyaller incelenmistir. Yapilan calismalarda boyama etkinlikleri, calisma yapraklar, kitap calismalari
gibi materyallerin agirlikh olarak kullanildigi belirlenmistir. Cocuklarin dokunarak, hayal gicglerini ve
yaraticiliklarini kullanarak 6grenebilecekleri materyallerin ¢cok sinirl oldugu gérilmustir. Odaci ve Uzun
(2017) okul oncesi donem cocuklarina yonelik olarak var olan egitici materyallerin sinirlhihgini
vurgulamaktadir. Arastirmacilar alanyazinda yer alan farkli materyaller incelemis ve calismanin
amaglarina hizmet edebilecek dogal ahsap malzemeden (¢ farkli materyal gelistirmistir. Dordinci
materyal olarak penrose yapbozlar ve eskenar Ucggenler birlikte kullanilmasina karar verilmistir.
Gelistirilen U¢ materyalin cocuklara tekrarlayan orintuleri 0gretmesi, penrose materyallerin ise
genisleyen orlntlleri 6gretmesi tasarlanmistir. Arastirmacilarin gelistirdigi ahsap materyaller, materyal
gelistirme uzmani, okul dncesi egitimi uzmani ve okul dncesi 6gretmenleri tarafindan incelenerek olumlu
gorisleri alinmistir. Bu materyallerin her biri icin 6n uygulama yapilmis ve amaca hizmet edip etmedigine,
herhangi bir sorunu olup olmadigina bakilmistir. On uygulamalarda herhangi bir sorun belirlenmemistir.
Deney grubu subesinde dort farkli istasyon olusturularak bu materyallerden her biri bu istasyonlara
yerlestirilmistir. istasyonlardaki materyallere iliskin bilgiler asagida sunulmaktadir.
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Birinci istasyonda geometrik 6riintl tamamlama materyali kullanilmistir. Bu materyalin kullanilis
amaci ¢ocuklarin geometrik sekillerle olusturulan belirli bir 6riintii oldugunu fark etmesi ve buna uygun
olarak materyal etkinligini gerceklestirmesidir. Materyalde geometrik sekiller belirli bir diizende
dizilmistir. Sonunda ise bos bir alan yer almaktadir. Cocuklarin 6nceki geometrik dizilise gére bos alana
gelmesi gereken geometrik sekli bularak yerlestirmesi gerekmektedir. Farkli geometrik driintilere sahip
tablolar bulunmaktadir. Cocuklar bir tablodaki tim geometrik dizilisleri tamamlayinca digerine
gecmektedir. Cocuklarin bir tablo Gizerindeki calismasi yarim kalirsa gelen grup kalinan yerden devam
etmektedir.

ikinci istasyonda cicek ériintii tamamlama materyali kullaniimistir. Bu materyalin kullanilis amaci
cocuklarin cicek sekilleriyle olusturulan belirli bir 6riintli oldugunu fark etmesi ve buna uygun olarak
materyal etkinligini gerceklestirmesidir. Materyalde farkli renk ve sekilde ¢icek desenleri belirli bir
diizende dizilmistir. Sonunda ise bos bir alan yer almaktadir. Cocuklardan giceklerin sekil ve renk dizilisine
gore Oriintlyl tamamlayan parcayr bularak bu bos alana yerlestirmeleri istenmektedir. Farkli cicek
orintilerine sahip tablolar bulunmaktadir. Cocuklar bir tablodaki tiim cicek dizilislerini tamamlayinca
digerine ge¢cmektedir. Cocuklarin bir tablo Gzerindeki ¢alismasi yarim kalirsa gelen grup kalinan yerden
devam etmektedir.

Uclincli istasyonda ériintli kopyalama materyali kullanilmistir. Bu materyalin kullanilis amaci
cocuklarin belirli bir dizene goére olusturulmus bir deseni takip ederek ayni oOrlintlyle yeniden
olusturmasidir. Ayrica kopyalanan desendeki oriintliyu fark etmesinin saglamaktir. Materyal cember
biciminde kicuk yuvarlaklarin birlestigi bir tablo, bu yuvarlaklara belirli bir diziliste yerlestiriimesi gereken
kiclk renkli parcalardan olusmaktadir. Cocuklardan 6rnek bir tabloya bakarak 6riintiiye uygun parcalari
bos yuvarlaklara yerlestiriimesi istenmektedir. Cocuklar verilen 6rnek tabloya uygun olarak cemberde bir
oriintlyl cemberde tamamlayinca digerine gegmektedir. Cocuklarin bir tablo tzerindeki ¢alismasi yarim
kalirsa gelen grup kalinan yerden devam etmektedir.
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Dordincl istasyonda genisleyen oriintiler calismasi basliginda penrose setler kullaniimistir. Bu
materyallerin kullanilis amaci iki farkl sekil ve renge sahip olan penrose parcalarini kullanarak belirli bir
dizilisi takip ederek farkl sekiller olusturmaktir. Uygulama istasyonuna her iki penrose yapisindan 20 adet
toplamda 40 adet parca konulmustur. Cocuklara dncelikle &riintusel bir yapiya sahip olan érnek resimler
verilmis ve bunlarin benzerlerini parcalarn kullanarak olusturmalari istenmistir. Bu resimlerden yola
cikarak parcalar uygun bir dizilisle tekrarlayarak sekli genisletebilecekleri de ifade edilmistir. Bir
resimdeki 6riintlsel siralama bittiginde diger resme gecilmistir. Cocuklarin bir resim tizerindeki ¢alismasi
yarim kalirsa gelen grup kalinan yerden devam etmistir.

5. Uygulama Siireci

Arastirmada dncelikle Sivas il Milli Egitim Midirliigiine arastirma izni yapilabilmesi icin miiracaat
edilmis ve olumlu yanit alinmistir. Sonrasinda anaokullari ve blinyesinde ana sinifi olan okullarla iletisime
gegilmis, idareci ve okul dncesi 6gretmenleriyle gériismeler yapilarak yapilacak arastirmaya iliskin bilgi
verilmistir. Uygulamaya iliskin olarak olumlu yanit alinan bir anaokulunun iki farkh subesinde arastirmanin
yapilmasi karari alinmistir. Arastirmaya katilmayi kabul eden deney ve kontrol grubu 6gretmenlerine
arastirmanin amaci, uygulama, streci, kullanilacak materyaller, uygulamada dikkat edilmesi gereken
noktalar, surecte ortaya cikabilecek problemler, 6l¢me islemleri gibi bircok noktada ayrintili bilgi
verilmistir. Onlardan gelen sorular detayli sekilde cevaplanmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin
ebeveynlerine ¢cocuklarinin uygulamaya katilmalari icin onay formu verilmis ve tim ebeveynlerden izin
alinmistir. Ebeveynler okula davet edilerek hem onlara hem deney grubu 6gretmenine hem de deney
grubunda yer alan cocuklara uygulama hakkinda cok basit bir anlatimla uygulamaya iliskin bilgi
verilmistir. Sonrasinda ise kisa bir 6rnek uygulama yapilmistir. Cocuklarin birbirleriyle uyumuna bakilmis
ve bir sorun olmadigi gorilmustir. Ebeveynler uygulamaya goézlemci olarak davet edilmis ve 10
ebeveynden olumlu yanit alinmistir. Gonulli olan ebeveynler uygulama haftasindaki iki uygulamadan
birini mdsaitlik durumlarina gore belirleyerek takip etmistir. Uygulama boyunca deney grubu
o6gretmenine ihtiyag duydugu tim destek sunulmustur. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplarina
gorsel algilama olcegi her bir cocuga bireysel olarak uygulanmis ve alinan yanitlara muidahale
edilmemistir. Her bir 6grenciye 6lcedin uygulanmasi ortalama 10 dakika strmustir. Ayrica ¢ocuklarin
birbirinin yanitlarindan etkilenmemesi icin gerekli 6zen gdsterilmistir. Uygulama istasyonlari kurulurken
aralarinda cocuklarin rahatlikla gecebilecegi mesafe olmasina, grupta rahatlikla calisabilecekleri alan
olmasina, grup icinde kolaylikla iletisim kurulabilmesine yonelik olarak gereken &zen g&sterilmistir.
Uygulama haftada iki giin (Sali-Cuma) ikiser etkinlik zamani olmak Uzere doért haftalik bir slrecte
yuritilmastir. Her bir uygulamada gruplar bir sonraki istasyondan ilk olarak baslatilmistir. Ornegin ilk
uygulamada birinci istasyondan baslayan grup, ikinci uygulamada ikinci istasyondan baslamistir. Boylece
bir dongl saglanmistir. Cocuklarin istasyonlarda 10-12 dakikalik stirelerle calismis ve slrenin bittigini bir
sonraki istasyona gecilmesi gerektigini anlamalari icin uygulama 6gretmeninin sectigi bir ¢cocuk sarkisi
kullanilmistir. Uygulama siliresince 6gretmen tiim istasyonlari takip etmis ve ¢ocuklarin calismalarina
gerektigi yerde destek vermistir. Her bir uygulama sonrasinda ise yapilan calismalarla ilgili olarak
cocuklara geri donit saglanmistir. Dort haftalik uygulama sonrasinda goérsel algilama 6lcedi son test
olarak arastirma grubuna tekrar uygulanmistir. Arastirmada daha nitelikli ve derinlikli bulgulara ulasmak
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icin uygulama 6gretmeni ve ebeveynlere yari yapilandiriimis gériisme formu gonullilik esasi gdzetilerek
uygulanmistir. Uygulama 6gretmeni ve goériisme yapmayi kabul eden 10 ebeveynin verdikleri yanitlar
kayit altina alinmistir.

6. Nitel Veriler icin Gegerlilik ve Giivenilirlik Calismast

Nitel arastirmalarda gecerlik ve givenirligin saglanmasi igin nicel arastirmalarda kullanilan ig
gecerlik kavraminin yerini inandiricihk, dis gegerlik kavraminin yerini aktarilabilirlik, i¢ guvenirlik
kavraminin yerini tutarlilik, dis gegerlilik kavraminin yerini teyit edilebilirlik kavramlari almaktadir (Yildirim

)

& Simsek, 2005). Arastirmada inandiniciligin saglanmasinda “uzun siireli etkilesim”, “derin odakli veri
toplama”, “uzman incelemesi” ve “katiimct teyidi” lcutlerine riayet edilmistir. Arastirmaci katihmcilara
arastirmanin amaci dogrultusunda ve yeterli stirede goériisme gerceklestirerek uzun sireli etkilesim
Olcttliine uygun davranmistir. Goriisme yapilmadan once katilimcilara gerekli aciklamalar yapilmis ve
gonullulik esasina dayal olarak ve yonlendirme yapilmadan sorulari yanitlamalari saglanmistir. Derin
odakli veri toplama 6l¢ltiinin karsilanmasi igin yapilan goriismelerde elestirel bakis agisinin muhafaza
edilmesine calisiimis, katihmcilarin gériisme formunda yer alan sorulara yeterli, alakali ve gercege uyan
cevaplar vermelerine dikkat edilmistir. Uzman incelemesi 6l¢itinin karsilanmasi igin arastirma,
arastirmanin sorulari, arastirmada elde edilen veriler ve bu verilerin analiz siirecine yénelik olarak nitel
arastirmalar konusunda uzman iki kisinin incelenmesi saglanmistir. Uzman kisilerden alinan donitler
cercevesinde arastirma slreci yuratilmustar. Katiimar teyidi 6lgltiinin karsilanmasi icin elde edilen
verilerde anlam karmasasi olmamasi ve arastirmacilar tarafindan yanlis degerlendirilme yapilmamasi
adina gorismeler bittikten sonra elde edilen veriler katiimcilara tekrar edilmistir. Aktarilabilirlik
olcutuinliin karsilanmasi icin elde edilen veriler ortaya ¢ikan kavram ve temalara uygun olarak herhangi
bir miidahale yapmadan elde edilen verilere sadik kalinarak okuyucuya aktariimistir. Arastirmanin her
asamasina iliskin ayrintili agiklama sunulmustur. Calismanin tutarliiginin saglanmasi amaciyla tutarlihk
incelemesi yapilmistir. Arastirmaya objektif bir bakis acisiyla bakilmasi ve arastirmacinin tiim sireg
boyunca gerceklestirdigi etkinliklerde uyumlu hareket edip etmediginin belirlenmesi gerekmektedir.
Bunun icin arastirmacinin gérismelerde katilimcilara sorulari ydneltirken benzer sekilde sordugu ve ayni
yonlendirici sorular sordugunu ortaya koymak icin goriismeler kayit altina alinmistir. Arastirmada elde
edilen veriler her iki arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlanmis ve sonra bir araya getirilerek ortak noktalar
belirlenmistir. Tekrar ayri ayri gézden gecirilen verilen iki haftalik bir stire¢ sonrasinda tekrar bir araya
getirilerek gorus birligi saglanmistir. Arastirmanin teyit edilebilirliginin saglanmasi icin elde edilen tim
ham verileri, analiz stirecine iliskin kodlama bilgileri, raporu olusturmaya kaynaklik eden notlar, yazi ve
¢lkarimlar saklanmistir.

7. Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verileri SPSS paket programiyla analiz edilmistir. GAO'ye iligkin olarak elde
edilen verilerin normallik varsayimini karsilayip karsilamadigini belirlemek amaciyla n<30 oldugu icin
Shapiro-Wilk (S-W) testi kullanilmistir. Veriler normallik varsayimini karsilamadigi icin p<.05), carpiklik ve
basiklik degerlerine bakilmistir (£Carpiklik=-.029/.948; Basiklik=.777/1.558). Field (2013) bu degerlerin
+2.00 araliginda oldugu durumlarda normalligin karsilandiginin varsayilarak parametrik testlerin
yapilabilecegini ifade etmektedir. Normallik varsayiminin karsilandigi kabul edilerek parametrik testlerin
yapilmasi uygun gorulmustir. Arastirmanin nicel verileri; bagimh gruplar t testi, bagimsiz gruplar t test;;
nitel verileri ise betimsel ve icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Ogretmen ve ebeveynlerden elde
edilen nitel veriler butinligin saglanmasi icin birlikte degerlendirilmistir. Nitel veri analizlerini
arastirmacilar birbirinden bagimsiz olarak gerceklestirmis ve ana tema ve alt temalari olusturmustur.
Sonrasinda yapilan analizler birlikte ele alinmis ve yaklasik %75 oraninda uyusma oldugu belirlenmistir.
Uyusmayan noktalar tzerinde tekrar ayri ayr ¢alisma yapilmis ve sonrasinda bulgularin %95 oraninda
uyustugu gorilmastir. Nitel verilerde gozden kacan bir noktanin olmamasi ve daha objektif bir bakis
agisinin olusmasi icin iki haftalik bir dinlenme arasi verilmistir. Bu sirenin sonunda tekrar ele alinan
verilerde son diizeltmeler yapilmistir. Son olarak yansizligin saglanmasi icin alaninda yetkin bir lgme-
degerlendirme uzmanindan yapilan kodlamalari incelemesi istenmistir. Uzmandan vyapilan icerik
analizine iliskin olumlu goris alinmistir. Sonrasinda bulgularin okuyucular tarafindan anlasilirhgin
saglanmasi ve butiincil bir yapinin ortaya konulmasi amaciyla her bir soru icin bir tablo olusturulmustur.
Tablolarin altina aciklamalari yazilmistir. Ayrica teyit edilebilirligin saglanmasi icin dogrudan alintilara yer
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verilmistir. Katihmcilarin kimligi gizli tutulmus ve calismada kod sistemi kullanilmistir. Ornegin “O-K-25-
8" kodlamasinin agilimi 6gretmen-kadin-yas-kidem, “E-B-35-5" kodlamasinin acilimi ebeveyn-baba-yas-
katilimci numarasi seklindedir.

BULGULAR

Arastirmanin bu béliminde verilerden elde edilen nicel ve nitel boyuttaki bulgular sirasiyla tablolar
halinde sunulacaktir.

1. Arastirmamun Nicel Bulgularn

Arastirma gruplarinin GAO'den aldiklar éntest puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuclarina Tablo 4'te yer verilmistir.

Tablo 4. Arastirma gruplarinin GAO'den aldiklart 6ntest puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuclart

Levene testi

Gruplar n X sd df t 4
F p
DG 14 9.07 1.00
Ayirt etme 27 .002 .964 842 407
KG 15 8.73 1.16
Sekil-Zemin DG 14 2.21 0.90
27 155 697 -.555 .584
Algisi KG 15 240 0.91
i DG 14 1.57 0.51
Eslestirme 27 913 .348 -.511 .613 126
KG 15 1.67 049
DG 14 12.79 1.05
Topl 27 . . - 97
oplam KG 15 12.80 1.47 869 360 030 976

Tablo 4 incelendiginde; arastirma gruplarinin GAO'den aldiklari éntest puan ortalamalari arasinda
anlamli farkhihk bulunmadigi gorilmektedir (p>.05). Bu dogrultuda gruplarin uygulama éncesinde gorsel
algilama duizeylerinin benzer oldugu kabul edilebilir.

Arastirmanin deney grubunun GAO'den aldiklari &ntest-sontest puanlari arasinda anlamli farklilik
olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla uygulanan bagimh gruplar t testi sonuglarina Tablo 5'te yer
verilmistir.

Tablo 5. Deney grubunun GAO'den aldigt éntest-sontest puanlarina iliskin bagimli gruplar t testi sonuglart

Deney grubu n X sd df t P
Ontest 14 9.07 1.00 .
Ayirt etme Sontest 14 12.71 0.73 13 -10.200 .000
Sekil-Zemin Ontest 14 2.21 0.89
13 -4.694 .000*
Algisi Sontest 14 3.57 0.65
Ontest 14 1.57 0.51
Eslesti 1 -104 .000*
slestimme Sontest 14 3.00 0.01 3 0408 000
Ontest 14 12.78 1.05 "
Toplam Sontest 14 19.29 0.83 3 1672z 000

*p<.05

Tablo 5'teki verilere bakildiginda; deney grubunda yer alan cocuklarin GAO éntest sontest puan
ortalamalari karsilastirmasinda 6l¢egin toplam puan ve tim faktorlerinde son test lehine olmak lzere
anlamli diizeyde farklilik oldugu goérilmektedir (p<.05).

Arastirmanin kontrol grubunun GAQO'den aldiklari &ntest-sontest puanlari arasinda anlamli farklilik
olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla uygulanan bagimh gruplar t testi sonuclarina Tablo 6'da yer
verilmistir.
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Tablo 6. Kontrol grubunun GAO‘den aldigt 6ntest-sontest puanlarina iliskin bagimli gruplar t testi
sonuclart

Kontrol grubu n X sd df t P
Ayirt etme Soonr:::t 12 g:;g 1;? 14 -5.870 .000*
i A
Eslestirme Soonr:::t 12 ;_:gz) 82:2 14 2646 019*
Toplam e A R

Tablo 6 incelendiginde; kontrol grubunda yer alan cocuklarin GAO'den aldiklari &ntest-sontest
puan ortalamalarinda toplam puan, ayirt etme ve eslestirme faktorlerinde istatistiksel olarak anlamli
farkhhk oldugu p<.05; sekil-zemin algisi faktoriinde ise istatistiksel diizeyde anlamli farklilik bulunmadigi
tespit edilmistir (p>.05).

Arastirma gruplarinin GAO'den aldiklari sontest puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuclarina Tablo 7'de yer verilmistir.

Tablo 7. Arastrma gruplarinin GAO'den aldiklart sontest puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi
sonuglart

Levene testi

Gruplar n X sd df t P
F P

DG 14 12.71 0.73

A 27 1.761 N .941 .000*

yirt etme KG 15 9.80 1071 6 96 8.9 000
il- i DG 14 357 0.65

sekil-Zemin 27 242 627 4559 000
Algisi KG 15 2.40 0.74
. DG 14 3.00 0.01

Eslestirme 27 4.740 .038 6.991 .000*
KG 15 2.00 0.53
DG 14 19.29 0.83

Toplam 27 4.447 .044 10.784 .000*
KG 15 14.07 1.62

*p<.05

Tablo 7 incelendiginde; arastirma gruplarinin GAO'den aldiklari sontest puan ortalamalari arasinda
deney grubu lehine olmak lzere 6lcegin toplami ve tim faktorlerinde anlamh farklilik bulundugu
gorilmektedir (p<.05).

2. Arastirmamn Nitel Bulgulan

Arastirmanin nitel boyutunda 6gretmen ve ebeveynlerin uygulamaya iliskin gérislerinin ortaya
konulmasi amaciyla sorulan “isbirlikli matematiksel 6riintii atdlye c¢alismalarinin uygulama siirecini
degerlendirir misiniz? / Okulda yapilan isbirlikli matematiksel 6riintii atdlye ¢alismalarinin uygulama
stirecini degerlendirir misiniz?” sorularina iliskin katilmcilarin yanitlarn analiz edilmistir. Elde edilen
bulgularda “Okul Oncesi Egitimde Isbirlikli Matematiksel Oriintii Materyallerini Uygulama Siirecinin
Etkileri” seklinde ana bir temanin ve bu ana tema altinda (g farkh alt temanin olustugu belirlenmistir.
Asagida bu temanin altinda yer alan alt temalarin bashklari ve kodlama sayilarinin yer aldigi Tablo 8 yer
almaktadir.

Tablo 8'deki bulgular incelendiginde; 6gretmen ve ebeveynlerden elde edilen bulgularin
uygulama surecinin gelisimsel etkileri, uygulama sulrecinin ortam etkileri ve uygulama sirecinin
gelisimsel etkileri ve uygulama surecinin gelisimsel etkileri seklinde U¢ alt tema altinda toplandigi
gorilmektedir. Katilimcilarin tamaminin uygulama sirecinin olumlu 6grenme ortamini saglama ve farkli
gelisim alanlarini destekleme konusunda olumlu goris belirttikleri gorilmektedir. Katiimcilar tarafindan
uygulama surecine iliskin olumsuz bir degerlendirme yapilmamistir. S6z konusu bulgulara kaynaklik eden
ebeveynerden birisi uygulama sirecinin gelisimsel alana olan etkilerinden bahsederek dustincelerini
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Tablo 8. Okul éncesi egitimde isbirlikli matematiksel 6riintii materyallerinin uygulama stirecine iliskin
kodlamalar

Veri Kaynaklan

Ogretmen Ebeveyn Toplam
f f f
Uygulama siirecinin gelisimsel etkileri
-Farkli gelisim alanlarint destekleme 1 10 11
-Sosyallesmesini saglama 1 3 4
-Yeteneklerini kesfetmesini saglama 1 3
Uygulama siirecinin ortam etkileri
-Olumlu 6grenme ortamt saglama 1 10 11
-Materyallerle dgretimi destekleme 1 7
-Bireysel farkliliklara dikkat etme 1
-Aktif 6grenmeyi saglama 1 4
Sosyo-duyussal etkileri
-Arkadaslariyla uyumunu artirma - 1 1
-Okula olan sevgisini artirma - 1 1

E-B-37-6 “Uygulama siirecinin en olumlu yénii olarak ¢ocuklarin farklt gelisim alanlarinin aynt
anda destekleyecek etkinliklerin yapiumasint gordiigiimi soéyleyebilirim. Kizim arkadaslariyla birlikte
calismayt cok sevdi ve evde slirekli birlikte nasul uygulama yaptiklarint anlatti. Bu da onun arkadaglariyla
olan sosyal iliskisini gelistirdi.” sozleriyle dile getirmistir. Bir diger ebeveyn ise uygulama sirecinin
6grenme ortamina iliskin etkisinden s6z etmis ve goruslerini,

E-A-29-2 “Ogrenme ortaminin oldukca profesyonel diizenlendigini diisiiniiyorum. Cocuklarin
bircok gelisim alanina destekleyen materyallerin kullanidmast da benim icin énemli. Bu sayede farkli
yeteneklerin ortaya ¢tkmast desteklenmektedir. Oglum okula 6zellikle etkinligin oldugu giinlerde daha ¢ok
gitmek istiyor.” sozleriyle aciklamistir. Bir diger ebeveyn ise uygulama slrecinin sosyo-duyussal
etkilerinden bahsederek

E-A-38-9 “Sinifin diizenlemesinin dgrenmeyi olumlu etkiledigini diisiiniiyorum. Grup olarak
calismalart cocuklarn sosyal becerilerini gelistirdi. Ornegin oglum arkadaslariyla daha iyi anlastyor. Bircok
gelisim alantna yénelik bir uygulama planlanmus. Tesekkiir ediyorum. Umarim yine yapilir buna benzer
etkinlikler.” diyerek uygulama strecine yonelik duslincelerini dile getirmistir. Uygulama 6gretmeni tim
bu alt alanlarla ilgili diistincelerini,

0-K-38-10 “Uygulama 6ncelikle cocuklara uygun bir 6Grenme ortamint olusturma ve farkl
6grenme alanlarint destekleme konusunda yardimct oldu. Daha énce farkli materyaller kullaniyorduk
ancak dogrudan konuyla ilgili ve ahsap olmasindan dolayt da sagliklt materyallerin 6Grenme siirecinde ne
kadar énemli oldugunu gérdiim. Cocuklar derse daha istekli katildilar ve derste daha aktiftiler. Grup icinde
farklt bzellikteki cocuklarin birlikte calismast kaynasmalarint sagladi. Bazt ¢ocuklarin grup ¢alismalarinda
farkli 6zellikleri ortaya cikti. Gercekten hem eglenceli hem de égretici bir stirecti bizim icin.” cimleleriyle
goruslerini agiklamistir.

Uygulama sirecinin ¢ocuklarin gelisim alanlar Gzerindeki etkisini belirlemek icin katilimcilara
“Isbirlikli matematiksel &riintii atélye calismalarinin cocuklarin gelisim alanlarina yénelik etkisini
degerlendirir misiniz? / isbirlikli matematiksel ériintii atélye calismalarinizin gelisim alanlarina yénelik
etkisini degerlendirir misiniz?” sorulari sorulmustur. Katiimci yanitlarindan elde edilen bulgularin “Okul
Oncesi Egitimde isbirlikli Matematiksel Oriintii Materyallerinin Cocuklarin Gelisim Alanlarina Etkileri”
temasini olusturdugu belirlenmistir. Bu ana temanin altinda olumlu gorisler ve olumsuz gorusler olmak
Uzere iki alt temanin yer aldigi gorilmdistir. Asagida yer alan Tablo 9'da katimcilarin verdikleri yanitlara
iliskin kodlamalar bashklar altinda sunulmustur.
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Tablo 9. Okul 6ncesi egitimde isbirlikli matematiksel ériintii materyallerinin cocuklarin gelisim alanlarina etkilerine
iliskin kodlamalar

Veri Kaynaklari

Ogretmen Ebeveyn Toplam

f f f

Olumlu gériisler

—
o
—
—

-Bilissel becerilerini gelistirme

-
o

-Sosyal becerilerini gelistirme

[\

-Duyussal becerilerini gelistirme
-Psiko-motor becerilerini gelistirme
-Mantiklt diisiinmeyi gelistirme
-Dil becerilerini gelistirme
-Arkadaslik iliskilerini gelistirme
-Miicadele etmeyi égrenme

-lletisim becerilerini gelistirme

. A A A a a A A A a

-Kendini ifade etme becerisini gelistirme

N Ww vy O O 00 W

-Aktif 6grenmeyi 6grenme -

= N A M OO N N O

-Ince motor becerilerini gelistirme 1

Olumsuz gorisler

Psiko-motor alanda yetersiz bulma - 1 1

Tablo 9'daki bulgulara bakildiginda; katilimci yanitlarinin olumlu gorisler ve olumsuz gorusler
seklinde iki alt temaya ayrildigi gorilmektedir. Olumlu goérasler on iki farkli bashk altinda toplanirken
olumsuz gorusler bir baslik altinda yer almaktadir. Olumlu gérislerde 6ne ¢ikan bashklarin bilissel
becerileri gelistirme ve sosyal becerileri gelistirme oldugu belirlenmistir. Olumsuz goérislerdeki bashgin
uygulamanin psiko-motor alana yonelik olarak yetersiz olduguna iliskin oldugu gorilmektedir. Bu
temanin ortaya ¢ikmasina kaynaklik eden katilimci goéruslerinden drnek alintilara asagida yer verilmistir.
Arastirmaya katilan ebeveynlerden biri,

E-A-43-1 "Okulda yaptlan egitimlerin cocugumun tiim gelisim alanlarina olumlu katkt sundugunu
distiniiyorum. Lakin c¢ocuklarin psiko-motor gelisimleri konusunda gerekli ilginin gésterilmedigini
diisiintiyorum” sozleriyle distincelerini agiklarken bir diger ebeveyn,

E-B-38-10 “Cocugumuz okul basladiktan sonra bircok becerisinde olumlu gelisme gbzlemledim. Bu
uygulama siirecinde bunun ¢ok daha hizli oldugunu, arkadaslariyla daha iyi anlastiginy, olaylara mantiksal
actdan bakmayt 6grendigini ve ikili iliskilerin kurallarint benimsedigini gérdiim. Arkadaglarwyla birlikte
calismastnin sonucu olarak hem sosyal anlamda daha verimli olmayt égrendi hem de kendini daha iyi
ifade etmeyi 6grendi. Ben de bir egitimci olarak gercekten olumlu bir uygulamaydt diye disiiniiyorum.”
sozleriyle dislincelerini ifade etmistir. Bir baska ebeveyn ise,

E-A-31-9 “Cocugumda her yénden gelisim oldu. Onceleri aktiviteleri yapmakta zorlaniyordu. Su an
daha lyi ve sosyallesti. Arkadaslik yapmayt daha cok seviyor. Yapamadigi seyleri yapmak icin gercekten
miicadele ederek daha cok caba gésteriyor.” seklinde uygulamaya iliskin dustncelerini aciklamistir.
Uygulama 6gretmeni ise,

0-K-38-10 “Cocuklarn tiim gelisim alanlarinda gézle gériiliir bir ilerleme olmakla birlikte 6zellikle
bilissel alanda daha olumlu sonuglar verdigini diisiinliyorum. Tabi bir de stirekli materyallerle ugrastiklart
icin ince motor kaslart daha iyi gelisti. Arkadaslariyla iletisim halinde olmalarindan dolay: konusma,
kendilerini dogru olarak, mantikli bir sekilde ifade etme becerileri olumlu etkilendi. Birlikte ¢calistiklart icin
de arkadaslik etmeyi, iletisim kurarak sorunlarint ¢cézmeyi é¢grendiler. Onceden tek baslarina calistiklart
icin zor bir sey yaptlinca vazgecen ¢ocuklar daha fazla ¢cabalamay: 6grendiler.” s6zleriyle uygulamanin
cocuklarin gelisim alanlarina yonelik etkisini degerlendirmistir.

Ogretmen ve ebeveynlerin uygulamada elde edilen kazanimlara ydnelik distincelerinin
belirlenmesi amaciyla sorulan “isbirlikli matematiksel ériintii atélye calismalart okul éncesi egitimde hangi
kazanimlar: desteklemektedir?” sorusuna verdikleri yanitlar incelenmistir. Elde edilen bulgular “Okul
Oncesi Egitimde isbirlikli Matematiksel Oriintii Materyallerinin Destekledigi Kazanimlar” seklinde ana bir
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temanin olustugu belirlenmistir. Asagida bu temanin basliklar ve kodlama sayilarinin yer aldigi Tablo 10
yer almaktadir.

Tablo 10. Okul éncesi egitimde isbirlikli matematiksel ériintii materyallerinin destekledigi kazanimlara
iliskin kodlamalar

Veri Kaynaklar

Ogretmen Ebeveyn Toplam

f f f

Farkli kazanimlara etkisine iliskin goriisler
-Paylagimciligt 6grenme 10 11
-Isbirligi yapmayt 6grenme 10 1
-Sorumluluk almay: égrenme
-Yardimlasmay: 6grenme

-Coziim tiretmeyi 6grenme

_ a A a a o

-Girisimciligi dgrenme
-Hosgériilii olmayt égrenme -
-Organizasyon yapmay! 6grenme -
-Farkl ortamlara uyum saglamayt 6grenme
-Liderligi dgrenme

-Daha iyi iletisim kurmayt 6grenme
-Demokratik becerileri dgrenme

-Karar verme becerisini 6grenme -
-Yaratuct fikirler tiretmeyi 6grenme -

8
8
4
4
2
2
1
2
3
2
2
2
-Nesneleri cok boyutlu kullanmay: 6grenme - 1
2

9
9
5
5
2
2
2
3
4
3
2
2
1
3

-Bilimsel diistinmeyi 6grenme 1

Tablo 10'daki bulgular incelendiginde; 6gretmen ve ebeveynlerden elde edilen bulgularin on yedi
farkli kazanim bashidi altinda toplandigi gorulmektedir. Katiimcilar uygulamanin isbirligi yapma,
paylasimciligi 6grenme ve sorumluluk almayi ve yardimlasmayi 6grenme kazanimlari konusunda en
yiksek kodlamayi yapmistir. Katilimcilarin verdikleri yanitlardan érnek alintilara asagida yer verilmistir.
Arastirmaya katilan ebeveynlerden biri,

E-A-43-1 “Grup ¢alismalariyla yapilan uygulamanin sosyal ve paylasimcy, hosgériilii, yardimsever,
organizasyon ve koordinasyon becerisi gelismis, isbirligi yapan bireyler yetistirmeye yardimct oldugu
gortsiindeyim.” diyerek, bir digeri,

E-B-44-4 “Grup c¢alismalarint 6grendigi, isbirlikli ¢calisma icerisinde kendi sorumlulugunu almay,
yardimlasmay., ¢céziim aramayu, liderligi ve iletisim yetenegini 6grenmesinde etkili bir uygulama stireci
oldugunu dtstiiniiyorum” sdzleriyle disiincelerini dile getirmistir.

E-B-38-10 “Cocugumuz isbirligi yapmayi, paylasimda bulunmayt égrendi. Daha sorumlu
davranwyor ve yardim ediyor. Evde herhangi bir esyanin ¢ok farkli amaclarla kullaniabilecegi kanisina vardt
ve farkll fikirler, ¢oziimler Uretiyor. Aslinda bu bizi sasutti. Ayrica stirekli okulda yaptiklarint ve
arkadaslariyla olan c¢alismalarint anlatiyor. Onun sosyallestigini ve kendine giiveninin gelistigini
diisiintiyorum.” seklindeki sdzleriyle uygulama surecini degerlendirmistir. Uygulama 6gretmeni ise,

0-K-38-10 "Yapilan uygulamada paylasma, yardimlasma, isbirligi yapma, dayanisma, girisimci
olma, ¢6ziim odakli olma, grubu koordine ederek lider olma, arkadaslarina daha hosgérili olma gibi
bircok kazanimin c¢ocuklarda gelistigini gdzlemliyorum. Grup icinde daha cok iletisim kurduklari,
birbirlerini dinledikleri icin demokratik becerileri de gelisti. Yapilan etkinlikler bilimsel disinme
becerilerinin de gelisimine destek oldugu icin bu etkinligin fen ve doga ile ilgili calismalarda ¢ok ise
yarayacagini da distniyorum. Clnku bu tarz etkinliklerinde cocuklarin bilimsel dislince becerilerine
yonelik proje calismalari yapilacadi igin ise yarayacagini disiiniyorum.” sozleriyle kazanimlara iliskin
dusuncelerini agiklamistir.

Nitel boyutta elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde; katiimcilarin isbirlikli
matematiksel 6riinti calismalarinin uygulama sirecinin cocuklar Gzerinde olumlu etkileri oldugunu,
onlarin gelisim alanlarini destekledigini ve farkli alanlara yénelik olarak bircok kazanimi elde etmesini
sagladigini distindukleri gorilmektedir.
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SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin bu bélimiinde nicel ve nitel bulgularla ilgili sonuclar ilgili alanyazindaki calismalarla birlikte
ele alinarak tartisilacaktir.

Arastirma gruplarinin gorsel algilama diizeylerinin uygulanan dntest sonucunda anlamh farklilik
go6stermedigi gorulmustir. Bu baglamda deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin uygulama 6ncesinde
gorsel algilamalarinin birbirine benzer oldugu goérilmektedir. Deney grubunda yer alan ¢cocuklarin gorsel
algilamalarinin dntest-sontest sonuclarina goére dlcedin toplami ve tiim faktdrlerinde istatistiksel olarak
anlaml dizeyde farklihk gosterdigi belirlenmistir. Kontrol grubunda yer alan cocuklarin uygulanan
Ontest-sontestlerde dlcekten aldiklari puanlarin toplam puan, ayirt etme ve eslestirme faktorlerinde
istatistiksel olarak anlamli farkliik gosterdigi, sekil-zemin algisi faktoriinde ise gostermedigi tespit
edilmistir. Bu baglamda deney ve kontrol grubunda verilen egitimin c¢ocuklarin gorsel algilama
becerilerini olumlu etkiledigi gorilmektedir. Ancak arastirma gruplarinin gorsel algilama 6lgedinden
aldiklari sontest puan ortalamalari karsilastirildiginda deney grubu lehine olmak tizere dlcegin toplami
ve tum faktorlerinde anlamli farklihk bulundugu goérilmektedir. Bu baglamda yapilan uygulamanin okul
oncesi donem ¢ocuklarinda mevcut 6grenme ydntemiyle kiyaslandiginda gorsel algilama becerisini daha
olumlu etkiledigi gorilmektedir. Burada deney grubundaki ¢ocuklarin yapilan matematik atolyelerinde
gorsel alanda daha fazla uyaranla karsi karsiya kalmasi, ister istemez farkindaliklarinin gelismesi ve zengin
6grenme ortaminda calismalarinin etkili oldugu kabul edilebilir. Bu calismada deney grubunun sekil
zemin iliskisi agisindan anlaml farklilik belirlenmemistir. Bu sonug¢ alanyazinda yapilan calismalarla
celismektedir. Akaraoglu ve Dereli (2012) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgularinda deney grubunda
yer alan ¢ocuklarin tim alanlarda gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir. Bunun nedeni olarak yapilan
calismalarin etkisi gosterilmektedir. Benzer bir bulguya ulasan Linn (1968) yaptigi calismada gorsel
algilamayi gelistirici etkinliklerin yapildigi ¢cocuklarin yapilmayan ¢ocuklara kiyasla gorsel algilamalarinin
daha fazla gelistigini belirlemistir. Akaroglu ve Dereli (2012) egitici materyallerin okul &ncesi cocuklarinda
motor becerilerle g6z koordinasyonunu destekledigi, sekli algilama, mekanda konumunu belirleme,
mekansal iliskilerini ve sekil zemin iliskilerini kavrama alanlarinda olumlu etkisinin oldugu bulgusuna
ulasiimistir. Atici (2021) tarafindan yapilan calismada da matematiksel egitimin cocuklarin gorsel algilari
Uzerinde olumlu etkisinin bulundugu belirlenmistir. Mulligan ve Mitchelmore (2009), yaptiklari
arastirmada okul O©ncesi cocuklarda matematiksel gelisim Uzerinde O&riinti becerisinin etkisini
arastirmiglardir. Arastirma sonucunda gorsel bir yapiya sahip olan orintilerin cocuklarin matematiksel
yaplyl kavramalarini ve gorsel algilarini gelistirmelerini olumlu etkiledigini belirlemislerdir. Cocuklarin
gorsel algilamalarina iliskin yapilan deneysel calismalarin genelinde deney grubu lehine olmak Uzere
anlamli farkhlik oldugu gérilmektedir. Burada okul dncesinde yapilan farkl egitim uygulamalarinin etkili
oldugu gorilmektedir. Bu anlamda o6zellikle materyal kullanimina agirlik verilmesinin énemi ortaya
¢lkmaktadir.

Kalkan ve Arslan’in (2016) yaptiklari arastirma sonuclarinda okul dncesi dénem egitiminde mental
aritmetik egitimini uygulamanin gorsel algilamalari Gzerinde olumlu etkisinin bulundugu belirlenmistir.
Temelde matematiksel oriintl ile gorsel algilamanin baglantili oldugu ve birbirini etkiledigi ifade
edilmistir. Wijns Torbeyns, Bakker, De Smedt ve Verschaffel, (2019) tarafindan yapilan ¢alismada erken
dénem cocuklukta tekrar eden ve biyuyen matematiksel rtintilerin uzamsal beceriler, gérsel algilama
ve gorsel-uzamsal bellek Gizerinde pozitif etkilerinin oldugu bulunmustur. Erdem ve Tugrul (2006) okul
oncesi donem ¢ocuklarinin matematiksel becerileri ile gorsel algi dizeyleri arasinda yiksek oranda bir
iliskinin oldugunu belirlemistir. Matematiksel 6rlintllerin matematigin temel yapisinin kavranmasina
onculik ettigi, gorsel yapisi nedeniyle de gorsel alginin gelisimini sagladigi belirtilmistir (Mangir ve
Cagatay). Matematiksel oOrlinti  uygulamalarinin  cocuklarin  anlama, kavrama, uygulama ve
degerlendirme boyutlarindaki becerilerini, uzamsal zekalarini gelistirdigi de ifade edilmektedir (Atici,
2021). Matematiksel orintl becerilerinin okul ©ncesi donemdeki c¢ocuklar tarafindan 6neminin
anlasilmasinda o6gretmenlerin uyguladigi farkh etkinlikle desteklenmesinin de 6nemli oldugu da
vurgulanmaktadir (Waters, 2004). MEB (2020) tarafindan hazirlanan Okul Oncesi Ogretim Programinda
da isbirlikli calismalara yer verilmesi ve 6grenme ortaminin zengin materyallerle desteklenmesi, farkli
yontem ve tekniklerin uygulanmasi gerektigi belirtiimistir. Bu baglamda yapilan istasyon teknigi
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uygulamasinin énemli oldugu gorilmektedir. Grup calismalarinin hangi yastan olursa olsun ¢ocuklarin
ogrenmeleri, kavramalari Gzerinde olumlu etkisi bulundugu bilinmektedir (Arslan, 2021). Ayni vurgu
gorsel algi becerileri igin de gegerlidir. Aslinda okul 6ncesi donem gorsel algilama becerisinin gelisiminde
gerekli olan 6n 6grenmeler acisindan kritik bir donem olarak kabul edilmektedir. Ismail ve Jaafar (2011),
bes-alti yas grubu cocuklarin gorsel ayrim, gorsel bellek, sekil zemin iliskisi-ayrimi, gorsel kapallk ve
gorsel mekanlar arasi iliskilerde algilama ve 6grenme diizeylerinin Ust diizeyde oldugunu belirlemistir.
Alanyazinda bu sonuclarla ortlisen bulgularin elde edildigi calismalar yer almaktadir (Bezrukikh ve
Terebova, 2009; Onder vd., 2019).

Ogretmen ve ebeveynlerden elde edilen uygulama siirecine iliskin bulgularda olumlu
degerlendirmelerin sekiz farkh bashk altinda toplandigi goriilmektedir. Bu bulgularda 6ne ¢ikan basliklar
olumlu 6grenme ortami saglama, farkli gelisim alanlarini destekleme ve materyallerle 6gretimin
desteklenmesi seklindedir. Katilimcilarin tamaminin uygulama sirecinin olumlu 6grenme ortamini
saglama ve farkli gelisim alanlarini destekleme konusunda olumlu goéris belirttikleri gorilmektedir.
Katilimcilar tarafindan uygulama siirecine iliskin olumsuz bir degerlendirme yapilmamistir. Katilimcilarin
uygulamanin c¢ocuklarin gelisimsel alanlarina etkilerine iliskin gorislerine bakildiginda olumlu ve
olumsuz gorusler seklinde iki alt temanin oldugu gorilmektedir. Olumlu gorisler on iki baslik altinda
toplanmistir. Bu gorislerden 6ne cikanlarinin bilissel, sosyal, duyussal ve psikomotor becerilerini
gelistirme seklinde siralandigi belirlenmistir. Olumsuz goruslere iliski alt temada ise psiko-motor alanda
yetersiz bulma seklinde tek bir bashgin oldugu goriilmektedir. Arastirmadan elde edilen bulgularda
O0gretmen ve ebeveynlerden elde edilen bulgularin on yedi farkli kazanim bashdi altinda toplandigi
gorilmektedir. Katihmcilar uygulamanin isbirligi yapma, paylasimciligi 6grenme ve sorumluluk almayi ve
yardimlagsmayi 6grenme kazanimlari konusunda en yiiksek kodlamayi yapmistir. Bu calismada elde edilen
sonucglarda uygulama sonucunda bircok kazanimin elde edildigine iliskin bulgularin oldugu
goriilmektedir. Alanyazinda yapilan calismalarda da bu sonuglar destekleyen sonuglar oldugu
gorilmektedir. Sortor ve Kulp’un (2003) calismasinda ¢ocuklarin matematiksel becerilerinin gorsel
algilarini, psiko-motor koordinasyon becerilerini gelistirdigi belirtilmistir. Herbert ve Brown (1997) erken
yaslarda matematiksel orunti calismalarinin yapilmasinin ¢ocuklarin problem ¢6zme stratejilerini
kullanma duzeylerini gelistirdigini belirtmistir. Donmez (2017) tarafindan yapilan calismada ¢ocuklarin
karsilikl 6gretimi benimsedikleri, grup calismasi yaptiklari, siirece severek ve isteyerek dahil olduklari;
paylasma, yardimlasma, empati becerilerinin gelistigi saptanmistir. Yapilan farkli egitim uygulamalarinin
cocuklarin gorsel algilamalari Gizerinde olumlu etkisi bulunmaktadir. Bu galisma istasyon teknigine uygun
olarak planlanmig ve gorsel algilama becerisi tzerinde olumlu sonuglar elde edilmistir. Arslan ve Kartal
(2022) tarafindan yuratilen okul 6ncesi cocuklarina yonelik olarak isbirlikli ydontemle materyal destekli
kodlama atolye galismasinin ¢ocuklarin temel becerileri tGzerinde olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir.
Ayrica 6gretmen ve ebeveynlerden alinan gorislerin bu calismayla uyumlu oldugu, atdlye calismalarinda
isbirlikli ydntemin ve yapilandiriimis materyal kullaniminin ¢ocuklarin farkli gelisim alanlarini destekledigi
bulgusuna ulasiimistir. Alanyazina bakildiginda gorsel algi becerisine yonelik olarak Etker (1977), Kaya
(1989), Rosen (1966), Tzuriel ve Eliboshitz'in (2002) &6gretim ortamini zenginlestirici uygulamalarla
arastirmalar yaptig1 gorilmektedir. Yapilan ¢alismalarin genelinde olumlu sonugclar elde edilmistir. Kaya
(1989) bu tir uygulamalarin gorsel algilama becerisinin yani sira ¢ocuklarda zeka gelisimini
destekledigini; Rosen (1966) ise ¢ocuklarda okuma becerisine yonelik olumlu katki sagladigini
belirlenmistir. Bu da uygulanan yontem ve teknigin de dnemini ortaya koymaktadir. Okul 6ncesinde
kullanilacak yontem ve tekniklerin konuya ve cocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun olarak secilmesi
gerekmektedir. Cocuklardaki gelisim bir bitindir ve bir gelisim alanina yoénelik olarak planlanan
calismalar diger gelisim alanlarini da etkilemektedir.

Elde edilen bulgular okul dncesi donemde yer alan ¢ocuklarin matematiksel 6riintli becerilerini
gelistirmeye yonelik yapilan etkinliklerin gorsel algilar Gzerinde olumlu etkisinin bulundugunu
goOstermektedir. Ayrica istasyon teknigi uygulanarak yirutilen strecin ¢ocuklarin farkl gelisim alanlari
Uzerinde pozitif etkisinin oldugu, farkli kazanimlarin elde edilmesini destekledigi belirlenmistir. Bu
calismada elde edilen bulgular dogrultusunda asagida yer alan 6neriler sunulmustur.

e Okul 6ncesi donemde yapilan deneysel calismalarin nispeten sinirli oldugu yapilan alanyazin
taramasinda gorllmistir. Bir alandaki betimsel calismalar énemli olmakla birlikte deneysel
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calismalarda elde edilen bulgularin konu hakkinda derinlemesine bilgi sundugu gerceginden
hareketle arastirmacilar deneysel calismalara daha fazla yonelmelidir.

e Okul 6ncesi donemde matematiksel oriintl ve gorsel algi becerilerinin etkilesimli alanlar
oldugu ifade edilmektedir (Ismail ve Jaafar, 2011). Gerek gorsel algi gerekse matematiksel
orintu becerilerinin farkli becerilerle etkilesiminin incelenecegi calismalar yapilabilir.

e Yapilan bu calismada istasyon teknigi kullaniimistir. Farkli yontem ve tekniklerle, farkli sinif
dizeylerinde calisma tekrarlanabilir.

Justicia, Martos ve Francisco (1999) dort-alti yas araliginda diisuk gérme engelli, gocuklarin gérsel
algilama becerisini gelistirmek icin bir uygulama yapmis ve olumlu sonuglar almistir. Yine benzer bir
bulguyu Tzuriel ve Eliboshitz (2002) dezavantajli ve 6zel egitim gereksinimi olan okul éncesi dénem
¢ocuklarina yonelik olarak yuritmis ve olumlu sonuglara ulasmistir. Bu ¢alismanin bir benzerinin gerekli
unsurlar eklenerek yine 6zel egitime yonelik olarak da planlanabilecegi diistiniimektedir.
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Abstract

The idea of quality as a part of internationalization in higher education has also
gained importance, and accreditation studies have gained momentum in recent
years. In this context, it is evaluated by national and international quality
assurance organizations in foreign language education activities offered in
higher education institutions, although it is slightly later than other fields. For
this reason, the aim of this study is to examine and compare the quality
assurance organizations that supervise and accredit the foreign language
education offered in higher education institutions in line with certain quality
standards, and to present a holistic perspective on accreditation, which is an
intense and costly process, for institutions that plan to accredit foreign language
services. In this context, all quality assurance organizations (2 national and 3
international organizations) providing services for foreign language teaching in
higher education institutions in Turkey were examined. In this study, qualitative
research methods were utilized and the document analysis approach, which is
one of the methodologies in case studies was utilized. The written institutional
papers on the web pages of quality assurance institutions were evaluated and
the data were analyzed with the categorical analysis technique, one of the
content analysis types, and the findings were interpreted comparatively. The
examinations revealed that as of the date of the study, 10 national universities
and 46 universities (20 state-run and 26 foundation universities) in Turkey were
evaluated by the international quality assurance organization. In the
examination of these organizations, their institutional structures, organizational
objectives, inspection procedures and quality standards, validity periods and
wage policies are emphasized. According to the results of the study, it has been
revealed that the criteria applied by quality assurance organizations in their
evaluations have comprehensive standards for all basic areas such as
administration and management, learning and teaching, assessment and
certification, student dffairs, staff profile and development, and learning
environment. However, it has been concluded that there are serious differences
between the validity periods of the accreditation or approvals given by the
quality assurance organizations and the wage policies. For this reason, at the
end of the study, recommendations regarding the way and method to be
followed in the selection of the quality assurance organization and afterwards
are given to the institutions considering applying for accreditation. The
recommendations are also provided for national quality assurance bodies to
initiate accreditation studies for languages other than English.
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Extended Abstract

Problem: In higher education, internationalization has become more important with the European
Higher Education Area (EHEA), which was developed due to the Bologna process. Turkey, which was
involved in this process aiming to ensure that higher education systems are comparable and compatible
in 2001, has simultaneously started quality studies in higher education, which was developed as a part
of this process. (EHEA, 2012; Ayvaz et al., 2016). Within this framework, the Council of Higher Education
(YOK) in Turkey has established the Higher Education Quality Board (YOKAK) in line with the European
Standards and Guidelines for Quality Assurance (ESG), which was developed for higher education
institutions in 2005 by the European Association for Quality Assurance in Higher Education (ENQA), a
stakeholder of EHEA was created (ENQA, 2000; ENQA, 2015). In this context, YOKAK, which is a full
member of ENQA as of 2020, has included 11 universities in the institutional accreditation that it has
started to implement for the first time (YOKAK, 2021-c). As a result of the evaluation over 22 criteria and
56 sub-criteria in the titles of Quality Assurance System, Education and Training, Research and
Development, Social Contribution and Management System, 6 universities received full accreditation for
5 years, and 4 universities received conditional accreditation for 2 years. (YOKAK, 2021-d).

When the accreditation studies related to foreign language education offered in higher education
institutions are examined, many universities have started accreditation studies with the announcement
of YOK that the accreditation status of Foreign Language Schools will be published in the Higher
Education Institutions Preference Guide (YOK, 2017). Studies in this field have been carried out in foreign
language accreditation revealed that in Turkey by YOKAK-IHO-DDPP and DEDAK (Language Education
Evaluation and Accreditation Board) national, EAQUALS (Evaluation and Accreditation of Quality
Language Services), CEA (Commission on English Language Program Accreditation) and Pearson
Assured offers external evaluation services as an international quality assurance organization. In their
research on these studies, Cinkara & Evisen (2021) examined 210 universities in Turkey and found that
168 of them had Schools of Foreign Languages, Department of Foreign Languages, or Foreign
Languages Coordinator, 40 of them were Pearson Assured, 5 of them EAQUALS (Evaluation and
Accreditation of Quality Language Services). Furthermore, 4 of them have been evaluated by CEA
(Commission on English Language Program Accreditation). As a result of these findings, Cinkara & Evisen
(2021) revealed that only one-fourth of the colleges are accredited and that only 68 universities have a
clear definition of quality structures. They emphasized that college administrations should act for quality
education in an era of competition. Ayvaz & Mutcalioglu (2019) revealed the establishment stage,
development, implementation process, difficulties, and turning points of DEDAK (Language Education
Evaluation and Accreditation Board), of which they are also founding board members.

Karaferye (2017) discussed the application procedures of Pearson Assured and CEA organizations,
and Taskiran (2017) discussed the problems related to digital transformation within the scope of the
Pearson Assured approval process. They made suggestions to continuously improve the facility and to
benefit from the experience of other accredited institutions. Ataman & Adiguzel (2020), in their study in
which they sought the opinions of 31 lecturers working at 12 different universities evaluated by Pearson
Assured, CEA or EAQUALS, found that the opinions of lecturers did not differ according to the quality
assurance institution, but the readiness of their institutions for accreditation, individual effort and the
difference after accreditation. They concluded that it differs according to the perception of its
importance and quality. As a result of his meeting with the managers of 14 foundation universities, which
have accreditation based on questions prepared in line with the common items of the evaluation criteria
of CEA, Pearson Assured and DEDAK, Kalacay (2019) stated that accreditation raises awareness about
the quality and importance of it, brings a standard to education and training activities, strengthens
professional development activities, and stated that it provides the opportunity for self-assessment.
Collins & Gun (2019) stated in their studies that they discussed the relationship between accreditation
and continuous professional development (CPD: Continuous Professional Development) that a culture
of continuous professional development is the condition of accreditation success and that it contributes
to the development of a culture of continuous professional development in accreditation. The results of
the literature review revealed that the accreditation studies on foreign language programs in higher
education institutions started a little later than other fields, and there are few studies on this subject.
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The aim of this study is to examine these quality assurance institutions that supervise and accredit
the foreign language education offered in higher education institutions following certain quality
standards at the national or international level, and to present a holistic perspective on accreditation,
which is an intensive and costly process, for institutions that plan to get accredited in foreign language
programs. In this study, the establishment processes and purposes, institutional structures and
foundations, evaluation processes, evaluation criteria, evaluation types and fees of all national and
international quality assurance institutions operating in the field of language education in Turkey are
examined and suggestions are provided for higher education institutions aiming to accredit their foreign
language programs. Since there is no study to compare and analyze all quality organizations operating
in Turkey, it is expected that this study will contribute to this field on the one hand and provide an idea
for higher education institutions that want to participate in the accreditation process on the other.

Method: As the current study aims at comparing the foreign language quality assurance institutes
operating in Turkey in line with the propositions mentioned in the purpose of the study, case study was
adopted as the research technique. A case study can be defined as an in-depth comprehensive
description, evaluation and comparison of a confined system (Merriam, 2013; Yildinm & Simsek, 1999).
As a case study design, document analysis technique was applied in this research. Balci (2006) classifies
any written items carrying information about the issue to be researched as documents. Document
analysis, on the other hand, demands the systematic inspection of printed and electronic documents
and materials and their interpretation in order to establish an insight about the relevant issue as a result
of the information obtained (Corbin & Strau3, 2008). Accordingly, in this study, institutional written
materials (secondary documents) on the web pages of all quality assurance institutions providing
services for foreign language teaching in higher education in Turkey, which are specified in the scope of
the study, were examined (Corbetta, 2003, Balci, 2006).

In the data gathering procedure, five stages specified by Forster (1994) (accessing documents,
validating their originality, understanding/coding/categorizing documents, evaluating data, using data)
were followed. In this regard, the regulations, directives, processes and principles, accreditation guides,
promotional materials, templates, forms, definitions, fee schedules, etc., published on the official
websites of all quality assurance institutions have been accessed. Since the documents are publicly
available on the official websites of quality certification organizations, there is no concern about their
authenticity and there is no restriction in terms of ethical dimension about the usage of data.

In the analysis of the data, content analysis based on interpretation by gathering similar data
under certain themes or categories was employed (Yildirim & Simsek, 2008). In this respect, in line with
the purpose and scope of the study, categorical analysis technique was preferred among the content
analysis types, and the categorical analysis process is a five-stage process (1. Coding the data, 2. Creating
the categories, 3. Arranging the categories, 4. Defining the Findings, 5. Interpreting the Findings), (Corbin
& Straul3, 2017). Data coding, which is the initial stage, is the process of separating the studied data set
into meaningful segments depending on the expressions in the study proposition, and data coding can
be done with signs as well as in the form of idioms consisting of one or more words (Fielding & Thomas,
2008). In this study, the idiomatic codes were developed in order to construct a conceptual structure
before the analysis of the data, and they were rewritten in line with the common aspects gained as a
consequence of reading the papers numerous times, and the Category Identification Form was created.
All the codes obtained in the second stage were categorized in line with their common aspects, and in
the third stage, the codes were ordered by matching with the applicable categories. In the definition and
presentation of the findings, which is the fourth step of data analysis, the data were analyzed in order to
present the findings. Since the documents of all accreditation institutions were evaluated in this study,
the findings permitted us to make inferences about the entire accrediting sector. Since the aim of the
study is to present the current information about the quality assurance institutions operating in foreign
language teaching in higher education in Turkey, with a holistic perspective, the findings have been tried
to be described separately for each quality assurance institution and in the order specified in Table 2.
The interpretation of the findings, which is the last phase, is reported in the conclusion part of the study.
At this stage, the findings were analyzed comparatively to explain the similarities and differences
between the findings and suggestions were made in keeping with the results acquired.
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The scope of this study covers 2 national (YOKAK-IHO-DDPP, DEDAK) and 3 international
(EAQUALS, CEA, Pearson Assured) foreign language quality assurance organizations operating in Turkey.
The data obtained in this study are the official web pages of these institutions and the regulations,
procedures and principles, accreditation guides, promotional materials, templates, forms, definitions, fee
schedules published on these pages.

Conclusions: The results of the examinations on quality assurance organizations have determined that
YOKAK-IHO-DDPP, DEDAK, and CEA only offer accreditation for English language education, EAQUALS
offers accreditations for all languages, and Pearson Assured gives quality approval for all languages. When
the evaluation processes carried out by the quality assurance organizations were examined, it was revealed
that YOKAK-IHO-DDPP, DEDAK, EAQUALS, and CEA wanted a comprehensive self-assessment from the
institutions that applied before the site visit. On the other hand, Pearson Assured carries out the self-
assessment together with the representatives of the institutions. Moreover, DEDAK and CEA organize a
training workshop prior to the self-assessment, EAQUALS provides online consultancy during this process,
and Pearson Assured appoints a representative for the evaluation process at the time of application. When
the criteria followed by quality assurance institutions in their evaluations are compared, it can be stated
that all institutions have comprehensive standards for all basic areas such as administration and
management, learning and teaching, assessment and certification, student affairs and staff profile and
development, and learning environment. When examining the evaluation criteria for foreign language
teaching and assessment-evaluation activities, it was revealed that CEFR language levels and learning
outcomes were taken as a basis by all institutions. In addition to CEFR, GSE standards are also used by all
institutions in the curriculum, lesson plan and creating exam specification stages. In this context, it is seen
that the B1+ level at the end of the preparation determined by YOKAK in the English Preparatory School
Minimum Evaluation Criteria is also taken as a basis by DEDAK. Since international organizations do not
develop criteria for foreign language preparatory classes offered only in Turkey, they naturally do not
precondition any preparatory class output level and take into account whether the units have reached the
level they have determined. When the validity periods of the accreditations given by the quality assurance
organizations are examined, it has been concluded that there is no harmony in this regard. While Pearson
Assured evaluates its approved centres every year, EAQUALS provides 4-year accreditation, CEA grants 1-
year or 5-year accreditation to first-time applicants, 1-year or 10-year accreditation to repeat membership.
DEDAK, on the other hand, provides 2-year and 5-year accreditation according to the fullfilment of the
criteria. As a result of the examination of the wage policies of the quality assurance institutions, it has been
determined that there are significant differences between the organizations. In this context, YOKAK-IHO-
DDPP -required the expenditures made in the external evaluation program to be met from the relevant
budget of English preparatory schools. When the fee policies of other organizations are compared, it is seen
that the national association DEDAK's fee is more affordable compared to international organizations and
annual membership like others. It is seen that no additional fee is requested under the name. Non-profit
EAQUALS and CEA organizations set their fees according to the size of the candidate institution and
demand annual membership fees from their accredited members. However, these organizations provide
support to their members throughout the year with the events they organize regarding professional
development and quality. Unlike other quality assurance organizations, Pearson Assured also issues
certificates to students studying in the centres it has approved. These certificates are issued to the students
who request them for a fee. When the fee policies of quality assurance organizations are compared, it
should be noted that only EAQUALS does not charge a fee from institutions that want to be re-accredited,
and this fee is included in the annual membership fee paid by its accredited members.

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 13, No: 3, pp. 137-157 .

140



. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 13, No: 3, ss. 137-157

Yiiksekogretimde Yabanc: Dil Akreditasyonu: Tiirkiye'de Hizmet Sunan
Kalite Giivence Kuruluslarunn incelenmesi

Dr. Mehmet Dogan
Bursa Uludag Universitesi - Tiirkiye
ORCID: 0000-0001-5744-8744
dmehmet@uludag.edu.tr

Ozet

Yiiksek6gretimde uluslararasilasmantn bir alt boyutu olarak kalite kavrami da 6nem
kazanmus ve akreditasyon calismalart son yillarda hiz kazanmustir. Bu baglamda
diger alanlara gére biraz daha ge¢ olsa da yiiksek6gretim kurumlarinda sunulan
yabanct dil egitim-6gretim faaliyetlerinde ulusal ve uluslararast kalite glivence
kuruluslart tarafindan dederlendirmeye alinmaktadir. Bu sebeple bu ¢alismanin
amaci, yiiksekégretim kurumlarinda sunulan yabanct dil egitimini belirli kalite
Olctitleri dogrultusunda denetleyen ve belgeleyen kalite glivence kuruluslarinin
incelenerek karstlastiriimast ve yabanct dil hizmetlerini akredite etmeyi planlayan
kurumlara yogun ve maliyetli bir siirec olan akreditasyon ile ilgili biitiinciil bir bakis Cilt: 13, No: 3, ss. 137-157
agist ortaya konulmasudir. Bu kapsamda Tiirkiye'de yliksekdgretim kurumlarinda

sunulan yabanct dil 6gretimine yénelik hizmet sunan tiim kalite giivence kuruluslart

(2 ulusal ve 3 uluslararasy) incelenmistir. Nitel arastirma ydntemlerinden olan

durum ¢alismast yénteminin dokiiman analizi teknigiyle yiirttiilen bu ¢alismada Arastirma Makalesi
kalite gtivence kuruluglarimin  web sayfalarinda bulunan yazili  kurumsal

dokiimanlar analiz edilmis ve veriler icerik analiz tiirlerinden kategorisel analiz

teknigi ile ¢bziimlenerek bulgular karsilastirmalt olarak yorumlanmustur. Yapian

incelemeler ¢calismanin yapuldigt tarihi itibariyle Tiirkiye'de 10 (niversitenin ulusal 141
ve 46 Universitenin (20 devlet ve 26 vakif) uluslararast kalite giivence kurulusu

tarafindan degerlendirmeye alindigint  ortaya koymustur. Kalite glivence

kuruluglarinin incelenmesinde kurulus siirecleri ve amacglar, kurumsal yapt ve

dayanaklar, degerlendirme siirecleri, dedgerlendirme élciitleri ve degerlendirme

tirleri ile tcretleri lzerinde durulmustur. Calisma sonucuna gére kalite giivence

kuruluglartnin ~ degerlendirmelerinde  kullandiklart  élciitlerin,  yénetim  ve

organizasyon, 6grenme ve égretme faaliyeti, 6lcme ve degerlendirme, 6grenci ve

personel isleri, fiziki kosullar gibi temel alanlarin tiimtiine yénelik kapsayict élgiitlere

sahip oldugu gériilmistiir. Ancak kalite glivence kuruluglarinin  verdikleri

akreditasyon veya onaylarin gecerlilik siireleri ile licret politikalart arasinda ciddi

farkltlt.klar oldugu sonucuna ulasdmustr. Bu ‘sebeple calismanin sgnur»da Génderim: 2022-03-11
akreditasyona basvurmayt diistinen kurumlara kalite glivence kurulusun seciminde Kabul: 2022-06-16
ve sonrasinda izlenmesi gereken yol ve ydntem ile ilgili 6nerilere yer verilmistir.

Onerilerde ayrica ulusal kalite giivence kuruluslart icin Ingilizce disindaki diller icin

de akreditasyon calismalarint baslatmalart tavsiyesinde bulunulmustur.

E-Uluslararas: Egitim
Arastirmalan
Dergisi

Anahtar Kelimeler: Yiksekdgretim, Yabanci dil 6gretimi, Uluslararasilasma,
Akreditasyon, Kalite gtivence kuruluslari

Onerilen Atif

Dogan, M. (2022). Yuksekdgretimde yabanci dil akreditasyonu: Tirkiye'de hizmet sunan kalite glivence
kuruluslarinin incelenmesi, E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi, 13(1), 137-157. DOI:
https://doi.org/10.19160/10.19160/e-ijer.1086334

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 13, No: 3, pp. 137-157 .



. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 13, No: 3, ss. 137-157

GIRIS

Son yillarda kiresellesmeye bagl olarak toplumlarin bireylerden beklentilerinde buyik degisiklikler
meydana gelmis ve bireylerin yiksekdgretime olan taleplerinde artislar olmustur. Bu artislarla beraber
20. yuzyihn sonlarinda ylksekdgretimde uluslararasilasma dnem kazanmis ve Universitelerin amacg ve
hedeflerini etkilemeye baglamistir (Knight, 2007). Uluslararasilasma siireci bir yandan 6grenci ve 6gretim
elemani hareketliligi ile ortak arastirma projelerinin sayisinin artirirken, diger yandan 1999 yilinda
imzalanan ve yayimlanan Bologna Bildirisi ile farkli bir boyuta ulagmistir (Bologna Process, 2015). Avrupa
Yiksekogretim Alani (EHEA: European Higher Education Area) olusturarak ytksekdgretim sistemlerinin
karsilastirilabilir ve uyumlu olmasini saglamayi hedefleyen bu siirece Tirkiye 2001 yilinda dahil olmustur
(EHEA, 2012; Ayvaz, Kusakgl ve Borat, 2016). Avrupa Kredi Transfer Sistemi olusturmak, Lisans ve Yiksek
Lisans olmak Uzere iki asamali derece sistemine ge¢cmek, yasam boyu 6grenmeyi tesvik etmek, esnek
6grenim yollarini aramak gibi farkli alanlari kapsayan bu siirecin bir ayagini da yiksekdgretimde kalite
kavrami olusturmustur (Bologna Process, 2015). Turk Dil Kurumu (TDK) kalite kavramini “bir Grinin
bilinen en iyi ozellikleri binyesinde tasimasi durumu” olarak tanimlamaktadir (TDK, 2018). Kalite
glivencesi ise, kalite ve performans sireglerinin tam anlamiyla saglandigini glivence altina almak icin
yapilan sistemli ve planli islemlerin tamamidir ve {i¢ boyuttan (1. i¢c degerlendirme (6z degerlendirme); 2.
Dis degerlendirme; 3. Dis degerlendiricilerin onayi ve taninma) olusmaktadir (Ayvaz vd. 2016). Dig
degerlendirme kavraminin altinda yer alan akreditasyon ise, Tirk Akreditasyon Kurumunun (TURKAK)
tanimina goére, “"uygunluk degerlendirme kuruluslarinca gerceklestirilen calismalarin ve dolayisiyla bu
calismalar sonucunda dizenledikleri uygunluk teyit belgelerinin glvenirliligini ve gecerliligini
desteklemek amaciyla olusturulmus bir kalite alt yapisidir’ (TURKAK, 2016).

Yiiksekogretim Kalite Giivence Sistemleri

Yiksekodgretim kurumlar diger kurumlara kiyasla kalite konusunda i¢ degerlendirmeye ydnelik
daha fazla kalite glivence uygulamalarina sahiptir: akademik denetimler, 6grenci, mezun ve dis paydas
memnuniyet anketleri, kalite komisyonlari vb. (OECD, 2009). Dis degerlendirme konusunda ise
yuksekdgretimde kalite glivence sistemleri, EHEA'nin paydasi olan Yiksekogretimde Avrupa Kalite
Guvencesi Birligi (ENQA: European Association for Quality Assurance in Higher Education) tarafindan
2005 yilinda yuksekdgretim kurumlarina yonelik gelistirilen “Avrupa Yuksekogretim Alaninda Kalite
Glvence Standartlari ve Uygulama Prensipleri” (ESG: European Standards and Guidelines for Quality
Assurance) yayinlanmasi ile uluslararasi bir boyuta tasinmistir (ENQA, 2000; ENQA, 2015). Tirkiye'de bu
stire¢ yakindan takip edilmis ve Yiksekdgretim Kurulu (YOK) tarafindan 20.09.2005 tarihli ve 25942 sayili
Resmi Gazetede "Ylksekogretim Kurumlarinda Akademik Degerlendirme ve Kalite Gelistirme
Yénetmeligi” yayimlamistir (YOK, 2005). Bu yénetmelik dogrultusunda da Universiteler Arasi Kurul
(UAK)'in 30.09.2005 tarih ve 148 nolu toplantisinda 10 asil ve 2 yedek tyeden olusan Yiiksekdgretim
Kurumlarinda Akademik Degerlendirme ve Kalite Gelistirme Komisyonu (YODEK)'nu olusturmustur
(YODEK, 2006). YODEK'in Nisan 2007 yilinda yayinladigi “Yiiksekégretim Kurumlarinda Akademik
Degerlendirme ve Kalite Gelistirme Rehberi” ne gore sistematik bir kalite gelistirme sureci dort farkli
asamadan olusmaktadir: 1. Yiksekodgretim Kurumlarinda Akademik Degerlendirme ve Kalite Gelistirme
Suireci, 2. Stratejik Planlama Siireci, 3. Kurumsal Degerlendirme Siireci, 4. Periyodik Iyilestirme ve izleme
Sureci (YODEK, 2006). YODEK rehberinde ayrica ek olarak, yiiksekdégretim kurumlarinin kendi iclerinde
yapacaklari kurumsal degerlendirme ve planlama calismalarinda kullanabilmeleri icin 76 maddeden
olusan performans géstergeleri yayinlamistir (YODEK, 2006). Bu rehber ile YOK adina Universiteler
bazinda i¢ degerlendirmeyi yaparak raporlamak ve kurumlar dis degerlendirmeye hazirlamak igin
"Yiksekdgretim Kurumlarinda Akademik Degerlendirme ve Kalite Gelistirme Komisyonu” (ADEK)
kurulmustur (YOK, 2005). 2015 yilinda ise yiiksekégretim kurumlarinin dis degerlendirmeye tabii
tutulmasi hedefiyle yeni bir asamaya gecilmis ve 23 Temmuz 2015 tarih ve 29423 sayili Resmi Gazetede
yayimlanarak yururlige giren "Yiksekodgretim Kalite Glivencesi Yonetmeligi” kapsaminda Yiksekodgretim
Kalite Kurulu (YOKAK) olusturulmustur (YOK, 2015). YOKAK, 1 Temmuz 2017 tarihli 7033 sayili “Sanayinin
Gelistirilmesi ve Uretimin Desteklenmesi Amaciyla Bazi Kanun ve Kanun Hilkmiinde Kararnamelerde
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” ile 2547 sayili Yuksekdgretim Kanunu'na eklenen Ek Madde 35
hiikiimlerine gére yeniden diizenlenmistir. Bu diizenlemeye gére YOKAK idari ve mali ézerklige sahip,
kamu tlzel kisiligini haiz ve 6zel bitgeli bir kurulus olup farkli kurumlarin temsilcilerinden olusan 13
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tyeden olugsmaktadir (YOKAK, 2021-a). 28 Nisan 2020 tarihi itibariyle de ENQA'nin tam uyesi olan
YOKAK'In temel goérevleri, yiiksekégretim kurumlarinin dis degerlendirmesini yapmak, akreditasyon
kuruluslarinin yetkilendirilmesi ve taninmasi siireglerini ytritmek ve yiksekdgretim kurumlarinda kalite
glivencesi kilturinin i¢sellestirilmesi ve yayginlastinimasini saglamaktir (YOKAK, 2021-b). Bu kapsamda
YOKAK 2020 yilinda ilk kez uygulamaya basladigi kurumsal akreditasyona 11 Universiteyi (Akdeniz
Universitesi, Ankara Universitesi, Atatiirk Universitesi, Ege Universitesi, Erciyes Universitesi, Gaziantep
Universitesi, ihsan Dogramaci Bilkent Universitesi, istanbul Teknik Universitesi, Ko¢ Universitesi, Ondokuz
Mayis Universitesi ve TED Universitesi) dahil etmistir (YOKAK, 2021-c). Kalite Giivence Sistemi, Egitim ve
Ogretim, Arastirma ve Gelistirme, Toplumsal Katki ve Yénetim Sistemi basliklarinda 22 élciit ve 56 alt
oOlclt Uzerinden degerlendirme neticesinde 6 Universite tam akreditasyon alarak 5 yillik, 4 Gniversite ise
kosullu akreditasyon alarak 2 yillik akreditasyon almaya hak kazanmslardir (YOKAK, 2021-d).

Yiiksekégretimde Yabanci Dil Ogretimi ve Kalite Giivencesi Calismalari

Tirkiye'deki ylksekdgretim kurumlarinda yabanci dil 6gretimi, 23.03.2016 tarih ve 29662 sayili
Resmi Gazetede yayimlanan “Yiksekégretim Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci Dille
Ogretim Yapilmasinda Uyulacak Esaslara iliskin Yénetmelik” dogrultusunda diizenlenmektedir (YOK,
2016). Bu yonetmelik 2547 sayili Kanunun 5 inci maddesinin birinci fikrasinin (1) bendi geregince verilmesi
zorunlu olan yabanci dil dersleri ile zorunlu ve istege bagl hazirlik sinifi agilmasi ve yarittilmesini
kapsamaktadir. On lisans, lisans ve ylksek lisans programlarinda verilen yabanci dil gretimin kalitesi ise
bu yénetmeligin 9. maddesine gére YOK tarafindan denetlenmektedir ve denetim sonucuna gére
programin yabanci dille okutulma izni iptal edilebilmektedir. Ancak bu yonetmelikte, 2547 sayili Kanunun
5 inci maddesinin birinci fikrasinin (1) bendi geregince okutulan zorunlu yabanci dil dersleri ile yabanci
dil hazirhk siniflarinda sunulan yabanci dil 8gretiminin denetlenmesi ile ilgili bir madde bulunmaktadir.

Yiksekdgretim kurumlarindaki yabanci dil 6gretimi ile ilgili kalite glvence calismalari
incelendiginde, bu alandaki kalite calismalarinin 2015 yilinda YOK ve British Council is birligiyle
diizenlenen ve 40 Universitenin katiimiyla gerceklesen bir calistayla basladigi gérilmektedir (YOKAK,
2021-e). Calistay raporunda, Universitelerde sunulan ingilizce dil egitimlerinde mifredat, 6grenme
¢iktilari ve kalite diizeylerinde farkhhklar oldugu belirtilerek ulusal ve kurumsal bazda yapilabilecek bazi
Onerilere yer verilmistir. 2017 yilinda gerceklestirilen ikinci bulusmada belirlenen 5 devlet UGniversitesinde
“Ingilizce Egitiminde Kalite Programina” baslanmasina karar verilmistir. Bunun tizerine YOK, 2018 yilinda
British Council ve YOKAK is birliginde “Yiiksekdgretimde Yabanci Dil Hazirlik Egitiminde Kalite Giivencesi
Calistayl” diizenlemis ve 26 Universitenin Yabanci Diller Yiksekokulu yoneticisinin katildigi bu calistay
sonucunda ulusal bir kalite giivence sistemi olusturma hedefi ortaya konmustur (YOKAK, 2021-e). Bu
hedef dogrultusunda ise YOKAK 10 pilot Gniversitenin ingilizce hazirlik okulunu (Bezm-i Alem Vakif
Universitesi, Bogazici Universitesi, Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, ihsan Dogramaci Bilkent
Universitesi, istanbul Medeniyet Universitesi, izmir Yiiksek Teknoloji Enstitiisi, Karabiik Universitesi, Kog
Universitesi, Orta Dogu Teknik Universitesi ve Sabanci Universitesi) “ingilizce Hazirhk Okullar Dis
Degerlendirme Programina (IHO-DDPP)” almistir. Degerlendirme siirecinde kullaniimak (izere ise 6
Universitenin Yabanci Diller Yiiksekokulu yéneticisi tarafindan “YOKAK Kurumsal Dis Degerlendirme
Kilavuzu” dogrultusunda “Universitelerin ingilizce Hazirlk Okullar Dig Degerlendirme Pilot Programi
Kilavuzu” hazirlanmig ve programda degerlendirici olarak gérev alacak 30 degerlendirici adayina YOKAK
tarafindan 10-11 Ekim 2018 tarihinde “ingilizce Hazirlik Okullari Degerlendirici Egitimi” dizenlenmistir
(YOKAK, 2021-¢).

Bu gelismelere paralel olarak 07 Aralik 2017 tarihinde gorevde olan YOK baskaninin
Universitelerde sunulan yabanci dil egitiminin ulusal ve uluslararasi kuruluslar tarafindan akredite edilip
edilmediginin Yiksekdgretim Kurumlar Tercih Kilavuzunda yayinlanacagini duyurmasiyla birlikte bircok
Yabanai Diller Yiiksekokulu akreditasyon calismalarina baslamislardir (YOK, 2017). Bu calismalar ile ilgili
yaptiklari arastirmalarinda Cinkara ve Evisen (2021) Turkiye'deki 210 Universiteyi incelemis ve 168
tanesinde Yabanci Diller Ylksekokulu, Yabanci Diller Boliml veya Yabanci Diller Koordinatorligu
bulundugunu ve bunlardan 40 tanesinin Pearson Assured, 5 tanesinin EAQUALS (Evaluation and
Accreditation of Quality Language Services) ve 4 tanesinin CEA (Commission on English Language
Program Accreditation) tarafindan degerlendirildiklerini tespit etmislerdir. Bu bulgular neticesinde
Cinkara ve Evisen (2021) yuksekokullarin sadece dortte birinin akredite oldugunu ve sadece 68
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Universitenin kalite yapilarinin net bir tanima sahip oldugunu ortaya koymuslar ve rekabet caginda
yuksekokul yonetimlerinin kaliteli 6gretim igin harekete ge¢meleri gerektigini vurgulamislardir. Ayvaz ve
Mutcalioglu (2019) calismalarinda kendilerinin de kurucu kurul Gyesi olduklari DEDAK'In (Dil Egitimi
Degerlendirme ve Akreditasyon Kurulu) kurulus asamasini, gelisimini, uygulamaya gecis sirecini,
zorluklari ve dénim noktalariyla birlikte ortaya koymuslardir. Karaferye (2017) Pearson Assured ve CEA
kuruluslarinin bagvuru prosedurlerini, Taskiran (2017) ise Pearson Assured onay siireci kapsaminda dijital
dondslim ile ilgili yasanan sorunlari ele almistir. Sari (2018) bir vakif Gniversitesinin Yabanci Diller
Yiksekokullarinda gorev yapan 6gretim gorevlilerin gorisleri dogrultusunda akreditasyon siirecinin
ogretim, motivasyon, takim calismasi, kalite ve yaraticilik alanlari ile ilgili bazi avantaj ve dezavantajlar
olusturdugu sonucuna ulasmistir. Ucar ve Levent (2017) ise bir vakif {niversitesinin Pearson Assured
akreditasyonuna bagvuru, planlama ve uygulama sireci ile ilgili deneyimlerini ortaya koyduklari
calismalarinda, akreditasyon kurumu ile yakin iliski kurulmasi, tim paydaslarin katiliminin ve Gniversite
st yonetiminin desteginin saglanmasi, Yabanci Diller Hazirlik Okulu'nun yoneticilerinin akredite olmak
konusundaki kararliligi, kurum ici organize edilen dizenli bilgilendirme faaliyetleri ve egitimlerin
yapilmasi, katihmcihgr esas alan etkili bir liderlik sergilenmesi, isbdlimu ve esglidim iginde ortak amag
ve hedeflere doniik galisma, akreditasyon siireci icerisinde miimkiin oldugunca hesap verebilir ve seffaf
olunmasi, bilgiye dayal karar alma mekanizmalarinin olusturulmasi ve bu mekanizmalari besleyecek olan
dlzenli ve sistemli bilgi toplama araglarinin kullaniimasi, degisimin yonetilmesi igin érgitsel psikolojiyi
olumlu yonde etkileyen calismalarin yapilmasi, iletisim kanallarinin etkin kullaniimasi ve iletisimin
kalitesinin slrekli olarak yUkseltiimesi ve diger akredite olan kurumlarin tecriibelerinden yararlaniimasi
yoniinde onerilerde bulunmuslardir. Ataman ve Adiglzel (2020), Pearson Assured, CEA veya EAQUALS
tarafindan degerlendirilen 12 farkli Gniversitede gorev yapan 31 &6gretim elemaninin gorislerine
basvurduklar calismalarinda, 6gretim elemanlarinin gérislerinin kalite glivence kurulusuna goére farklilik
gostermedigi ancak kurumlarinin akreditasyona hazir bulunurlugu, bireysel caba ve akreditasyon sonrasi
ortaya ¢ikan farklihgin dnem ve niteligine iliskin algiya gore farklilik gosterdigi sonucuna ulagsmiglardir.
CEA, Pearson Assured ve DEDAK degerlendirme 6lcitlerinin ortak maddeleri dogrultusunda hazirladigi
sorular bazinda akreditasyona sahip olan 14 vakif Universitesinin ydneticisi ile yaptigi gorisme
sonucunda Kalacay (2019) akreditasyonun kalite ve dnemi konusunda farkindalik olusturdugu, egitim-
ogretim faaliyetine bir standart getirdigi, mesleki gelisim faaliyetlerinin gigclendirdigi ve 6z
degerlendirme imkani sundugunu belirtmistir. Ulker (2015) akreditasyonun akademik kaliteye etkisini
belirlemek icin, ABD kokenli bir akredite kurulusu tarafindan akredite olmus cesitli tlkelerin ingilizce
Hazirhk Okullarinda gérev yapan ve akreditasyon 6z-degerlendirme surecinde yer alan koordinator ve
program ydneticilerinin algilarini analiz etmistir. Calismasinda tlke, kurum tird, 6grenci sayisi, cinsiyet,
ulus, koordinatorlik gorevi, 6gretim gorevi, 6gretim kidemi, idari gdrev ve tiirii ve ydneticilik deneyimi
degiskenlerinin katilimcilarin algilari Gzerinde anlamli bir farklilik olusturmadigini, programin yasi ile
akreditasyon durumu degiskenlerinin ise algilar tGzerinde anlamli farklilik olusturdugunu tespit etmistir.
Calismasi bu baglamda ilk kez akredite olan kurumlar ile daha yeni olan programlarda gérev yapan
katimcilarin algilarinin daha olumlu oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica bu katiimcilarin algilarina gére
akreditasyon, en ¢ok 6grenim kazanimlarina verilen 6nemin artmasina sonra sirasiyla kalite iyilestirme
kaltarinlin gelismesine, aksiyon plani uygulanmasina ve basarisina, toplanan verilerin gelisme igin
kullanilmasina ve egitim programinin kalitesine katki saglamaktadir. Collins ve Giin (2019) calismalarinda
akreditasyon ve surekli mesleki gelisim (CPD: Continuous Professional Development) arasindaki iliskiyi
ele aldiklar calismalarinda, stirekli mesleki gelisim kaltlriinin akreditasyon basarisinin kosulu oldugunu
ve akreditasyonunda siirekli mesleki gelisim kiltiriinin gelismesine katki sagladigini ifade etmislerdir.
Basaran (2012) Turkiye'deki Yiiksekdgretim Hazirlk ingilizce Programlarinda gérev yapan yoénetici,
ogretim elemani ve 6grencilerin kalite ve kalite glivence sirecleri ile ilgili algi ve beklentilerini arastirmig
ve bu kisilerin “kaliteli egitim” istemelerine ragmen bu konuyu yénetimsel bir siireg olarak algiladiklarini
ve kalite glivencesi ile dil egitimi iyilestirilmesi arasinda anlamli bir bag gérmediklerini tespit etmistir. Bu
calisma sonuclari, katilimcilarin akreditasyonu yogun, maddi ve manevi 6zveri gerektiren bir hazirlik
streci sonunda ulasilan bir bitis olarak algiladiklarini ortaya ¢ikarmistir. Basaran (2012) bu sonugclara
dayanarak dis kalite glivence sistemlerine ydnelmek yerine YOK tarafinda Turkiye’nin ihtiyag ve
beklentilerine cevap verebilecek bagimsiz bir komisyon olusturulmasini 6nermektedir. Bu sayede
akreditasyonun, statiikoyu korumaya yarayan pahali bir ara¢ olmaktan cikip surekli iyilestirmeyi
glivence altina alan bir olgu olmasi saglanabilecektir. Basaran (2012) bu hedef dogrultusunda 6rnek bir
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kalite giivence gercevesi gelistirmis ve ingilizce programlara verilebilecek en 6nemli destegin dgretim
elemanlarina kurum hedefleri dogrultusunda mesleki gelisim hizmetleri sunulmasi oldugunu ifade
etmistir. Ataman (2021) doktora tezi kapsaminda Yabanci Diller Yiksekokullari igin bir akreditasyon
modeli gelistirmistir. Bu modelin tasariminda Ataman (2021) énce Delphi panelistlerinin goris, oneri ve
elestirileri dogrultusunda temel kalite standartlar belirlemis ve bunlarin uluslararasi standartlar ile blytk
oranda oOrtlistigu sonucuna ulasmistir. Calismasinin ikinci bélimunde ise belirlenen bu kalite standartlar
ile ilgili farkh Gniversitelerin Yiksekokullarindaki 638 &grenci ve 258 ogretim elemaninin gorisiine
basvurmus ve belirlenen kalite standartlarinin tamaminin oldukg¢a énemli gorildiguni tespit etmistir.
Calismasinin sonuglari akreditasyon sirecini tamamlamis olan Yuksekokullarda gdrev yapan 6gretim
gorevlilerinin kalite standartlarina daha fazla dnem verdiklerini de ortaya ¢ikarmistir. Ayrica goris bildiren
o6gretim elemanlarina gore, ankette yer alan 70 adet kalite standardi ifadesinin 6 tanesinin tamamen, 51
tanesinin biytk oranda ve 13 tanesinin kismen karsilandigini belirlemistir. Bu sonuglar dogrultusunda
Ataman (2021), Yabanci Diller Yukskeokullarinin gelistirmeye acik yonleri oldugu cikariminda bulunmus
ve panelistlerin ylksek diizey gorus birligine dayanan 7 alt baslik altinda (1. Kurumsal Yapilanma ve
Yénetim, 2. Personel Yénetimi, 3. Ogretim Programi ve Uygulama Siireci, 4. Olgme-Degerlendirme, 5.
Ogrenci Hizmetleri, 6. Tesis, Altyapi, Materyaller ve Kaynaklar, 7. Stirekli lyilestirme) toplanan toplam 73
tane kalite standardi ifadesinden olusan Yabanci Diller Yiksekokulu Akreditasyon Modeli Onerisi
gelistirmistir.

Alan yazin taramasi sonuglari yiksekoégretim kurumlarindaki yabanci dil programlari ile ilgili
akreditasyon calismalarinin diger alanlara gore biraz daha ge¢ baslamis oldugunu ve bu konuda az
sayida calismanin mevcut oldugunu ortaya koymustur.

Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci, yiksekdgretim kurumlarinda sunulan yabanci dil egitimini ulusal veya
uluslararasi dizeyde belirli kalite Olcltleri dogrultusunda denetleyen ve belgeleyen kalite giivence
kuruluslarinin incelenmesi ve yogun ve maliyetli bir siire¢ olan akreditasyon ile ilgili butlincll bir bakis
agisinin ortaya konulmasidir. Bu dogrultuda calismada Turkiye'de dil egitimi alaninda faaliyet gosteren
tim ulusal ve uluslararasi kalite gtivence kuruluslarinin kurulus suregleri ve amaglari, kurumsal yapi ve
dayanaklari, degerlendirme surecleri, degerlendirme olcutleri ile degerlendirme tirleri ve Ucretleri
Uzerinde durulmus ve yabanci dil programlarini akredite etmeyi hedefleyen ylksekdgretim kurumlari icin
Onerilere yer verilmistir. Tlrkiye'de faal olan tiim kalite kuruluslarinin karsilastirilarak incelenmesine
yonelik calisma bulunmamasi sebebiyle bu ¢alismanin bir yandan bu alana katki saglamasi diger yandan
akreditasyon sirecine katilmak isteyen ylksekdgretim kurumlarina fikir saglayici bir rehber olmasi
beklenmektedir.

YONTEM

Arastirmada, Turkiye'de faaliyet gosteren yabanci dil kalite glivence kuruluslarinin calismanin amacinda
ongorilen onermeler dogrultusunda karsilastirilmasi amacglandigindan arastirma yontemi olarak nitel
arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi tercih edilmistir. Durum calismasi, sinirh bir sistemin
derinlemesine  butiincil  olarak  betimlenmesi,  incelenmesi  ve  karsilastinlmasi  olarak
tanimlanabilmektedir (Merriam, 2013; Yildirnm ve Simsek, 1999). Durum calismasi deseni olarak ise bu
calismada Turkge'ye belge analizi olarak cevrilebilen dokiiman analizi teknigi kullanilmistir. Balci (2006)
arastirilacak konu hakkinda bilgi iceren yazili malzemelerin timuinid dokiiman olarak tanimlamaktadir.
Dokliman analizi ise, basili ve elektronik belge ve materyallerin sistematik olarak incelenmesini ve elde
edilen bilgiler neticesinde ilgili konu hakkinda bir anlayis olusturulmasi igin yorumlanmasini
gerektirmektedir (Corbin ve Straul3, 2008). Bu dogrultuda bu calismada incelenen dékiimanlar Tirkiye'de
ylksekdgretimde sunulan yabanci dil gretimine yonelik hizmet sunan tim kalite glivence kuruluslarinin
web sayfalarinda bulunan kurumsal yazili materyallerden (ikincil dokiimanlar) elde edilmistir (Corbetta,
2003, Balci, 2006).

Veri Toplama Siireci ve Analizi

Veri toplama sirecinde Forster (1994) tarafindan tanimlanan bes asama (dokimanlara ulasma,
orjinalligini kontrol etme, dokiimanlari anlama/kodlama/kategorilendirme, veriyi analiz etme, veriyi
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kullanma) takip edilmistir. Bu dogrultuda kalite guvence kuruluslarinin resmi web sitelerinde
yayinladiklari yonetmelik, ydnerge, usul ve esaslar, akreditasyon kilavuzlari, tanitim materyalleri,
sablonlar, formlar, tanimlar, tcret tarifeleri vb. kurumsal dokiimanlara ulasilmistir. Dokiimanlar, kalite
glivence kuruluslarinin resmi web sitelerinde herkese acik bir sekilde bulunduklarindan orjinallikleri ile
ilgili bir siphe ve verilerin kullanimi ile ilgili etik boyutu agisindan bir kisit bulunmamaktadir.

Verilerin analizinde, benzer verileri belirli temalar veya kategoriler altinda toplayarak yorumlamaya
dayanan igerik analizinden faydalanilmistir (Yildirnm ve Simsek, 1999). Bu dogrultuda ¢alisma amaci ve
kapsami dogrultusunda icerik analiz tiirlerinden kategorisel analiz teknigi tercih edilmis olup, kategorisel
analiz slrecinde bes asamali (1. Verilerin kodlanmasi, 2. Kategorilerin olusturulmasi, 3. Kategorilerin
dizenlenmesi, 4. Bulgularin tanimlanmasi, 5. Bulgularin yorumlanmasi) bir streg izlenmistir (Corbin ve
StrauB3, 2017). Birinci asama olan veri kodlamasi, incelenen veri setinin arastirma dnermesinde yer alan
ifadelere bagl olarak anlaml bélimlere ayristirma islemidir ve veri kodlamasi isaretler ile yapilabilecegi
gibi bir veya birka¢ sézcikten olusan deyim seklinde de yapilabilmektedir (Fielding ve Thomas, 2008).
Bu calismada deyim tarzinda olusturulan kodlar, verilerin analizinden 6nce kavramsal bir yapi olusturmak
amaciyla hazirlanmis olup dokiimanlarin birka¢ defa okunmasi sonucu elde edilen ortak yonler
dogrultusunda Gzerinde tekrar calisilmis ve Kategori Belirleme Formu olusturulmustur. ikinci asamada
elde edilen tum kodlar ortak yonleri dogrultusunda kategorize edilmis ve lclincli asamada kodlar Tablo
2'de gorilecedi tzere ilgili kategoriler ile eslestirilerek diizenlenmistir.

Tablo 1. Kategori Belirleme Formu

No Kategori Kodlama Deyimleri

Kurulus yil ve bagh olunan merkezin belirlenmesi

1 Kurulus Streci ve Amaci . .
Kurulus amacinin belirlenmesi

Kurulusun bagli oldugu mevzuatin belirlenmesi
Kurulusun degerlendirme sundugu yabanci dillerin belirlenmesi

2 Kurumsal Yapi ve Dayanaklar . )
Kurulusun taninirhginin ve paydaslarinin belirlenmesi

Kurulusun Degerlendirme siireci asamalarinin belirlenmesi

3 Degerlendirme Sireci ; R . .
Saha ziyareti siresinin belirlenmesi

4 Degerlendirme Olciitleri Degerlendirmede kullanilan ana baslik, alt baslik ve 6lciitlerin belirlenmesi

Degerlendirme tirlerinin belirlenmesi
Degerlendirme tcretlerinin belirlenmesi
Degerlendirme gegerlilik siiresinin belirlenmesi
Uyelik iicretinin belirlenmesi

5 Degerlendirme Tiirleri ve Ucretleri

Veri analizinin dordlncli asamasi olan bulgularin tanimlanmasi ve sunulmasinda ise elde edilen
veriler bulgulari ortaya ¢ikarmak amaciyla ¢c6ziimlenmistir. Bu calismada tiim kalite glivence kuruluslari
incelendiginde bulgular kapsaml bir ¢ikarimda bulunmaya imkan saglamistir. Calismada okuyuculara
Tirkiye'de ylksekodgretimde sunulan yabanci dil 6gretimine yonelik faaliyet gosteren kalite glivence
kuruluslari hakkindaki gilincel bilgileri butlinsel bir bakis acisiyla ortaya koymak hedeflendiginden,
bulgular her bir kalite glivence kurulusu icin ayri ayri ve Tablo 1'de belirtilen sira dogrultusunda
betimlenmeye calisiimistir. Son asama olan bulgularin yorumlanmasi ise ¢calismanin sonug¢ bdliminde
sunulmustur. Bu asamada bulgular arasindaki benzerlik ve farkhhklar agklamak igin bulgular
karsilastirmali olarak yorumlanmis ve elde edilen sonuglar dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Calisma Dokiimanlan

Bu calismanin dokiimanlari Tirkiye'de yiksekogretimde sunulan yabanci dil 6gretimine yonelik
faaliyet gosteren ulusal ve uluslararasi kalite glivence kuruluglar (DEDAK, EAQUALS, CEA, Pearson
Assured) ve ayrica "YOKAK Kurumsal Dis Degerlendirme Kilavuzu” dogrultusunda hazirlanmis olan
“Universitelerin ingilizce Hazirlik Okullari Dis Degerlendirme Pilot Programi” (IHO-DDPP) incelenerek
elde edilmistir.

Tablo 2. Calisma Kapsaminda Incelenen Kalite Giivence Kuruluslart

Faaliyet Alani Kalite Giivence Kurulusu incelenen Web Sitesi
Ulusal YOKAK-IHO-DDPP yokak.gov.tr
DEDAK dedak.org
EAQUALS eaquals.org
Uluslararasi CEA cea-accredit.org
Pearson Assured pearson.com + tr.pearson.com
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incelenen ulusal ve uluslararasi kalite giivence kuruluslarin gerekli tim bilgileri kurumsal resmi
web sitelerinde seffaf ve detayli bir sekilde paylasildigi soylenebilir.

Calismanin Gegerlik ve Giivenirligi

Galismanin dis gegerligini giivence altina almak igin ise, ydntem bdliminde arastirilan durum,
izlenen ydntemler, veri toplama ve analiz slreci detayli bir sekilde aciklanarak kurumsal yapiya
uygunlugu ortaya konulmustur. Ayrica calismada veriler Turkiye'de faaliyet gosteren tim kalite glivence
kuruluslari incelenerek elde edildiginden verilerin bitiincil ve kapsamli bilgi sundugu ve calismanin dis
glvenlirligini glivence altina aldigi ifade edilebilir.

Galismanin icerik gegerligini saglamak icin dncelikle kavramsal yapiyi tanimlamak amaci ile konu
ile ilgili detayh bir alan yazin taramasi yapilmis ve kavramsal yapinin temel boyutlarini olusturmak icin
¢lkarimsama yodntemi ile yeteri kadar kod gelistiriimeye calisiimistir. Elde edilen kodlar dokiimanlarin
birka¢ defa okunmasi sonucu tekrar degerlendirilerek Kategori Belirleme Formu olusturulmus ve uzman
degerlendirmesine sunulmustur. Bu baglamda belirlenen (i¢ uzman kisiden maddelerden hi¢ uygun
olmayanlari sifir (0) ve ¢ok uygun olanlari bes (5) ile degerlendirmesi ve gerekli gérdiigi durumlarda
maddeler ile ilgili agciklama yapmasi beklenmistir. Uzman degerlendirmeleri sonucunda ortalamasi tigten
(3) az olan iki madde cikarilmis ve iki uzman tarafindan 6nerilen bir (1) madde eklenmistir. Elde edilen
maddeler kavramsal yapi i¢in yapilan alan yazin taramasi dogrultusunda belirlenmeye c¢alisilan
kategorilere eslestirilmistir. Katogorilerin olusturulmasinda ise belirlenen kategori isimlerinin kapsamli ve
bitlncll olmasina dikkat edilmistir. Veri analizinde, elde edilen ¢6ziimlemeler bulgular olarak 6nce
yorum yapilmadan sunulmustur ve bulgular arasi tutarliidi glivence altina almak icin i¢ homojenlik ve
dis heterojenlik ilkelerine dikkat edilmistir. Bu dogrultuda ic homojenligi saglamak icin verilerin
kategorilere sagladiklari uyuma ve dis heterojenligi saglamak icin kategoriler arasi farklarin belirgin
olmasina 6zen gosterilmistir. Tarafsiz bir sekilde ve kategorilerin sirasiyla sunulan bu bulgular
karsilastirmali yorumlar igin temel olusturmus ve yorumlamada ayni kategori ile ilgili tim bulgulara
deginilmistir.

BULGULAR

Tirkiye'deki Universitelerin 168 tanesinde yabanci dil 6gretiminin sunuldugu Yabanc Diller
Yiksekokulu/Yabanci Diller Bolimu/Yabanci Diller Koordinatérligiu bulunmaktadir (Cinkara ve Evisen,
2021). Bu ¢alisma kapsaminda incelenen kalite glivence kurumlarinin (Tablo 2) kendi web sayfalarindaki
verilerine gore bu calismanin yapildigi Ocak 2022 tarihi itibari ile kalite degerlendirmesine katilan
Universitelerin dagilimi Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Tiirkiye'de Yabanct Dil Kalite Giivence Kuruluglart Tarafindan Degerlendirilen Universiteler

Faaliyet Alani Kalite Giivence Kurulusu Universite Sayisi
Ulusal 1. YOKAK-IHO-DDPP 10 pilot Universite (5 devlet, 5 vakif)
2. DEDAK -
3. EAQUALS 6 Universite (3 devlet, 3 vakif)
Uluslararasi 4. Pearson Assured 36 Universite (16 devlet, 20 vakif)
5. CEA 4 Universite (1 devlet, 3 vakif)

Kalite glivence kuruluslarinin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular bu bélimde Tablo 3'te
belirtilen sira ile dnce ulusal diizeyde sonra ise uluslararasi diizeyde faaliyet gosterenler olacak sekilde
siralanmistir. Bulgularin sunulmasinda ayrica Tablo 1'de belirtilen kategori sirasi dikkate alinmistir.

1. YOKAK-iHO-DDPP (Yiiksekogretim Kalite Kurulu, Universitelerin ingilizce Hazurlik
Okullart Dis Degerlendirme Pilot Programt)

Tirkiye'deki yiksekoégretim kurumlarina yénelik dis degerlendirme hizmeti saglamak amaci ile 23
Temmuz 2015 tarih ve 29423 sayili Resmi Gazetede yayimlanarak ylrirlige giren “Ylksekogretim Kalite
Glvencesi Yonetmeligi” kapsaminda kurulan ve 1 Temmuz 2017 tarihli 7033 sayili “Sanayinin
Gelistirilmesi ve Uretimin Desteklenmesi Amaciyla Bazi Kanun ve Kanun Hiikmiinde Kararnamelerde
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” ile 2547 sayili Yiksekdgretim Kanunu'na eklenen Ek Madde 35
hikimlerine gore idari ve mali 6zerklige sahip, kamu tiizel kisiligini haiz ve 6zel butceli bir kurulus olan
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YOKAK, 28 Nisan 2020 tarihi itibariyle de ENQA'nin akredite Uyeleri arasinda yer almaktadir.
Yiiksekdgretim kurumlarina sundugu dis degerlendirme hizmeti kapsaminda YOKAK, 10 Giniversitenin (5
devlet + 5 vakif) ingilizce hazirlik okulunu da (yiiksekokul, birim, béliim ya da program) 2018 yili itibariyle
“Ingilizce Hazirlik Okullari Dis Degerlendirme Pilot Programi” kapsaminda dis degerlendirmeye almistir.
YOKAK-IHO-DDPP degerlendirme siireci (ic asamali olarak gerceklestirilmistir: 1. Oz Degerlendirme, 2.
Saha ziyareti ve 3. Saha ziyareti sonrasi rapor ve akreditasyon karari. Bu kapsamda YOKAK-iIHO-DDPP,
énce kurumlanin hazirladiklan  “ingilizce Hazirhk  Okullari  i¢  Degerlendirme Formunu” 6n
degerlendirmeye almis ve ardindan 2 giinliik saha ziyareti gerceklestirmistir. Degerlendirme siirecinde
belge inceleme, sinif gézlemi ve odak grup goérismeleri yontemlerinden faydalanan pilot program
sonrasinda hazirlanan “ingilizce Hazirlik Okullari Geri Bildirim Raporu” (IHO-GBR) okulun cevabi ile taslak
olarak YOKAK'a sunulmustur. Taslak olan bu raporun tutarlilik kontrolii gerceklestirdikten sonra YOKAK
tarafindan nihai IHO-GBR olusturulmustur.

Web sitesinde "Tematik Degerlendirme” bashdi altinda kamuoyu ile paylasilan belgeler
dogrultusunda YOKAK, ingilizce hazirlik sinifi sonunda ulasilmasi gereken en (st diizey olarak Ortak
Avrupa Dil Referans Cercevesi (The Common European Framework of Reference for Languages-CEFR)
B1+ seviyesini kabul etmekte ve hazirlik okullarindan 6grenim ciktilarini bu dogrultuda hazirlamalarini
beklemektedir. Ogrenim ciktilarinin tanimlanmasinda CEFR ile birlikte “Kiresel ingilizce Dil Olcegini”
(Global Scale of English-GSE) temel alan YOKAK “ingilizce Hazirlik Okullari Minimum Degerlendirme
Olcitleri” 5 ana baslik altinda yer alan toplam 35 alt basliktan olusmaktadir ve Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. YOKAK-IHO-DDPP Degerlendirme Olgiitleri

Ana Bashk Alt Baghk
1.0grenci CEFR 6grenme ciktilari
Ogrenme 1.1 EGitim programi hedeflerinde,
Giktilari 1.2 Ogretme materyallerinde,
1.3 Ogrenci 8lcme degerlendirmelerinde acikca gériilebilir.
2.Mifredat 2.1 ihtiyag analizi yapilmistir ve egitim programi analize uygun tasarlanmistir.
Tasarimi 2.2 Ogretim prensipleri acikca ifade edilmis ve paydaslarla paylasilmistir.
ve Sunumu 2.3 Ogretim prensipleri sinif ici uygulamalarda hayata gecirilir.

2.4 Glincel 6gretim teknolojileri egitim programinin uygulanmasi ile birlestiriimistir.

2.5 Bir dlizeyden digerine gecis Ortak Avrupa Dil Referans Cercevesi ‘ne (CEFR) gore agikca tanimlanir ve ifade edilir
2.6 Uygun, zorlayici ve motive edici 6gretim materyallerinin segimi ve kullanimina yénelik sistemler vardir.

2.7 Ogrenci 6zerkligi tesvik edilir.

2.8 Ogrencilere gelisimleri hakkinda sistematik sozlii ve yazili geri bildirim yapilir.

2.9 Egitim programlari degerlendirmesi igin cesitli bicimlendirici ve belgeleyici kanitlara dayandirilir.

3.0grenci 3.1 Sinavlarin hazirlanmasi ve uygulanmasindan sorumlu bir birim vardir.
Olgme 3.2 Sinavlarin ‘Teknik Ozellikleri' dokiimani vardir.
ve 3.3 Cesitli 6grenci degerlendirmelerinin glivenirligini ve gegerligini 6lgecek sistemler vardir.

Degerlendirme | 3.4 Ogrencilerin giivenilir sekilde notlandirimasi icin gerekli dnlemler alinir.

3.5 Sinavlarin giiglik derecesinin farkli dénemler/yillar arasinda tutarliigini saglamak icin gerekli énlemler alinir.

4.0gretim 4.1 Anadili ingilizce olmayan tim &gretim elemanlarina ait 4 beceriyi &lcen B2+ diizeyinde sinav sonucu vardir.

Elemani 4.2 Anadili ingilizce olan tim &gretim elemanlarinin ilgili bir alandan (ingilizce Ogretimi, ingiliz/Amerikan edebiyati, Dilbilim)
lisans/ylksek lisans derecesi ve/veya 6gretmenlik sertifikasi veya diplomasi vardir (Tim tam ve yari zamanli 6gretim elemanlari
icin gegerlidir).

4.3 Ttim yar zamanl Turk 6gretim elemanlarinin ilgili bir alandan lisans veya ytiksek lisans derecesi / 6gretmenlik sertifikasi
veya diplomasi vardir.

4.4 Yeni 6gretim elemanlari igin bir oryantasyon programi vardir.

4.5 Ozel bir alanda ilave sorumluluklar verilen tiim &gretim elemanlari ilgili alanda hizmet ici egitim alir.

4.6 Tum 6gretim elemanlarina sistematik, 6rglin ve yaygin mesleki gelisim olanaklari sunulur.

4.7 Acik ve seffaf bir performans degerlendirme sistemi vardir.

5. Yénetim 5.1 Universitenin acikca tanimlanmis bir dil politikasi vardir.

5.2 Hazirlik Okulu misyonu Universitenin dil politikasi ile uyumludur.

5.3 Misyona uygun bir érgtitsel yapi vardir.

5.4 Fiziksel kosullar ve imkanlar hedeflenen 6gretim prensipleri ile uyumlu egitim 6gretimin gergeklestirilebilmesine uygundur.
5.5 Orgiitsel yapida bulunan tiim pozisyonlar icin acikca tanimlanmis is tanimlari bulunmaktadir.

5.6 Ogretim elemanlarinin haftalik ders yiikleri en fazla 25 ders saatidir.

5.7 Sinif mevcudu en fazla 25 ile sinirhidir.

5.8 Hazirlik okulu, fakiilteler ve Uiniversite yonetimi arasinda iletisim ve is birligini saglayacak sistemler vardir.

5.9 Ogretim elemani ise alma siiregleri agikca tanimlanmigtir.

5.10 I¢ ve dis paydaslar ile iletisim ve geri bildirimi saglayacak sistemler vardir.

5.11 Hazirlik Programini bitirmis 6grencilerin performanslari takip edecek sistemler mevcuttur.

Tablo 4 incelendiginde YOKAK degerlendirme dlcitlerinin  olusturulmasinda 2547 sayili
Yiksekdgretim Kanunu, 2914 sayili Ogretim Personel Kanunu, 23.03.2016 tarih ve 29662 sayili
Yiksekdgretim Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci Dille Ogretim Yapilmasinda Uyulacak
Esaslara iligkin Yénetmelik ve Yabanci Uyruklu Ogretim Elemani istihdamiyla ilgili Usul ve Esaslar dikkate
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alinarak hazirlandigi tespit edilmektedir. YOKAK tarafindan gerceklestirilen dis degerlendirme siirecine
iliskin gerceklestirilen tim harcamalar, degerlendirilen ingilizce Hazirlik Okulunun ilgili bitcesinden
karsilanmis olup, IHO-DDPP bu calismanin gerceklestirildigi tarih itibariyle tamamlanmis bulunmaktadir.
ingilizce Hazirlik Okullarina yénelik dis degerlendirme siireclerinin bundan sonra DEDAK tarafindan
yurGttlmesi planlanmaktadir.

2. DEDAK (Dil Egitimi Degerlendirme ve Akreditasyon Dernegi)

Oncelikle Tirkiye ve KKTC olmak (izere yiksekdgretim kurumlarinin dil egitimi kalitesini
yiikseltmek amaciyla 2016 yilinda kurulan istanbul merkezli Dil Egitimi Degerlendirme ve Akreditasyon
Dernegi DEDAK faaliyetlerini 02.11.2019 tarihinde yayinlanan “DEDAK Calisma Yonetmeligi”
dogrultusunda yiritmektedir. DEDAK'In paydaslar, sektdr calisani olan 6gretim gorevlileri, sektor
temsilcisi olarak Yabanci Diller Yiiksekokul yoneticileri, sivil toplum kurulusu olarak TESOL Turkey, mezun
dgrenciler, dgrenci temsilcileri, YOKAK, OSYM, UAK, YOK gibi resmi kuruluslar, dil egitim programlari,
MUDEK, FEDEK, CEA, EAQUALS gibi ulusal ve uluslararasi akreditasyon kuruluslari ile kamu ve 6zel
sirketler (is diinyas)) olusturmaktadir. Ekim 2021 yilinda YOKAK tarafindan tescil edilen DEDAK,
21.12.2021 tarihinde gerceklestirdigi genel bilgilendirme toplantisinda Mart 2022 itibariyle ilk etap
akreditasyon c¢alismalarina baslayacagini duyurmustur. DEDAK degerlendirme sireci yedi farkli
asamadan olusmaktadir: 1. Basvuru, 2. Basvuru onayi, 3. Akreditasyon egitimi, 4. Oz degerlendirme, 5.
Saha ziyareti, 6. Taslak rapor ve kurum cevabi, 7. Nihai rapor ve akreditasyon karari. Bu dogrultuda
DEDAK basvurusunu kabul ettigi kurumlarin akreditasyonu sirecini bir calistay ile baslatmakta ve
ardindan kurumlardan 12-24 aylik sitre zarfinda 6z degerlendirme raporu hazirlamalarini talep
etmektedir. DEDAK saha ziyareti iki tam bir yarim giin sirmektedir. Calisma kapsaminda yapilan
incelemeler DEDAK degerlendirme &lcitlerinin, CEFR ve GSE'nin yani sira "YOKAK ingilizce Hazirlik
Okullari Minimum Degerlendirme Olciitlerinin” de temel alinarak hazirlandigi tespit edilmistir. Bu
baglamda DEDAK yiksekdgretim kurumlarini degerlendirirken YOKAK'In hazirlik sonu hedef diizeyi
olarak belirledigi CEFR B1+ seviyesini hazirlik ¢ikti dizeyi olarak kabul etmektedir. DEDAK,
degerlendirmesinde Tablo 5'te gosterilen 8 ana baslik ve 27 alt basliktan olusan degerlendirme
olcttlerini kullanmaktadir.

Tablo 5. DEDAK Degerlendirme Olgiitleri

Ana Bashk Alt Baghk
1. Misyon 1.1 Misyon uyumu ve paylasimi
2. Ogretim Programi 2.1 Misyon ve ihtiyaglara Uygunluk

2.2 igerik ve Ogrenme Kazanimlari
2.3 Ogretim Programinin Tasarim ve Materyalleri
2.4 Programin Siiresi ve Yapisi
3. Olgme ve Degerlendirme 3.1 Seviye Belirleme
3.2 Seviye ilerleme ve Tamamlama
3.3 Yeterlik (B1+)
3.4 Seviye Belgeleme
3.5 Ogrencilerin Bilgilendiriimesi
4. Ogrenci Destegi ve Hizmetleri 4.1 Yeni Ogrenci Oryantasyonu
4.2 Ogrencilerin Bilgilendirmesi
4.3 Ders Disi Faaliyetler
4.4 Ogrenci Sikayetleri
5. Yénetim ve Organizasyon 5.1 idari Yapi ve Misyona Uygunluk
5.2 Ogretim Elemani pozisyon ve gérevlendirme siirecleri
5.3 Gorev, sorumluluk ve haklar ile ilgili bilgilendirme
5.4 Performans Degerlendirme
5.5 idari ve Yoénetsel Sirecler
5.6 Bilgilerin korunmasi
5.7 Calisan Sikayetleri
6. Ogretim Elemani 6.1 Nitelikler
6.2 Gorev, sorumluluk ve haklari ile ilgili bilgilendirme
6.3 Performans Degerlendirme
6.4 Mesleki gelisim
7. Altyapi, Donanim, Arag ve Gereg 7.1 Altyapi, Donanim ve Arag-Gereg
8. Suirekli lyilestirme 8.1 Siirekli Iyilestirme

DEDAK, 8 ana ol¢utiin tamamen karsilanmasi durumunda 5 yillik akreditasyon ve en az 6 ana
olcitlin tamamen ve 2 ana olcutin kismen karsilanmasi durumunda 2 yillik akreditasyon saglamaktadir.
En fazla 2 ana 6lcitin karsilanmamasi veya en fazla 5 ana ol¢iitlin kismen karsilanmasi durumunda ise
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bu kurumlara adaylik statlist karari vermektedir. DEDAK degerlendirme Ucretleri 2022 yili icin Tablo 6'da
gosterilmistir.

Tablo 6. DEDAK Akreditasyon Ucreti

Degerlendirme Tirii Ucretlendirme (2022)
(Saha ziyareti masraflari licretin icinde)

Genel Degerlendirme 35000 TL + KDV

(ilk defa akreditasyona basvuracaklar icin gecerli)

Ziyaretle Ara Degerlendirme 28000 TL + KDV

Raporla Ara Degerlendirme 19000 TL + KDV

Ziyaretle Kanit Goster 28000 TL + KDV

Raporla Kanit Goster 19000 TL + KDV

DEDAK, akreditasyon sonrasi yillik sabit bir Gyelik Ucreti talep etmemektedir.
3. EAQAULS (Evaluation and Accreditation of Quality Language)

1991 yilindaki kurulus asamasindaki adi “European Association for Quality Language Services”
(Avrupa Kaliteli Dil Hizmetleri Dernegi) olan EAQUALS akreditasyon faaliyetlerinde tim dilinyaya hitap
etmek amaciyla adini “Evaluation and Accreditation of Quality Language Services” (Kaliteli Dil Hizmetleri
Degerlendirme ve Akreditasyonu) degistirilmistir. Diinya ¢apinda dil egitiminde mikemmelligi tesvik
etmek amaci ile gorevini hiikimetlere, 6gretim kurumlarina ve bireylere liderlik, rehberlik ve destek
saglamak olarak tanimlayan EAQUALS ingiltere ve Galler'de kayith bir “Birlesik Krallik Yardim Kurulusu”
olmanin yani sira kar amaci glitmeyen bir dernektir. Kamu yararina ¢alisan EAQUALS, Avrupa Konseyi'nde
sivil toplum kurulusu olarak katimci bir statiiye sahiptir ve Avrupa Konseyi'ne dil politikalari konusunda
tavsiyelerde bulunmaktadir. Bu kapsamda EAQUALS, Avrupa Modern Diller Merkezi (ECML: European
Centre for Modern Languages), Uluslararasi Standardizasyon Orgiitii (ISO: International Organization for
Standardization), Avrupa Yiksekogretimde Kalite Guvencesi Birligi (ENQA: European Association for
Quality Assurance in Higher Education), Avrupa Dil Test Uzmanlari Birligi (ALTE: The Association of
Language Testers in Europe), Yiksekdgretimde Avrupa Dil Merkezleri Konfederasyonu (CercleS:
European Confederation of Language Centres in Higher Education) gibi bircok kurumla stratejik ortaklik
yapmaktadir. EAQUALS, CEFR'in olusturma calismalarina ¢cok dnemli katkilar saglamis ve ALTE ile Avrupa
Konseyi tarafindan akredite edilen ilk elektronik portfolyo olan Avrupa Dil Portfolyosunu (ELP- European
Language Portfolio) gelistirmistir. Bu baglamda Ustlendigi dnci ve kilit rolleri sayesinde EAQUALS, CEFR
ve uygulanmasi konusunda otorite olarak kabul gérmektedir.

EAQUALS degerlendirme siireci alti asama olarak &zetlenebilir: 1. On bilgilendirme, 2. Oz
degerlendirme, 3. lyilestirmeye yonelik danismanlik ve bu dogrultuda yapilan diizenlemeler, 4. Basvuru,
5.Saha ziyareti (istenirse ilk degerlendirme dncesinde saha ziyareti ile n degerlendirme), 6. Akreditasyon
karari. Yaklasik iki yil siiren bu siirecte kurumlar éncelikle “Oz Degerlendirme El Kitabi” ve online
danismanlik ile kendi 6z degerlendirmelerini gergeklestirmekte ardindan ise akreditasyon direktori ile
takip gorismeleri diizenlemektedirler. Talep eden kurumlara saha ziyareti ncesi bir danismanlik ziyareti
hizmeti sunmakta ve bu ziyaret sonucunda kurumlara Oneriler iceren bir degerlendirme raporu
sunmaktadir. EAQUALS saha ziyareti stiresi kurumun bulyukligine gore belirlenmekte olup en az 2 giin
sirmektedir. CEFR dizeyleri ve 6grenim ciktilarini standart olarak kabul eden EAQUALS kalite olcutleri 5
bolim ve 12 ana bashk altinda toplanmaktadir.

Tablo 7. EAQUALS Dederlendirme Olciitleri

Boliim Ana Bashk
1. Kurumsal Yénetim ve idare 1. Yonetim ve Organizasyon
2. Kalite Glivencesi
3. Personel ile iletisim
4. Ogrenciler ve Diger Paydaslarla iletisim
2. Akademik Yonetim 5. Ders Tasarimi ve Destekleyici Sistemler
6. Ogretme ve Ogrenme
7. Olgme-Degerlendirme ve Belgelendirme
8. Akademik Kaynaklar
3. Ogrenci Hizmetleri 9. Ogrenci isleri
4. Personel 10. Personel Profili ve Mesleki Gelisimi
11. Personel istihdam Kosgullari

5. Ogrenme Ortami ve Olanaklari 12. Kurumsal Altyapi ve Ogrenme Ortami

Tablo 7 de gosterilen 12 ana baslik dogrultusunda gerceklestirilen denetimde 49 alt baslik kalite
Olcutlu olarak degerlendiriimeye alinmaktadir. Sadece tim basliklarda gerekli olan minimum kalite
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dizeyinin karsilanmasi durumunda akreditasyon veren EAQUALS, kurumlari 4 yil sire ile akredite
etmektedir. EAQUALS 2022 yili akreditasyon Ucretleri Tablo 8'de sunulmustur.
Tablo 8. EAQUALS Akreditasyon Ucreti

Degerlendirme Tiirii Ucretlendirme (2022)
EAQUALS Oz Degerlendirme El Kitabi 395 €

Oz Degerlendirme El Kitabi ve online Danismanlik

Saha Ziyaretiyle On Degerlendirme

1 Degerlendirici / 1 glin 1495 €
Buyuk kurumlar icin ilave her gin icin 480 €
Saha Ziyaretiyle ilk Degerlendirme

2 Degerlendirici / 2 glin 2195 €
Blytk kurumlar icin ilave her gin icin 690 €
Masraflar

Kurumlar, denetgileri seyahat ve konaklama masraflarini karsilar.
Kurumlar, denetgilerin yolluk ve yevmiyelerinin karsilanmasi saglar

(8 saate kadar) Gunluk 25 €
Kurumlar, denetgilerin yolluk ve yevmiyelerinin karsilanmasi saglar
(8 saatten fazla) Gunlik 50 €

EAQUALS akreditasyonu almaya hak kazanan kurumlar EAQUALS akredite Uyesi olmaktadirlar.
2022 yili Gyelik UGcreti blylk kurumlar icin 2,045 Euro, standart kurumlar icin 1,830 Euro ve kiguk
kurumlar icin 1,450 Euro olarak ilan edilmistir. Uyelik ticretine 4 yil sonunda yapilacak olan tekrar
degerlendirme Ucreti dahildir.

4. Pearson Assured

1844 yilinda kurulan Londra merkezli Pearson, farkl egitim markalarini biinyesinde bulundurarak
bitlincll bir egitim ¢ozimu hizmeti sunmayi hedefleyen idari ve mali agidan bagimsiz bir egitim
sirketidir. Pearson, Birlesik Krallik'ta yeterlilikler, sinavlar ve ol¢me-degerlendirme hizmetlerinden
sorumlu kurulus Ofqual (The Office of Qualifications and Examinations Regulation) tarafindan
denetlenmektedir. Pearson, ingilizce 6grenimi, e-6grenme, dlgme ve degerlendirme, dgretici gelisimi,
mesleki egitim programlari, sertifikasyon, 6grenme kaynaklari gibi bircok egitim hizmeti ve Urini
sunmaktadir. Bu kurumun ylksekdgretime yonelik sertifikasyon hizmetleri kapsaminda GCSE (Genel Orta
Ogretim Sertifikasi) ile akademik yeterliliklere ve BTEC (isletme ve Teknoloji Egitim Konseyi) ile
mesleki yeterliliklere iliskin sertifika vermektedir. Pearson, kalite glivence hizmetlerini Pearson Assured
bashgi altinda sunmaktadir. Kurumlarin kalite standartlarini ¢lcmeyi hedefleyen Pearson Assured
tarafindan onayli bir merkez olan kurumlarin dgrencileri uluslararasi taninirigi olan “Pearson Assured
Sertifikas1” almaya hak kazanirlar. Pearson Assured 2019 yilindan beri kurumlardan &grenim giktilarini
GSE dogrultusunda belirlemelerini beklemektedir.

Pearson Assured degerlendirme siireci bes asamali olarak gerceklesmektedir: 1. On bilgilendirme,
2. Basvuru, 3. Oz degerlendirme, 4. Saha ziyareti ve 5. Degerlendirme karar. Bu dogrultuda
degerlendirme streci bir temsilcinin atanmasi ile baslamaktadir ve bu temsilcinin danismanliginda bir
basvuru formu hazirlanmasi ile devam etmektedir. Bagvuruyu miteakiben bir kalite danismani kurum ile
iletisime gecerek saha ziyaretini gerceklestirmektedir. Oz degerlendirme Pearson Assured kalite
danismani ve kurumun ilgili personeli ile birlikte hazirlanmaktadir. Saha ziyareti esnasinda kalite
danismani tavsiyelerde bulanabilmekte ve bir degerlendirme raporu hazirlamaktadir. Pearson Assured
degerlendirmesini Tablo 9'da belirtilen 3 bolim ve 10 ana baslk altinda yurttmektedir.

Tablo 9. Pearson Assured Degerlendirme Olciitleri

Boliim Ana Baslhk

1. Kurumsal Yénetim . Organizasyon yapisi
. Personel (Rolleri ve gorev tanimlarr)
. Fiziksel imkanlar
. Kalite ydnetim sistemleri

2. Ogrenmenin Yonetimi . Egitim-Ogretim Tasarimi

. Ogrenci hizmetleri

3. Olgme-Degerlendirmenin Yénetimi . Disiplin ve sikayet prosediri
Global Scale of English (GSE) uyumu

1
2
3
4
5
6. Kaliteyi koruma ve gelistirme
7
8
9.
10. Olcme ve Degerlendirme uygulamalar

Tablo 9'da gosterilen 10 ana baslik dogrultusunda gerceklestirilen degerlendirmede 40 alt bashk
olarak tanimlanan kalite olcutleri degerlendirilmeye alinmaktadir.
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Pearson Assured lcret tarifesi web sayfasindan kamuoyu ile paylasiimamaktadir ve Pearson
Assured El Kitabinda Ucret hakkinda net bilgiyi atanacak temsilcinin aciklayacagi ifade edilmektedir. Bu
sebeple Tablo 10'da gosterilen Ucretler Pearson temsilcisi ile yapilan goriismeler sonucunda elde
edilmistir.

Tablo 10. Pearson Assured Ucreti

Degerlendirme Tiirii Ucretlendirme Sayisi Ucretlendirme (2022)
Bagvuru ve Onay Ucreti 1 kere 8000 £

Kalite Danismani Yillik Denetimi Her yil 3000 £

Ogrenci Sertifika Ucreti Sertifika basina 50 £

Tablo 9 da goriilecegi Uizere onayl merkez olmaya hak kazanan kurumlar her yil tekrar denetimden
gecmektedir ve 6grencilere talepleri dogrultusunda sertifika alma imkani sunmaktadir.

5. CEA (Commission on English Language Program Accreditation)

Ortadgretim sonrasi ingilizce dil programlari ve kurumlarina yénelik akreditasyon saglayan CEA
(ingiliz Dili Programi Akreditasyon Komisyonu) farkli kurum temsilcilerinden olusan bir TESOL (Teaching
English to Speakers of Other Languages) grubu dnerisi lizerine 1999 yilinda kurulmustur. 2003 yilindan
itibaren Amerika Birlesik Devletleri (ABD) Egitim Bakanlgi tarafindan ingilizce dil programlarini ve
kurumlarini akredite etmede tek yetkili kurulus olarak taninan CEA, ASPA (Association of Specialized and
Professional Accreditors) tyesidir ve kar amaci giitmemektedir. CEA, ABD, Kanada, Birlesik Krallik ve
Avustralya'da var olan cesitli ingilizce dil programi standartlarini dikkate alan bir Akreditasyon Danisma
Komitesi (AAC) tarafindan gelistirilen kalite standartlar dogrultusunda degerlendirme yapmaktadir.

CEA degerlendirme siireci bes asamada ger¢eklesmektedir: 1. Basvuruy, 2. Akreditasyon sorumlusu
calistayi (calistay istenirse tekrarlanabilir), 3. Oz degerlendirme, 4. Saha ziyareti, 5. Akreditasyon karari.
Bu dogrultuda CEA basvurusunu kabul ettigi kurumlari dnce 2 glnlik bir calistaya davet etmekte
ardindan da kendilerinden saha ziyareti icin hedef tarih iceren bir calisma takvimi hazirlamalarini
istemektedir. Bu takvim dogrultusunda 6z degerlendirmesini tamamlayan kurumlar ise 3 glinlik bir saha
ziyareti ile degerlendirmeye alinmaktadirlar. CEA degerlendirme dlgltlerinde CEFR ve GSE standartlarini
sart kosmamakta ve Tablo 11'de sunulan olcutlere yer vermektedir.

Tablo 11. CEA Degerlendirme Oliitleri

Ana Basghk

1. Misyon

2. Mfredat

3. Fakdilte

4. Tesisler, Ekipman ve Materyal,
5. idari ve Mali isler

6. Ogrenci isleri

7. ise Alma Prosediirleri

8. Calisma Takvimi ve Yapisi

9. Ogrenci Basarisi

10. Ogrenci Sikayetleri ve Program Gelistirme
11. Planlama ve inceleme.

CAE, degerlendirmesini 11'de gosterilen 11 ana baslik altinda toplam 44 alt baslik altinda
tanimladigi kalite 6lcutleri dogrultusunda gerceklestirmektedir. Saha ziyareti sonrasinda ise tum bulgular
13 Uyeden olusan bir komisyon tarafindan karara baglanmakta ve kurumlara ilk akreditasyon igin 1 yillik
veya 5 yillik akreditasyon, tekrar akredite olan kurumlara ise 1 yillik veya 10 yillik akreditasyon
verilmektedir.

Tablo 12. CEA Akreditasyon Ucreti

Degerlendirme Tiirii Ucretlendirme (2022)

ilk Basvuru Ucreti 450 $

ilk 2 glinltik Standart Akreditasyon Calistay 350 %

Talep Uzerine ilave her calistay icin 200 $

Kuruma Ozel On Degerlendirme Calistayi ABD: 2500 $ + yolluk, yevmiye ve konaklama creti

ABD disi: 3500 $ + ilave her giin icin 1000 $+ yolluk, yevmiye ve konaklama
Ucreti

Calisma Takvimi Degerlendirmesi 2500 $§

Saha Ziyareti ABD 6850 $
ABD digl: 11050 § + yolluk, yevmiye ve konaklama lcreti

CEA, akredite ettigi kurumlardan Tablo 12'de belirtilen Gcretlerin haricinde yillik Gyelik licreti olarak
1700 $ ve bir dnceki yil kayitli olan 6grenci basina 0,55 $ almaktadir.
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SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Yiksekodgretimde Bologna bildirisi ve EHEA'nin olusturulmasi ile ivme kazanan uluslararasilasmanin bir
boyutunu da kalite ¢alismalari olusturmaktadir. EHEA'nin paydasi olan ENQA'nin énderliginde yiiratilen
yiksekdgretimde kalite calismalar, Tirkiye'de ENQA'nin akredite iyesi olan YOKAK tarafindan
yuritilmektedir. Universiteleri 2020 yili itibariyle akredite etmeye baslayan YOKAK, yiiksekégretim
kurumlarindaki ingilizce hazirlik okullarina yénelik de bir dis degerlendirme pilot programi (YOKAK-IHO-
DDPP) yiiriitmistir. Bu calisma kapsaminda yapilan arastirmalar, Tiirkiye'de YOKAK-IHO-DDPP disinda
DEDAK'In ulusal ve EAQUALS, CEA ve Pearson Assured’in uluslararasi kalite glivence kurulusu olarak
yabanci dil égretimine yonelik hizmet sundugunu ortaya koymustur. incelemeler YOKAK-IHO-DDPP
kapsaminda 10 Universitenin pilot Universite olarak dis degerlendirmeye alindigi, 36 Universitenin
Pearson Assured, 6 universitenin EAQUALS ve 4 universitenin CEA tarafindan sunulan kalite
degerlendirme siirecine katildigi gorilmdstir. Bu tespit Cinkara ve Evisen (2021)'in calismalarindaki
rakamlarla bliylik oranda ortismekte olup, EAQUALS ve CEA akreditasyonlarinda artis olmasina ragmen
son bir yil icerisinde Pearson Assured'e sahip olan (iniversitelerdeki ciddi azalma dikkat cekicidir. YOKAK
tarafindan onaylanan DEDAK ise akreditasyon calismalarina Mart 2022 tarihi itibari ile baslayacagini
duyurmustur. Boylelikle alan yazinda dile getirilen ulusal gereklilikleri karsilayabilecek bir kalite glivence
kurulusu olusturulmasi 6nerisi gerceklesmis gorinmektedir (Basaran, 2012; Bayraktaroglu, 2014). Bu
baglamda DEDAK'In 6niimuzdeki siirecte dnemli bir rol Ustlenecedi 6ngorilmektedir. Kalite glivence
kuruluslari ile ilgili yapilan inceleme sonuclari, YOKAK, DEDAK ve CEA'nin sadece ingilizce dil egitimine
yonelik, EAQUALS'In tim dillere yonelik akreditasyon sundugu ve Pearson Assured’ un tim dillere
yonelik kalite onayi verdigi tespit edilmistir. Alan yazindaki calismalar bu dogrultuda incelendiginde,
arastirmalarin éncelikle ingilizce dil egitimine odaklandigi ve diger yabanai dillerin arka planda kaldig
gorilmustir. Ancak akreditasyon sirecinin ydnetimsel faaliyetlerden 6grenme hizmetine kadar tim
faaliyetleri dikkate aldigi g6z 6niinde bulunduruldugunda Yiksekokulda sunulan tiim yabanci dil hazirhk
programlarinin es gidimll akredite edilmesi ve arastirmalarda diger dillerin de ele alinmasi gerektigi
distndlmektedir.  Kalite glivence kuruluslan tarafindan gerceklestirilen degerlendirme suregleri
incelendiginde ise YOKAK, DEDAK, EAQUALS ve CEA'In saha ziyaretinden énce bagvuruda bulunan
kurumlardan kapsamli bir 6z degerlendirme istediklerini ortaya koymustur. Pearson Assured ise 6z
degerlendirmeyi kurum temsilcileri ile birlikte gerceklestirmektedir. Bu dogrultuda DEDAK ve CEA 6z
degerlendirme Oncesinde bir egitim calistayr diizenlemekte, EAQUALS bu sirecte online danismanhk
hizmeti sunmakta ve Pearson Assured basvuru esnasinda degerlendirme siireci icin bir temsilci
atamaktadir. Calisma bulgular kalite glivence kuruluslarinin birbirine benzer olsada farkli degerlendirme
surecleri takip ettigini ve hepsinde 6z degerlendirme raporunun hazirlanma asamasinin énemli bir rol
Ustlendigini gostermistir. Alan yazinda akreditasyon standartlari ile kurumun karsilastirldigi bu asama
akreditasyon sirecinin baslangici olarak da tanimlanmaktadir (Ataman, 2021; Ulker, 2015). Ayrica 0z
degerlendirme raporu mevcut durumu ortaya koymasinin yan isira akreditasyon sireci igin gerekli strateji
planinin olusturulmasina yardimci olmaktadir (Thune, 1998). Oz degerlendirme ile ilgili alan yazinda dis
degerlendirme kapsaminda gorilmemesi gerektigi ve i¢ degerlendirme enstrimani olarak
uygulanmasinin kalitenin slrdurilmesine daha c¢ok katki saglayabilecegi yoniinde gorisler de
bulunmaktadir (Harvey, 2002; Kemenade ve Hardjono, 2010). Ancak alanyazinda 6z degerlendirme
raporu hazirlanirken kurumlarin gigli yonlerini daha fazla vurgulayarak zayifliklarini gizlemeye
calisabildikleri yoniinde elestirel bakis agilari da mevcuttur (Kis, 2005; Shapiro, 2006). Kalite glivence
kuruluglarinin degerlendirmelerinde kullandiklari dlgltler kiyaslandiginda ise tum kuruluglarin yonetim
ve organizasyon, dgrenme ve dgretme faaliyeti, 6lcme ve dederlendirme, 6grenci ve personel isleri, fiziki
kosullar gibi temel alanlarin timiine yonelik kapsayici olcitlere sahip oldugu sdylenebilir. Yabanci dil
ogretimi ve oOlgme-degerlendirme faaliyetlerine yonelik dederlendirme olcitleri 6zelinde inceleme
yapildiginda ise, CEFR dil diizeyleri ve 6grenim ciktilarinin tim kuruluslarca temel alindigr gorilmustdr.
Mifredat, ders plani ve sinav hazirlama asamalarinda CEFR ile beraber ayrica GSE standartlarindan da
tim kuruluslarca faydalanilmaktadir. Bu kapsamda YOKAK'In ingilizce Hazirhk Okulu Minimum
Degerlendirme Olcitlerinde belirledigi hazirlik sonu B1+ seviyesinin DEDAK tarafindan da temel alindig
gorulmektedir. Uluslararasi kuruluslar ise sadece Tirkiye'de sunulan yabanci dil hazirlik siniflarina yonelik
olcut gelistirmediklerinden dogal olarak herhangi bir hazirlik sinifi ¢ikti diizeyi 6n sarti kosmamakta ve
birimlerin belirledikleri dizeye ulasip ulasmadiklarini degerlendirmeye almaktadirlar. Kalite glivence
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kuruluslarinin verdikleri akreditasyonlarin gecerlik siirelerine bakildiginda bu konuda bir uyum olmadig:
sonucuna ulasiimistir. Pearson Assured onayl merkezlerini her yil degerlendirmeye alirken, EAQUALS 4
yillik akreditasyon, CEA ise ilk kez basvuranlara 1 yillik veya 5 yillik, tekrar basvuranlara 1 yillik veya 10
yillik akreditasyon vermektedir. DEDAK ise Olcltlerin karsilanma durumuna gore 2 yillik ve 5 yillik
akreditasyon saglamaktadir. Kalite glivence kuruluslarinin tcret politikalarinin incelenmesi sonucunda da
kuruluslar arasinda ciddi farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda YOKAK-IHO-DDPP sadece dis
degerlendirme programinda yapilan harcamalarin ingilizce hazirlik okullarinin ilgili biitcesinden
karsilanmasini istemistir. Diger kuruluslarin lcret tarifeleri kiyaslandiginda ise ulusal dernek olan
DEDAK'In Ucretinin uluslararasi kuruluslara kiyasla daha uygun oldugu ve digerleri gibi yillik Gyelik vb. ad
altinda ilave Ucret talep etmedigi gorilmektedir. Bu sonug, alan yazindaki ulusal bir kalite glivence
kurulusu olusturulmasi &nerisinin dogru oldugunu gostermektedir (Basaran, 2012; Ataman, 2021). Kar
amaci gitmeyen EAQUALS ve CEA kuruluslari ise Ucretlerini basvuran kurumun blydkligine gore
belirlemekte ve akredite Uyelerinden yillik Gyelik Gcreti talep etmektedir. Ancak bu kuruluslar Gyelerine
yll boyunca mesleki gelisim ve kalite ile ilgili diizenledikleri organizasyonlar ile destek saglamaktadirlar.
Pearson Assured ise diger kalite glivence kuruluslarindan farkh olarak onayladigi merkezlerde 6grenim
goren 6grencilere de sertifika vermektedir. Bu sertifikalar talep eden &grencilere Ucret karsiliginda
dizenlemektedir. Kalite glivence kuruluglarinin Ucret politikalari kiyaslandiginda sadece EAQUALS'In
tekrar akredite olmak isteyen kurumlardan bir Ucret talep etmedigi ve bu Ucretin akredite Uyelerinin
odedigi yillik Gyelik Gcretinin icinde oldugu belirtilmelidir.

Tdm bu sonuglar dikkate alindiginda Turkiye'deki yUksekdgretim kurumlarinda sunulan yabanci
dil programlarinin akreditasyonun oldukca yogun mesai gerektiren ve maliyeti olan bir siire¢ oldugu
soylenebilir. Basvuru ile degerlendirme silrecinin tamamlanmasi arasinda gegen slrenin basvuran

kurumun olusturdugu calisma takvimine bagl olarak degistigi bu siirecin daha rahat yonetilebilmesi igin
asagidaki oneriler gelistirilmistir.

1. Her ne kadar ylksekdgretim kurumlarindaki yabanci dil programlari ile ilgili akreditasyon
calismalari diger alanlara gore biraz daha geg¢ baslamis olsa da bu ¢alisma Universitelerin bu
alanda hizli bir sekilde harekete gectigini ortaya koymustur. Bu baglamda kiresel taninirliga
sahip olan uluslararasi kalite gtivence kuruluslar, Gniversitelerin uluslararasilasma politikalarina
da katki saglayabileceklerinden bir adim 6nde gorilmekle birlikte maliyet acisindan DEDAK da
iyi bir alternatif sunmaktadir. Bu calisma bulgular kalite glivence kuruluslar arasinda ciddi
farkhhklar oldugunu ortaya ¢ikardigindan, kurulus segmeden 6nce daha 6nce bu kalite glivence
kurulusunun degerlendirme sirecine katilan Universiteler ile iletisime gecilmesi ve bu 6n
arastirma sonucunda kurumsal yapi ve ihtiyaclara uygun bir kalite glivence kurulusu segilmesi
onerilmektedir.

2. Calisma bulgulan akreditasyonun cok asamali, maliyetli, uzun sureli ve yogun bir slreg
oldugunu da ortaya koymustur. Bu sebeple kalite giivence kurulusu secildikten sonra ve
basvuru yapmadan 6nce bu kurulus tarafindan daha onceden akredite edilen kurumlarin
strecte aktif rol almis 6gretim elemanlari ile bir araya gelinmesinin calisma takvimi ile strateji
planinin dogru olusturulmasina 6nemli katki saglayacagi degerlendirilmektedir. Alan yazindaki
farkh calismalarda da (Ulker, 2015; Colins ve Giin, 2019; Ataman, 2021) glindeme getirilen bu
onerinin 6nemli oldudu dusiinilmektedir ve Yabanci Diller Yiksekokullarinin kalite birimleri
arasinda dizenli toplantilar yapilacak bir platformun kurulmasi 6nerilmektedir. Uzaktan
gorisme imkanlarinin arttigi bu donemde bu toplantilar mekandan bagimsiz olarak
gerceklestirilebileceginden  uygulanabilir ~ ve  sirdirilebilir  bir  secenek  olarak
degerlendirilmektedir. Diger ytksekokullarin kalite birimleri ile iletisim halinde olan bdyle bir
kalite birimin, akreditasyon alindiktan sonra da kalitenin strdirdlebilirligini glivence altina
alabilecegi dustinilmektedir. Universitenin kalite koordinatérliigi ile is birligi icerisinde
calismasi gereken bu birimin ayrica akreditasyon kuruluslarinin diizenledigi mesleki gelisim
veya kalite ile ilgili organizasyonlarina katilim icin gerekli iletisimi saglamasi da beklenmektedir.

3. Alan yazin incelemesinden elde edilen bulgular, 6gretim elemanlarinin akreditasyon ile ilgili
gorislerinde ¢esitli degiskenlere goére farkliliklar oldugunu ve olumlu gérislerin yaninda
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olumsuz gérisler de bulundugunu géstermektedir (Basaran, 2012; Ulker, 2015; Ucar ve Levent,
2017; Sari, 2018; Ataman ve Adigtizel, 2020). Bu sebeple 6gretim elemanlarinin bilgi yetersizligi
veya Onyargl sebebiyle bu surec ile ilgili daha en bastan olumsuz bir algiya kapilmamalari adina
basvuru o6ncesinde &6gretim elemanlarina bilgilendirici, interaktif bir sunum yapilmasi
onerilmektedir. Boyle bir sunumun baslangi¢ icin gerekli olan motivasyonu saglayabilecegi
distunitlmektedir.

4. Calismanin 6nemli bir diger bulgusu, alan yazindaki benzer calismalarda oldugu gibi 6z
degerlendirme asamasinin akreditasyonun en 6nemli asamalarindan birisi oldugunu ve 6z
degerlendirme raporunun hazirlanma siirecinde gorev alan kisilere farkli sorumluluklar
getirdigini ortaya koymustur (Ulker, 2015; Kalagay, 2019; Ataman, 2021). Bu dogrultuda 6z
degerlendirme asamasina her bir 6gretim elemaninin katkida bulunmasinin 6zellikle takim
calismasi, kaliteyi benimseme ve kurum aidiyeti acisindan bulylik ©nem tasidigi
disinilmektedir. Boylelikle atilacak her adim kurum hafizasi adina bilingli ve gonilli olacaktir.
Ayrica bu sirecin seffaf, duriist ve dogru ilerlemesi kalitenin artmasiyla dogru orantil oldugu
unutulmamalidir.

5. Cahisma bulgulan kuruluslarin degerlendirme 6&lgltleri arasinda bircok benzerligin yaninda
farkhhklar oldugunu da gostermistir. Bu sebeple kalite giivence kurulusu secildikten sonra bu
kurulusun degerlendirme olcitleri dikkate alinarak bir egitim felsefesi olusturulmasi ve bu
egitim felsefesinin mifredat, ders planlari, 6lcme ve dederlendirme araglari gibi araclarin
gelistirilmesinde temel alinmasi 6nerilmektedir. Bu baglamda kurumlarin yonetmelik veya
yonergelerini akreditasyon sireci tamamlandiktan sonra giincellemelerinin daha uygun olacadi
degerlendirilmektedir.

Calismada, sadece EAQUALS ve Pearson Assured kuruluslarinin ingilizce disindaki dillere yénelik
degerlendirme hizmeti sundugu ve alan yazinda da ingilizce hazirlik programlarinin akredite edilmesine
odaklanildigi tespit edilmistir. Ancak Tirkiye'deki Universitelerin Yabanci Diller Yiksekokullarinin
bircogunda ingilizce haricinde Almanca, Arapca, Fransizca gibi dillerde de yabanci dil hazirlik programi
yuritilmektedir. Bu sebeple ingilizce hazirlik siniflari yani sira diger dillerdeki yabanci dil hazirlik
siniflarinin da es zamanh olarak akredite edilmesinin kurum bitlnligld acisinda 6nemli oldugu
distinilmektedir. Bu baglamda DEDAK'In ingilizce disindaki dillerdeki hazirlik siniflarina yénelik
akreditasyon calismalarina da bir an 6nce baslamasi 6nem arz etmektedir. Bu baglamda farkh yabanci
dil birimleri arasinda uyumun saglanmasi icin ingilizce disindaki birimlerde gérev yapan &gretim
elemanlarinin  kurumlardaki kalite birimlerine de go6revlendirilmesinin énemli bir adim oldugu
distnilmektedir. Bu 6neri ile baglantili olarak DEDAK'in yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik de
akreditasyon hizmeti sunmasinin gerektigi ve DEDAK'In bdyle bir hizmetle yabanci dil olarak Turkce
ogretiminin uluslararasi standartlara getirilmesine buyuk katki saglayacagi degerlendirilmektedir.
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