Velume/Cilt: 9 Issue/Sayi: 1 APRIL/NISAN-2018 ISSN: 1309-6265

)"' % e-international
k e- t)er < journal of educational research ;"e
\_-_ﬁ‘ Y _8-uluslararasi editim arastirmalari dergisi \

k
uen
\.I

ICINDEKILER / CONTENT

Editérden/Editorial
Prof. Dr. Erdal Toprakci /vi-vii

Etkilesimli Tahtalarin Ogretime Entegrasyonu Konusunda Ogretmen
Goriislerinin Belirlenmesi: Trabzon lli Ornegi
Determining Teachers' Opinions towards the Integration of Interactive Boards Into
Teaching: Trabzon Sample

Hakan Sevki Ayvaci, Dilek Ozbek ve Serkan Sevim (1-13)

Yenilenen 9. Sinif Kimya Dersi Ogretim Programinin Ogretmen
Gorislerine Gore Degerlendirilmesi
Evaluation of Revised 9th Grade Chemistry Curriculum According to
Teachers' View
Eylp lzci ve Mehmet Eroglu (14-35)

Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinda Yidritilen Etkinliklerin Ogrencilerin
Sosyobilimsel Konulara lliskin Goriislerine Etkisi: Organ Bagisi ve GDO
The Effect of Activities Conducted in out-of-School Learning Environments on

Students' Opinions about Socio-sclentific Issues: Organ Donation and Genetically
Modified Organisms
Melike Yavuz Topaloglu ve Fatime Balkan Kiyici (36-50)

ideal Ogrenci Velisi Uzerine Nitel Bir Calisma
A Qualitative Research on ldeal Parents

Emine Babaoglan, Ejder Celik ve Aygil Nalbant (51-65)

Cocuklarin DUnya'nin Sekli ve Gece-Glindiz Kavramlarina
Yonelik Zihinsel Modelleri
Children's Mental Models about the Shape of the Earth and
Day-Night Concepts
Sinem Giichan Ozgiil, Berrin Akman ve Mesut Sackes (66-82)

Pedagojik Formasyon Ogrencilerinin Maarif MGfettislerine
iliskin Algilari: Metafor Galismasi
Perceptions of Teacher Candidates Attending Pedagogical Formation Courses
Regarding the Educational Inspectors: A Metaphorical Study

Ahmet Sahin ve Ali Sabanci (83-101)




e-International Journal of Educational Research

Volume: 9 Issue: 1 April 2018

Editor / Editor
Erdal Toprakci

Editor Yardimcilan
Editor Assistants

Uluslararasi Hakem Kurulu
International Reviewer Board

Mustafa Ersoy

Dil Editorleri
Language Editors

Osman Ferda Beytekin
Ali Sabanci

Ash Agiroglu Bakir
ihsan Topcu

Didem Arli Kosar

Asu Pimer

Yazi On inceleme Kurulu
The Board of Manuscript Prereview

Mehmet Ustiiner (inénii Universitesi)
Ahmet Ustiin (Amasya Universitesi)
Osman Ferda Beytekin (Ege Universitesi)
Yilmaz Tombul (Ege Universitesi)

Mesut Sackes (Balikesir Universitesi)
Niyazi Ozer (indni Universitesi)

Ali Tiirkdogan (Cumhuriyet Universitesi)
Ebru Bozpolat (Cumhuriyet Universitesi)
Evren Karatas (Cumhuriyet Universites)
Zekeriya Kaptan (Cumhuriyet Universitesi)
Didem Arli Kosar (Hacettepe Universitesi)
Hatice Yildiz (Cumhuriyet Universitesi)
Mustafa Kisoglu (Aksaray Universitesi)
Esen Altunay (Ege Universitesi)

Serkan Buldur (Cumhuriyet Universitesi)
Mustafa Ersoy (Cumhuriyet Universitesi)
S.Tunay Kamer (Kastamonu Universitesi)
Ramazan Alabas (Kastamonu Universitesi)
Muhammed Salman (Kastamonu Univers.)
iclal Dagdeviren (Cumhuriyet Universitesi)
Glilgin Oflaz (Cumhuriyet Universitesi)
Hilal Yiicel (Cumhuriyet Universitesi)
Murat Arslan (Ege Universitesi)

Aysegiil Kadi (Ege Universitesi)

Ali ihsan Yanar(Ege Universitesi)

Adnan Baki (Karadeniz Teknik Universitesi)
Ali Ucan (Gazi Universitesi)

Alim Kaya (Mersin Universitesi)

Bambang Supriyanto (Atma Jaya University)
Battal Aslan (Hakkari Universitesi)

Betiil Cotuksdken (Maltepe Universitesi)
Dana Rolison Harwell (University of West Alabama)
Eralp Altun (Ege Universitesi)

Haldun Simer (Cumhuriyet Universitesi
Hasan Simsek (Bahcesehir Universitesi)
Huseyin Basar (Hacettepe Universitesi)
ibrahim Ortas (Cukurova Universitesi)
iloanna Kucuradi (Maltepe Universitesi)
Kaarina Maatta (University of Lapland)
Kasim Karakiitiik(Ankara Universitesi)

Kathy Cabe Trundle (Ohio State University)
Ken Reid (Swansea Metropolitan University)
Leyla Harputlu (Ahi Evran Universitesi)

Linda Noel Batiste (Virginia State University)
Lucia Marie Flevares (Ohio State University)
Mark Geary (Dakota State University)
Mehmet Arslan (Gazi Osman Pasa Universitesi)
Mehmet Durdu Karsli (Canakkale Universitesi)
Mehmet Sisman (Osman Gazi Universitesi)
Mustafa Ergiin (Afyon Karahisar Universitesi)
Pigga KESKITALO (Saami University College)
Sileyman Dogan (Ege Universitesi)

Thomas Mclaughlin (Gonzaga University)
Ugur Demiray (Anadolu Universitesi)

Yiiksel Kavak (Hacettepe Universitesi)

Zeki Kaya (Gazi Universitesi)

Bu Sayinin Hakemleri
Referees of this Issue

Nuriye Semerci (Bartin Universitesi)

Burak Feyzioglu (Adnan Menderes Universitesi)
Orhan Karamustafaoglu (Amasya Universitesi)
Sibel Gurbuzoglu Yalmanci (Kafkas Universitesi)
Mustafa Yesilyurt (Yildiz Teknik Universitesi)
Recep Cakir (Amasya Universitesi)

Nurhayat Celebi (Karabiik Universitesi)
Kamuran Ozdemir (Milli Egitim Bakanhgr)
Tilin Guler Yildiz (Hacettepe Universitesi)
Hiseyin Kiiclikézer (Balikesir Universitesi)
Ahmet Bozak (Mustafa Kemal Universitesi)
Kamile Demir (Alaaddin Keykubat Universitesi)

e-uead dort ayda bir yayinlanan ticari olmayan hakemli bir dergidir. Dergide yayinlanan yazilardaki distince ve oneriler ile
kaynaklarin dogrulugundan timiyle yazarlar sorumludur. Yayina kabul edilen makalelerin telif haklari "e-uluslararasi egitim

arastirmalari dergisine" aittir.

e-ijer is a non-commercial, peer-reviewed, publishing journal three times a year. The authors response from thoughts and
suggestions in articles are published on journal and the accuracy of the references. The copyright of articles are accepted for
publication, belongs to "e-journal of international educational research"

e-uluslararast egitim arastirmalar dergisi

Cilt: 9 Sayu: 1 Nisan 2018




@ e-International Journal of Educational Research
Volume: 9 Issue: 1 April 2018
Abstracting and Indexing
| | orbioeess '
it (L0 e fCITED
New Jour [ I BISOS
* Flectronic Journals & Newsltters RPN <osyal bilimler indeksi

™SR e |madl]

Universal Impact Factor .o"' 2 C 1teFactor - ~
Scientifcally dertved Journal Bapact Factor .' .'" .: " GSC IF@ Bs ;i\)

4 G r Akadenik Arastirmlar indeksi
o - I S |
& ‘
M\l ELOEALIIMPACT FACTOR I AcanndEX'com S U N C AT

s s | @) EETY POl

e-uluslararast egitim arastirmalar: dergisi
Cilt: 9 Sayu: 1 Nisan 2018




P4
@ e-International Journal of Educational Research

Volume: 9 Issue: 1 April 2018

Editorden

2018 yiimin ilk sayisiyla yeniden sizinleyiz. Sekiz yullik bir dergi olduk, biiytdiik ve cogaldik.
Kaliteyi her gecen giin daha bir artirdik. Kuskusuz bu stirecte en 6nemli etken yazarlarimiz ve
hakemlerimizin titizligidir.

Dergimizin bu sayisinda sunlar var: Birinci olarak, 6gretmenlerin etkilesimli tahtayt gorselligi
desteklemek, zamandan tasarruf etmek ve soyut konulart daha somut hale getirmek icin
kullandiklary, kullanirken teknik problemler ve internet sorunlart ve hizmet ici egitim eksiklikleri
yasadiklarint saptayan. Ayvaci, Ozbek ve Sevim'e ait “Etkilesimli Tahtalarin Odretime
Entegrasyonu Konusunda Ogretmen Goriislerinin Belirlenmesi: Trabzon ili Ornedi” isimli makale
vardir. Ikinci olarak, égretmenler programi genel olarak olumlu bulurken basta ders saatlerinin
yetersizligi olmak lizere, kaynaklarin yetersizligi, égrenci seviyesinin distikltigid, bazt konularin
gereksizligi gibi sorunlarin oldugu saptamasinda bulunan lizci ve Eroglu’nun “Yenilenen 9. Sinif
Kimya Dersi Ogretim Programinin Ogretmen Goriislerine Gére Degerlendirilmesi” adlt makaleleri
vardir. Uctincii olarak, égrencilerin  biiyiik cogunlugunun arastrma merkezinde yapilan
uygulama odncesinde ve sonrasinda canlilar lzerinde yarattigt saglik sorunlart ve cesitli
zararlardan ve (drtinlerin dogal halini kaybetmesinden dolayt GDO’larin zararlt oldugunu
belirttigini saptayan Topaloglu ve Kwci'nin “Okul Dist Ogrenme Ortamlarinda Yiiriitiilen
Etkinliklerin Ogrencilerin Sosyobilimsel Konulara iliskin Gériislerine Etkisi: Organ Badist ve GDO”
isimli calismalart vardir. Dérdiincii olarak, Babaoglan, Celik ve Nalbant'a ait “ideal Ogrenci
Velisi Uzerine Nitel Bir Calisma” adlt calisma vardir. Arastirmacilara gére gretmenler; velilerden
cocuklariyla ilgilenmelerini, cocuklarint takip etmelerini, desteklemelerini, deger vermeleri ve
sevmelerini, cocugun ihtiyaglarint karsitlamalarini, ddevlerine destek olmalariny, ¢cocuklarina karst
anlayisli ve hosgériilii olmalarin, sorumluluklarint yerine getirmelerini, ¢ocuklariyla iletisim
halinde olmalarint ve sorunlariyla ilgilenmelerini beklemektedirler. Besinci olarak, cocuklarin
timdinin Diinya’nin sekli ve gece glindiiz kavramlarina iliskin sentetik zihinsel modellere ve
biiyiik cogunlugunun diizlestirilmis diinya modeline sahip olduklart tespitinde bulunan Ozgiil,
Akman ve Sackes’e ait “Cocuklarin Diinya’nin Sekli ve Gece-Glindiiz Kavramlarina Ydnelik
Zihinsel Modelleri” isimli makale vardwr. Son olarak, $ahin ve Sabancitarafindan yapian
“Pedagojik Formasyon Ogrencilerinin Maarif Miifettislerine iliskin Algulari: Metafor Calismast”
(simli calismayt gériiyoruz. Yazarlar, maarif miifettislerine iliskin olumlu alguarin olumsuz
algulara gore biraz daha guicli sekilde vurgulandiginin altint ¢izmislerdir.

E-UEAD'\n yaywina hazirlanmast sirecinde emegi gecen dergi calisaniy, yazar, hakem ve diger
ilgililere tesekkiirlerimi sunuyor, yeni ylin yurdumuza ve diinyaya uygar bir baris getirmesini

diliyorum.

Birlikte daha nice zamanlara...

Prof. Dr. Erdal Toprakgt

e-uluslararast egitim arastirmalar dergisi
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Editorial

With the first number of 2018 year we are together with you. Our journal has been published for
eight years. It was never interrupted. The quality of our journal has increased day by day There is
no doubt that the most important factor in this success is the contributions of our authors and the
referees.

The contents in this number of our journal are as follows: First, there is a study under the title of
“Determining Teachers’ Opinions towards the Integration of Interactive Boards into Teaching:
Trabzon Sample” by Ayvaci, Ozbek and Sevim. They were concluded that teachers mentioned
technical problems such as system error, slowing, sound and image problems; internet problems
such as internet connection; in-service training such as lack of seminar and the ability of using
interactive boards and classroom management problems about challenges of using interactive
boards. Second, there is a study under the title of “Evaluation of Revised 9th Grade Chemistry
Curriculum According to Teachers’ View” by Izci and Eroglu. They have determined that teachers
have positive opinion about chemistry curriculum but they have some problem about especially
inadequacy of course time, lack of resources, the low level of student success, redundancy of some
(ssues in curriculum etc. Third, there is a study under the title of "The Effect of Activities
Conducted in out-of-School Learning Environments on Students’ Opinions about Socio-scientific
Issues: Organ Donation and Genetically Modified Organisms” by Topaloglu and Kwyici. They
found that most students considered the GMOs as harmful as they caused a variety of health
problems and other issues in living beings before and after their implementation in the TUBITAK
Marmara research center, and the products lost their natural status. Fourth, there is a study under
the title of "A Qualitative Research on Ideal Parents” by Babaoglan, Celik and Nalbant. The
researchers concluded that teachers expect parents to be interested in their children, to follow
their children, to support and value their children, to meet the needs of their children, to support
their homework, to understand their children, to fulfill their responsibilities, to communicate with
their children and to deal with their problems. Fifth, there is a study under the title of “Children’s
Mental Models about the Shape of the Earth and Day-Night Concepts” by Ozgiil, Akman and
Sackes. They determined that all of the children had synthetic mental models regarding the
shape of Earth and the day-night concepts and that the majority of the sample held flattened
Earth model. Finally, there is a study under the title of “Perceptions of Teacher Candidates
Attending Pedagogical Formation Courses Regarding the Educational Inspectors: A Metaphorical
Study” by Sahin and Sabanci. They found that the participants tend to have positive perceptions
more than negative related to education inspectors.

I thank to the journal employees, authors, reviewers and all the others who have contributed to
the preparation process of this issue. And, | hope that the New Year brings a civil peace to our

country and the world.

Together to many more times...

Prof. Dr. Erdal Toprakct

e-uluslararast egitim arastirmalar dergisi
Cilt: 9 Sayu: 1 Nisan 2018
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Ozet:

Ulkemizde teknolojinin egitime entegrasyonu son yilarda 6nem kazanmus ve bu
kapsamda egitim &6dretim kurumlarinin  altyapisinin teknolojiye uyumlu olarak
yeniden diizenlenmesine yénelik bliyiik yatirimlar yapdmustir. Biitiin 6gretmenlerin
aynt anda BT (bilisim teknolojileri) ekipmanlarint derslerine destek amaciyla
kullanabilmeleri icin her dersligin etkilesimli tahta ile donatiimast ihtiyact dogmustur
ve bunu gerceklestirmek icin harekete gecilmistir. Bu baglamda teknolojinin ast
uygulayicist olan dgretmenlerin etkilesimli tahtalar ile ilgili olarak hali hazirda
yasadiklart problemlerin ve hissettikleri ihtiyaglarin net bir sekilde tespit edilmesi
gerekmektedir. Bu calismada etkilesimli tahta kullanimt konusunda &gretmen
gortislerinin derinlemesine ortaya konmast amaclanmustir. Bu amag dogrultusunda
Trabzon merkeze bagli 5 ortaokulda gérev yapmakta olan ve etkilesimli tahtayt
derslerinde kullandigint ifade eden 20 fen bilimleri 6gretmeniyle yart yapilandirdmis
gorismeler yiritilmustir. Gériismeler sonucunda 6gretmenlerin etkilesimli tahtayt
gorselligi desteklemek, zamandan tasarruf etmek ve soyut konulart daha somut hale
getirmek icin kullandiklar, kullanirken teknik problemler ve internet sorunlart
yasadiklart ve hizmet ici egitim eksiklikleri yasadiklart ortaya ¢tkmustir. Bu sonuclar
siginda bgretmenlere bu konuda verilebilecek egitimde dikkat edilecek noktalara
ybnelik birtakim 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Etkilesimli tahta, fen bilimleri 6gretmenleri, 6gretmen goériisleri,
egitim teknolojileri
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GiRIS

Hizla gelisen ve degisen diinyamizda uluslararasi diizeyde meydana gelen bilimsel,
teknolojik ve ekonomik donusimler ihtiya¢ duyulan yetismis insan gicinin 6zelliklerine de
yansimaktadir (Earged, 2011). Bu baglamda icinde bulundugumuz ylzyilda yetisen 6grencilerin
bilim ve teknolojinin degerini ve bunlarin toplum ile iliskisini anlayan, gunlik hayatta
karsilastiklari sorunlar ¢ozebilecek ve toplumun ihtiyaclarina katkida bulunabilecek becerilere
sahip olmasi beklenmektedir. (Url-1, 2017). Bununla birlikte 21. ylzyillda egitim sisteminin;
bilimsel ve teknolojik gelismelere ayak uydurabilen, bilgiyi arastirmada, degerlendirmede,
aktarmada ve paylasmada uygun teknolojileri kullanabilen bilgi, medya ve teknoloji okuryazari
bireyler yetistirmesi gerekmektedir (Uluyol ve Eryilmaz, 2015). 21. ylzyil becerilerinin 6grencilere
kazandirilabilmesi; egitim standartlarinin cagin gerektirdigi nitelikleri karsilayabilecek ¢ercevede
sekillendirilmesini zorunlu kilmaktadir. Bu kapsamda egitim 6gretim ortamlar teknolojik ve
bilimsel gelismelere uyumlu olacak sekilde c¢esitli ekipmanlarla donatilmis, bilgisayar ve
projeksiyon gibi teknolojik cihazlar egitim ortamlarina dahil edilmeye baslanmis ve teknoloji
destekli egitim 6grenme ortamlarinin vazgecilmez bir parcasi haline gelmistir.

Ulkemizde de teknolojinin egitime entegrasyonu son yillarda énem kazanmis ve bu
kapsamda egitim 6gretim kurumlarinin altyapisinin teknolojiye uyumlu olarak yeniden
dizenlenmesine ydnelik buylk yatinmlar yapilmistir (Kalkinma bakanligi, 2007). Bunlardan en
onemlisi kuskusuz ‘Egitim ve ogretimde firsat esitligini saglamak ve okullardaki teknolojiyi
iyilestirmek amaciyla BT araclarinin 6grenme-6gretme siirecinde daha fazla duyu organina hitap
edilecek sekilde derslerde etkin kullanimi icin; okuldncesi, ilkdgretim ile ortadgretim diizeyindeki
tim okullarin 620.000 dersligine diziisti bilgisayar, projeksiyon cihazi ve internet altyapisi
saglanmasina yénelik olan FATIH (Firsatlari Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi'dir
(Url-2, 2017). Bununla birlikte bltiin 6gretmenlerin ayni anda BT ekipmanlarini derslerine destek
amaciyla kullanabilmeleri icin her dersligin etkilesimli tahta ile donatilmasi ihtiyaci dogmustur.
Yapilan kesif incelemeleri dogrultusunda ulke genelinde tim dersliklere etkilesimli tahta
kurulumu baslamis olup proje yuritilmeye devam etmektedir.

Son yirmi yilda egitim ortamlarinda kullanilmaya baslanan etkilesimli tahta; bilgisayar ve
dijital projeksiyonun baglanmasiyla calisan dokunmaya duyarli bir sunum cihazi olarak
tanimlanmaktadir (Adigiizel, Girbulak ve Saricayir, 2011). interaktif tahta olarak da adlandirilan
etkilesimli tahtalar, baglanildigi bilgisayarda yikli olan etkilesimli tahta programi ile
kullanilmaktadir. Bu program bircok ders icin kullanima hazir kolay cizimler, formuiller, resimler,
haritalar, sekiller vb. altyapinin ders sirasinda kolaylikla kullanimina olanak saglamaktadir. Ayni
zamanda fare islevi de goren bir kalem araciligi ile kullanilan tahta, etkilesimli tahta programi
disinda bilgisayar ekrani olarak da islev gérmektedir. Bu 6zelligi sayesinde bilgisayarda yukli
olan ya da bellekte bulunan bircok sunum, video gériintlsd, animasyon ve ofis programlari da
tahtada rahatlikla agilarak kullanilabilmektedir (Ates, 2010).

Etkilesimli tahta kullanimina yonelik yapilan ¢alismalarda, etkilesimli tahtanin okul
oncesinden lisans seviyesine kadar her seviyeden, matematik, cografya, glizel sanatlar, dil egitimi
gibi gesitli derslerde kullanimina ydnelik calismalara rastlanmaktadir (Guduct, 2016; Kaynak,
2017; Pektas Karabekir, 2016; Sessoms 2007; Seyitoglu, 2014). Bu derslerden biri olan fen
bilimleri; doganin anlasiimasini ve dogaya ait olgularin agiklanmasini amag edinen fizik, kimya,
biyoloji, astronomi, jeoloji ve cevre bilimleri gibi ¢gesitli bilim dallarini icerisinde barindirmaktadir
(MEB, 2013). Bu gibi bir¢ogu insanoglunun ortaya c¢ikmasindan bu yana gelisim gdstermeye
devam eden bilim dallariyla ilgili temel bilgileri ilk ve ortackul ¢cagindaki 6grencilere kazandirmak
kolay olmayacaktir (Yagbasan ve Glilgicek, 2003). Somut islemler déneminden soyut islem
doénemine henliz gegis yapmakta olan bu bireylerin fen alanina iliskin soyut kavramlari
anlamlandirmakta guclik cekmeleri anlasilabilir bir durumdur. Bu kapsamda ilkégretim birinci ve
ikinci kademe fen bilimleri derslerinde yer alan konularin aktariimasinda yeni teknolojiler cesitli
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imkanlar sunmaktadir. Ses, resim, grafik, animasyon, benzetim gibi cesitli materyallerin tek tek
veya bir arada kullaniimasi ile 6grencilerin birden fazla duyu organina hitap edilebilmektedir
(Kahyaoglu, 2011).

Etkilesimli tahtalarin sinif ortaminda verimli bir sekilde faaliyet go&sterebilmesi
ogretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik bilgi, tecribe ve tutumlariyla yakinda iliskilidir.
Etkilesimli tahta kullanimina ydnelik 6gretmenlerle vyiritilen calismalar incelendiginde
etkilesimli tahta kullanimi konusunda 6gretmenlerin hem teknik anlamda hem de bilgi eksikligi
konusunda zorluk yasadiklar gérilmistir (Tiryaki ve Cakiroglu, 2017). Oncelikle teknolojinin asil
uygulayicisi olan o6gretmenlerin etkilesimli tahtalar ile ilgili olarak hali hazirda yasadiklari
problemlerin ve hissettikleri ihtiyaclarin net bir sekilde tespit edilmesi, gelecekte bu teknolojinin
kullanimi, yayginlastiriimasi icin dogru stratejileri gelistirebilmek adina dnem arz etmektedir
(Toprakci, 2006a). Literatir incelendiginde Ulkemizde 6gretmenlerin etkilesimli tahtayr son
zamanlarda daha etkin bir sekilde kullanmaya basladiklari goérilmektedir (Arslan, 2016; Baran,
2010). Bu nedenle de 6gretim acisindan daha etkili nasil kullanilabilecegine yonelik yapilacak
calismalara ihtiyac oldugu dislinilmektedir (Tataroglu, 2009; Ormanci, Cepni, Deveci ve Aydin,
2015). Bu baglamda yiritilen calismada etkilesimli tahta kullanimi konusunda 6gretmen
gorislerinin derinlemesine ortaya konmasi amaclanmistir. Dolayisiyla arastirmanin, nispeten yeni
bir teknoloji olan etkilesimli tahtalarin kullanimi ile ilgili literatiirdeki eksiklige isik tutacag:
dustintlmektedir.

YONTEM

Arastirma modeli

Bu calismada nitel arastirma yaklasimindan faydalanilmistir. Nitel arastirma; gozlem,
gorisme ve dokiman incelemesi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercekgi ve butincul bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
sUrecin izlendigi arastirma olarak tanimlanmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2013).

Bu calismada etkilesimli tahtayr 6gretime dahil etme sirecinin derinlemesine
incelemesinin saglanmasi ve neden-sonug iliskilerinin ortaya koyulmasinin amaglanmasindan
dolayr 6zel durum ydéntemi tercih edilmistir. Ozel durum, arastirma konusu hakkinda
derinlemesine bilgi elde etmeyi ve olayl farkli yonleriyle anlamayi amaglayan bir arastirma
yontemidir (Cepni, 2010). Arastirma kapsaminda da akilli tahtanin 6gretmenler tarafindan
kullanim alanlari, faydalari ve karsilasilan zorluklarin ortaya ¢ikarilmasi amaglandigindan dolayi
bu yontem uygun gorilmdistir.

Calisma Grubu

2016-2017 6gretim yili bahar déneminde Trabzon merkeze bagli ortaokullarda goérev
yapmakta olan ve etkilesimli tahtayr derslerinde kullandigini ifade eden 20 fen bilimleri
ogretmeni olusturmaktadir. Katiimci grubu segilirken amacli drnekleme yontemi tercih edilmistir.
Zengin bilgiye sahip oldugu distnilen durumlarin  derinlemesine calisiimasina olanak
tanidigindan dolayi bu 6rnekleme yontemi nitel arastirmalarda tercih edilmektedir (Patton 1987).
Bu calismada Trabzon merkeze bagli ortaokullarda goérev yapmakta olan fen bilimleri
ogretmenleriyle yapilan gorismeler sonucunda kendisine yoneltilen sorulari cevaplandirmayi
kabul eden ve etkilesimli tahta kullandigini belirten &6gretmenlerle yari yapilandiriimig
gorismeler ylrittlmustar.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis gérisme kullaniimistir.
Kaynaklarin ulasilabilirligine ve arastirmada toplanmak istenen verilerin 6zelliklerine gore farkli



sekiller alabilen goriismeler; yapilandirlmis goérisme, yapilandirlmamis gorisme, vyari
yapilandiriimis gortsme, etnografik gorisme ve odak goriismesi olarak siniflandiriimaktadir
(Buyukozturk, Cakmak, Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2017). Yan yapilandiriimis gérismede
arastirmaci 6nceden hazirladigi sorularla birlikte gériismenin akisina uygun olarak ek sorularla
konunun detaylandiriimasini saglayabilir (TGrntklt, 2000). Yari yapilandiriimis goriisme sorulari
hazirlanirken literatlirde yapilmis olan calismalar dikkate alinmis ve bunlar 1siginda
ogretmenlerin akill tahtaya yonelik gorislerini ortaya cikarabilecek sorular belirlenmistir. Sorular
olusturulduktan sonra bu alanda calismalar yuritmis olan fen egitimcisi tG¢ 6gretim Uyesinin
uzman gorisi alinarak veri toplama aracina son hali verilmistir. Bu calisma suresince
Trabzon'daki ilkdgretim okullari ziyaret edilip 20 Fen Bilimleri 6gretmeniyle gorisme yapilmis ve
Ogretmenlere gorlsmeler esnasinda “etkilesimli tahtadan yararlanilan konular, etkilesimli
tahtanin kullanim amaclari, etkilesimli tahta kullanimi hakkinda 6grenci tutumlar, etkilesimli
tahta kullaniminin faydalari, etkilesimli tahta kullanimi konusunda karsilasilan zorluklar ve
etkilesimli tahta kullanimina yonelik oneriler” olmak Uzere toplamda 6 soru yoneltilmistir.
Cevaplarin yeterli olmadigi durumlarda &6gretmenlerin gorislerini daha detayli alabilmek
amaciyla arastirmaci ek sorular yonlendirmistir. Ogretmenler tarafindan sorulara verilen cevaplar
ses kayit cihazi yardimiyla kayit altina alinarak gériismeler sonrasinda transkript edilmistir. Analiz
esnasinda her bir 6gretmen 071, 02...020 seklinde kodlanmistir.

Verilerin Analizi

Ses kayitlarinin transkriptinden elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. icerik
analizi belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sozciklerinin daha kuglk igerik
kategorileriyle 6zetlendigi sistematik bir tekniktir. Metin veya metinlerden olusan bir kiimenin
icindeki belli kelimelerin veya kavramlarin varligini belirlemeye yonelik yapilir. Arastirmacilar bu
kelime ve kavramlarin varligini, anlamlarini ve iliskilerini belirler ve analiz ederek metinlerdeki
mesajlara iliskin ¢ikarimlarda bulunurlar (Blyutkoztirk vd, 2017). Bu kapsamda 6gretmenlerin
akilli tahtaya yonelik gorislerinin incelenmesi amaciyla hazirlanan goriisme sorularina verdikleri
cevaplar transkript edilerek ham veriler olusturulmustur. Bu verilerin incelenmesi sonucunda her
bir soruya verilen cevaplara dayali olarak benzer nitelikteki ifadelerin ayni isimler altinda
kavramsallastiriimasiyla kodlar olusturulmustur. Yapilan kodlamalar sonucunda ortaya cikan
kodlardan birbiriyle iliskili kavramlari gruplandirarak cesitli kategoriler olusturulup bu
kategorilerin isimlendirilmesiyle de temalar olusturulmus. Arastirmacinin yani sira veriler fen
bilimleri egitimi alaninda uzman bir 6gretim elemani tarafindan ayrica kodlanmis ve bu kodlar
arastirmacinin elde ettigi kodlarla karsilastirilarak kodlayicilar arasi tutarlilik orani 0.81 (Kappa
glvenirlik katsayisi) olarak hesaplanmistir.

BULGULAR

Katiimcailarin -~ Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina yénelik gérislerini ortaya
ctkarmak amaciyla 6gretmenlerle yiritilen goérismelerde 6gretmenlerin  etkilesimli tahta
teknolojisinden hangi konularda ve hangi amaglarla faydalandiklar, 6gretmenlerin etkilesimli
tahta kullaniminda karsilastiklari 6grenci tutumlar, etkilesimli tahtanin kullaniminin faydalari
hakkindaki distnceleri, etkilesimli tahta kullaniminda karsilastiklar zorluklar ve etkilesimli tahta
kullanimina yonelik onerilerine iliskin sorular ydneltilmis ve verilen cevaplar analiz edildikten
sonra tablolar halinde sunulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar gériisme sorulari
dogrultusunda 6 baslik halinde sunulmustur.

Etkilesimli tahtadan yararlanilan konulara yonelik 6gretmen gériisleri
Tablo 1 de etkilesimli tahtadan yararlanilan konularla ilgili 6gretmen gorislerine yer

verilmistir. Bu tabloya gore yararlanilan konulara iliskin kodlar 5 tema altinda toplanmustir. Bu
temalar zaman alan konular, mikroboyuttaki kavramlar, makroboyuttaki kavramlar, soyut
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kavramlar ve doénguler ve sistemler olarak adlandinimistir. Frekanslar g6z &niinde
bulundurulduguna 6gretmenlerin ozellikle maddenin hal degisimi ve genlesme konusunda
oldugu gibi deneylerin fazla zaman aldi§i konular veya atom, hiicre gibi gozle gérilemeyecek
kadar kuglk olan kavramlari iceren konularda etkilesimli tahtayr daha sik kullandiklari ortaya
cikmaktadir.

Tablo 1
Etkilesimli tahtadan yararlanilan konulara yénelik égretmen gérisleri

zaman alan mikroboyuttaki makroboyuttaki soyut Sistemler ve
konular kavramlar kavramlar kavramlar dongiisel kavramlar
maddenin hal atom 5 glines sistemi 3 elektrik 4 madde déngiileri 2
degisimi 7 hticre 2 yer kabugu 1 enerji cesitleri 1 viicudumuzdaki
genlegsme 2 genetik 1 deprem olusumu 1 sistemler 1
fotosentez 1 mikroskobik canlilar 1 enerji donustmleri 1

Yine Tablo 1 de gorilebildigi Gizere, Glines Sistemi gibi makrobuyulklikteki kavramlar,
elektrik, enerji gibi soyut kavramlar ve sistemler, enerji donisimleri gibi dongusel kavramlari
iceren konularda etkilesimli tahtanin tercih edildigine verilerin analizi sonucu ulasiimistir. Bu
konudaki fikirlerini O6 kodlu 6gretmen “Hal degisimleriyle ilgili zaman alict deneyleri etkilesimli
tahta (izerinden gésteriyorum.” Seklinde ifade ederken O5 kodlu 6gretmen ise gérislerini
“Mikroskobik canlilart bir hayalden anlatmak var bir de gérseller yardimiyla anlatmak var. O
kadar faydali ki; sadece gbrselde gérmenin bile o kadar etkisi varken bunu yaninda cok giizel
animasyonlar da var.” Seklinde dile getirmistir.

Etkilesimli tahtanin kullanim amaclarina yonelik 6gretmen goriisleri

Ogretmenlere etkilesimli tahtayr hangi amacla kullandiklarina iliskin soru yéneltildiginde
Tablo 2 den de anlasilabilecegi Uzere, cevaplarinin buytk bir kisminin gorsellik ve
deneysellestirme temasi altinda toplandigi gorilmektedir.

Tablo 2
Etkilesimli tahtanin kullanim amaclarina yénelik égretmen goérsleri

somutlastirma 9
buyltme/ kigultme 6
sematize 4

imkanlarin elverissizligi 5
malzeme yetersizligi 4
tehlikeli deneyler 4

uzun deneyler 5

gorsellik

deneysellestirme

zaman yonetimi

yazi yazma 1
Cizim 1
konu tekrari Unite tekrar 3

sinav hazirhg 2

Ogretmenlerden alinan cevaplar incelendiginde zaman yénetimi, konu tekrari temalarina
yonelik goris belirttikleri ortaya cikmaktadir. Ogretmenlerin biyiik bir kismi soyut kavramlari
somutlastirmak icin gorsellere ihtiyag duyduklarini ve bu ihtiyaclarini etkilesimli tahta yardimiyla
karsiladiklarini belirtmistir. Bunun yani sira bazi deneyleri fiziksel olarak gerceklestirmek yerine
etkilesimli tahtayi tercih ettikleri, yine zaman kaybina yol acan yazim/cizim icin etkilesimli
tahtadan faydalandiklari ve son olarak konu tekrar icin etkilesimli tahtaya basvurduklari
gorilmektedir. Ornegin 018 “Bazi konular sadece anlatarak gectigimiz zaman 6grenciler icin cok
soyut kalwor, bunlarla ilgili gérselleri, videolar, animasyonlart etkilesimli tahtay: kullanarak
gosteriyorum.” Ciimlesiyle bu konudaki gérisiini belirtirken O1 ise distincelerini “Etkilesimli



tahtay genellikle suyun 100 derecede kaynamast gibi tehlikeli deneylerde kullantyorum.” Seklinde
ifade etmistir. 013 ise bu konudaki gérisiini “Konulart pekistirmek icin iinite sonlarinda konulart
hizli bir sekilde ozetlemek amaciwyla etkilesimli tahtadan yardim alyyorum.” ifadesiyle dile
getirmistir.

Etkilesimli tahta Kullanimi Hakkinda Ogrenci Tutumlarina Yonelik Ogretmen Goriisleri

Tablo 3'te etkilesimli tahta kullanimina yonelik 6grenci tutumlar gortlmektedir.
Ogretmenlerden alinan cevaplara gére etkilesimli tahta kullanimiyla birlikte 6grencilerde tahtaya
ctkma, dersle ilgilenme, hevesli olma ve s6z alma gibi aktif katilim belirtileri goérilirken
etkilesimli tahtayi teknolojik bir Grlin olarak algilayan 6grencilerin etkilesimli tahtaya karsi merak
ve ilgi duydugu ve eglenceli buldugu 6gretmenlerin 6grenci tutumlarina yonelik verdikleri
cevaplar arasinda yer almaktadir.

Tablo 3
Etkilesimli tahta Kullanumt Hakkinda Ogrenci Tutumlarina Yénelik Ogretmen Gériisleri

tahtaya ¢ikma 8
aktif katihm dersle ilgilenme 8
hevesli olma 6
s6z alma 3
eglenceli bulma 8
merak uyandirma 6
ilgi duyma 6

teknolojik iiriin

Ogretmenler distincelerini, O1 “Etkilesimli tahtadaki etkinlikler yarismalar égrencilerin
ilgisini cekiyor ve derse katimalarint saglyor." Seklinde ifade ederken O5 “Ogrenciler teknolojiye
cok merakli ve kullaniimasint istiyorlar. Deneyler, yarismalar ve tahtadaki testler bile bazen
cocuklara eglenceli gelebiliyor.” Sozleriyle goruslerini dile getirmektedir.

Etkilesimli tahta Kullaniminin Faydalarina Yonelik Ogretmen Gériisleri

Tablo 4'de etkilesimli tahtanin faydalari hakkinda 6gretmen gorislerine yer verilmistir.
Ogretmenlerin  bu konudaki gérusleri incelendiginde etkilesimli tahtanin video, resim,
simulasyonlarla birlikte kavramlari gorsellestirmede yarar saglandigini  belirttikleri goze
carpmaktadir.

Tablo 4
Etkilesimli tahta Kullanumunin Faydalarina Yénelik Ogretmen Gériisleri

gorsellestirme kahiciik ulagilabilirlik Kolayhk Teknoloji
video 3 ilgi cekici 3 hazir materyal 2 Yazim/gizim 3 projeksiyon 3
resim/sekil 3 farkli duyulara hitap internet 2 Etkinlik ve deneyler 3 bilgisayar 2
similasyon 2 etme 2 testler 1 Zaman tasarrufu 2 etkilesim 2

3 boyutlu gorsel 2 ornek cesitliligi 2 z kitap 1

Etkilesimli tahtanin ilgi gekici olmasi, birden fazla duyuya hitap etmesi gibi 6zellikleriyle
etkilesimli tahtanin 6grenmeyi daha kalici hale getirdigi 6gretmen goruslerinden elde edilen bir
diger temadir. Ayrica her tirli kaynaga erisim nedeniyle ulasilabilirligi artirdigi, yazim/cizime
kolaylik saglamasi ve bazi etkinlik ve deneyler icin kolaylik saglamasi, projeksiyon ve bilgisayarin
yerini almasi ve etkilesime acik olmasi nedeniyle teknolojik acidan faydali olduguna yonelik
dgretmen goérisleri sekilde gorilmektedir. Bu 6gretmenlerden O19 “Ben gerekli oldugunu
disiintiyorum, c¢ocuklar seviyorlar, bizim s gtliciimiiz biraz daha azald: kolaylik saglad,
yapamadigimiz etkinlikleri oradan yapabiliyoruz.” seklinde gérisini belirtirken 012 ise
"Oncesinde projeksiyon kullaniyorduk, fakat bu yalnizca bilgisayar ekranint tahtaya yansitmamizi
sagliyordu; ama su an lzerinde istedigimiz gibi c¢izimler yapabiliyoruz soru c¢ézebiliyoruz.”
ifadesiyle diisiincesini dile getirmistir.
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Etkilesimli tahta Kullanimi Konusunda Karsilasilan Zorluklar

Tablo 5'deki etkilesimli tahta kullaniminda karsilasilan zorluklara yonelik 6gretmen
gorisleri incelendiginde sistem hatalar, etkilesimli tahtanin yavaslamasi gibi teknik problemlerle
internet sorunlarinin 6n plana ¢iktigi gortlmektedir.

Tablo 5
Etkilesimli tahta Kullanimt Konusunda Karsilasilan Zorluklar

teknik problemler internet sorunlari hizmet ici egitim sinif yonetimi
sistem hatasi 4 internet baglantisi sikintisi 5 seminer eksikligi 3 Oyun algisi 2
yavaslama 4 internet altyapi sorunu 4 etkilesim sorunu 2 Dikkat daginikhgr 1
dokunmatik ekran 2 internet olmamasi 2 kullanma becerisi 1

ses-gorlintu sorunlari 1

Bunun yani sira 6gretmenlerin bir kisminin etkilesimli tahta kullanimiyla ilgili yetersizligini
dile getirdigi hizmet ici egitim eksikligi, etkilesimli tahta kullaniminin 6grenciler tzerinde oyun
algisi yaratmasi ve dikkat daginikligina yol agmasi gibi sinif yonetimi sorunlarinin ortaya ¢ikmasi
da etkilesimli tahta kullanirken karsilasilan zorluklar olarak géze carpmaktadir. Bu sorunlara
iliskin gérisuni O7 “Internet altyapt sorunumuz var, onun haricinde kullanitminda bir zorlukla
karsilasmiyoruz.” Seklinde belirtmektedir. O13 ise “Bir de heniiz kursunu almadigimiz icin sorun
oluyor. Biz su anda sadece internet kismunt kullanmus oluyoruz. Etkilesim kismuny, ¢cizim 6zelliklerini
kullanamuyoruz.” ifadesiyle gérisglerini dile getirirken, O1 kodlu 6gretmenin “Bazen sistem hata
veriyor ve ekran donup kalyor bu gibi sikintilar olmadigt zaman bir sorunumuz olmuyor.”
cimlesiyle teknik problemlere vurgu yaptigi gorilmektedir.

Etkilesimli tahta kullanimina yo6nelik 6neriler

Tablo 6'da 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina ydnelik Onerilerine iliskin elde
edilen verilerin analizine yer verilmistir. Buna gore ders siirecinde etkilesimli tahta kullanamama
ihtimaline yonelik alternatif bir plan hazirlanmasi, etkilesimli tahta kullanilacak ders 6ncesinde 6n
hazirlik yapilmasi, ders sirecinde 6grencinin aktif katiliminin saglanmasi ve etkilesimli tahtayi iyi
bir sekilde kullanma becerisine sahip olunmasi 6gretmenlerin 6nerileri arasindadir.

Tablo 6
Etkilesimli tahta kullanimwina yénelik dneriler

ders siireci yardimci materyal

alternatif plan 4 deney 3

kullanma becerisi 3 ders kitabi 3

on hazirlk 2 yaparak yasayarak 6grenme 2
aktif katihm 2 drama 1

Ogretmenlerin cevaplan incelendiginde etkilesimli tahtanin; deneyler, ders kitabi,
yaparak yasayarak dgrenme ve dramanin yaninda yardimci materyal olarak derse katki saglamasi
gerektigi gorisleri goéze carpmaktadir. Ornek olarak O1 “A,B,C planlarinizin da olmast da
gerekiyor. Elektrikler olmayabiliyor, bir B plant uygulamaniz gerekebilir ya da elektrik olsa da Eba
dondu diyelim, bir C plant gerekli oluyor. Bu asamada “ben hicbir sey yokken ne yapabilirim?”
bunu diizenleyip en (st asamasina kadar planinizin olmast lazim.” Seklindeki ifadesiyle alternatif
bir plana vurgu yaparken O5 kodlu égretmenin ise “Stirekli aynt seyleri yaparsaniz, 6grenci de
degisik seyler aramaya baslar, deney yapacaksaniz bizzat 6grenci yapacak, eliyle dokunacak bunu
etkilesimli tahtadan goéstermek olmaz. Eli dokunsun o iletken tellere, anahtara, duya taksin
denesin, takamasin korksun elime elektrik mi ¢arpacak diye. Pilin uglart ampul dokunsun bir
gorsiin yapstn, yaparak dgrensin. Her seyde cok anlamli olmaz tabi. Yerinde kullanidig siirece ¢cok
ise yarayacagnt tahmin ediyorum.” ifadesiyle gérislerini dile getirdigi goriilmektedir.



TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Etkilesimli tahta kullanimina iligkin 6gretmenlerin gorislerini ortaya ¢ikarmayi amaclayan
bu calismada 6gretmenlere 6 soru yoneltilmistir. Yoneltilen bu sorulara verilen cevaplarin analizi
tablolar halinde sunulmustur. ilk soru olan etkilesimli tahtadan yararlanilan konulara yénelik
bulgular incelendiginde 6gretmenlerin bu sorulara verdigi cevaplarin zaman alan konular, mikro
boyuttaki kavramlar, makro boyuttaki kavramlar, soyut kavramlar ve sistemler ve dongusel
kavramlar olmak (izere 5 tema altinda toplandigi gorilmektedir. Bu bulgular 1siginda
ogretmenlerin daha ¢ok soyut konu ve kavramlarin 6gretiminde etkilesimli tahtay tercih ettikleri
ortaya ¢ikmaktadir. Fen bilgisi konularinda yer alan kavramlarin bircogunun karmasik ve soyut
bir yapiya sahip olmasi dolayisiyla anlasiimasinda zorlanilan bu konularin  6grencilere
aktarilmasinda etkilesimli tahta benzeri 6gretim teknolojilerinden faydalanilacak sekilde ders
isleyislerinin yeniden dlzenlenmesi gerekmektedir (Feasy, 2004). Bu nedenle kavramsal
anlamanin 6nemli oldugu fen bilimleri derslerinde etkilesimli tahta kullaniminin biyik oranda
katki saglayacagi soylenebilir (Rutten, Joolingen and Van der Veen, 2012). Yakin zamanda
yapilan calismalar incelendiginde fen derslerinde farkli Gnitelerde etkilesimli tahtayla birlikte
yUritllmas derslerin 6grenci basarisini arttirdigr gértlmustir (Dereli, 2016; Kaynak, 2017).

Ardac ve Akaygln (2004), atom ve molekil gibi soyut kavramlarin 6gretilmesinde
simillasyonlarin kullanilmasinin égrencilerin kavrama dizeylerini arttirdigini 6ne siirmektedir. Bu
baglamda etkilesimli tahta yardimiyla kullanilacak similasyon, animasyon vb. etkinliklerin soyut
ve gozlenemeyen kavramlarin gorsellestiriimesiyle 6grenmeyi destekledigi sonucuna ulasilabilir.
Bununla birlikte fen derslerinde kullanilacak olan bilgi ve iletisim teknolojileri, glinlik hayatta
go6zlemlenemeyecek molekiler ve mikroskobik boyuttaki fen olaylarini gorsellestirme imkani
sunmaktadir (Pekdag, 2010).

Ogretmenlere etkilesimli tahtayr hangi amacla kullandiklarina iliskin yéneltilen sorunun
cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin bazi deneyleri fiziksel olarak gerceklestirmek yerine
etkilesimli tahtay! tercih ettikleri bunun sebebi olarak da bazi deneyleri gergeklestirmenin
tehlikeli olmasini veya uzun zaman almasini, bununla birlikte bazi durumlarda imkanlarin
elverissizligini ve malzeme yetersizligini 6ne surdikleri gorilmektedir. Dolayisiyla etkilesimli
tahtayla kullanilabilecek similasyon, animasyon, multimedya gibi 6gretim teknolojilerinin yiksek
maliyetli veya tehlikeli kimyasallarin kullanimini gerektirmesinden dolayi geleneksel yontemlerle
olusturulamayacak deney ortamlarinin gerceklestirmesine olanak saglayacagi soylenebilir (Yang
ans Heh, 2007). Bununla birlikte etkilesimli tahta Uzerinde gerceklestirilecek deneyler
degiskenliklerin degistirilebilmesi, bunun etkilerinin g&zlemlenebilmesi ve deneyin istenilen
sayida tekrarlanmasina olanak verecektir (De Jong, 2006). Bu baglamda, sanal laboratuvar
uygulamalariyla ilgili calismalar yuratilmekte olup bu laboratuvar tlrlinin geleneksel
laboratuvar yontemiyle kiyaslandiginda 6grencilerin deneyleri daha ucuz maliyetle daha kisa
strede yapmalarina olanak sagladigi 6ne surilmektedir (Bozkurt ve Sarikog, 2008; Ulukok, Celik
ve Sari, 2013).

Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina iliskin degindikleri bir diger noktanin zaman
yonetimi oldugu goze carpmaktadir. Yoneltilen farkl sorularda zaman yonetimine iliskin gorus
belirten 6gretmenlere gore etkilesimli tahta kullaniminin bir¢ok agidan zaman tasarrufu sagladigi
soylenebilir. Bu bakimdan kapsamli hazirlik gerektiren etkinlik ve deneyleri gerceklestirmek
yerine kullanilacak videolar hem zaman tasarrufu saglayacak hem de etkili bir 6gretme araci
olacaktir (Karakus ve Karakus, 2017; Laroche, Wulfsberg and Young, 2003). Ayrica fen derslerinde
kullanilacak simulasyonlar, dgrencilerin konuyu zaman kisitlamasi olmadan kendilerine uygun
sekilde gozden gecirerek 6grenme hizini kendilerine gore ayarlamalarina imkan taniyacaktir
(S6nmez, 2006).

Etkilesimli tahta ile 6gretimin birden fazla duyuya hitap etmesi nedeniyle 6gretimin
gorseller, videolar, similasyonlarla zenginlestirilmesinin 6grenmeye katki sagladigi ve bilgiyi
daha kalici hale getirdigi etkilesimli tahta kullanimiyla ilgili 6gretmenlerin vurguladigi ozellikler
arasinda yer almaktadir (Beauchamp and Parkinson, 2005; Cogill, 2002; Saglam, 2007). Ayrica
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bircok duyuyu harekete gegirmesi nedeniyle etkilesimli tahta kullanimi konuyu ilgi cekici
kilmakta dolayisiyla derse katilimi ve motivasyonu arttirmaktadir (Altincelik, 2009; Preston ve
Mowbray, 2008).

Ogretmenler etkilesimli tahta kullaniminda karsilasilan zorluklara iliskin gérislerini
belirtirken teknik problemlere ve internet sorunlarina deginmistir. Etkilesimli tahtaya iliskin
sistem hatasi, kalibrasyon islemi, projeksiyon sikintisi gibi teknik aksakliklarin yani sira
yazihmlarin kalitesizligi, alt yapi ve donanim eksikligi gibi faktorler okullarda etkilesimli tahtanin
yeterince kullanilamamasina sebep olmaktadir (Arslan, 2016; Coklar ve Tercan, 2014; Turel,
2012).

Ogretmenlerin  etkilesimli tahtaya yénelik gorislerinden elde edilen cevaplar
incelendiginde etkilesimli tahtay! kullanmaya yonelik hizmet igi egitim eksikligi yasadiklarini, bu
nedenle de kullanma becerilerinin zayif oldugunu dile getirdikleri gorilmektedir. Yapilan bazi
arastirmalarda ise 6gretmenlerin etkilesimli tahta gibi 6gretim teknolojilerini etkili kullanamama
sebepleri arasinda 6gretmenlerin teknolojiye yonelik negatif tutuma ve teknolojinin egitim
ortamlarina entegrasyonu, Ozellikle bilgisayar yazilimlari konusunda yetersiz bilgiye sahip
olmalari gosterilmektedir (Cakir ve Yildirim, 2009; Sezgin, Erdogan ve Erdogan, 2017). Bu
bakimdan, 6gretmenlere verilecek olan hizmet i¢i egitim kurslarinin titizlikle planlanmasi
gerekmektedir (Toprakci, 2006b). Verilen hizmet ici egitim kurslari yeterli olmadi§i takdirde
ogretmenlerin teknoloji kullanim dizeylerini degistirmede etkili olmayacaktir (Glven ve Kaleli
Yilmaz, 2016). Basak ve Ayvaci (2017) égretmenlerin eksikliklerini gidermeye ydnelik hazirlanan
hizmet ici egitim kurslarinda birtakim diizenlemeler yapilmasi gerektigini aksi halde etkilesimli
tahtadan yeterince verim alinamayacagini belirtmistir. Bu bakimdan 6zellikle fen bilimleri
ogretmenlerinin yeni teknolojilerle donatilmis 6grenme ortamlari sunabilmeleri, bu teknolojileri
entegre edebilmek icin gerekli bilgi, beceri ve yeterlilige sahip olmalarini gerektirmektedir
(Kahyaoglu, 2011). Zira glinimUzde Z kusagi olarak da adlandirilan dijital nesil teknolojiyle cok
daha erken yaslarda tanistigindan ve gunlik yasaminda teknolojiyi daha aktif kullandigindan
dolayr sinif ortaminda teknolojiyi kullanmakta sikinti yasamayan ve her sekilde teknolojiden
faydalanmayi bilen 6gretmenlerle calismayi tercih etmektedir (Glven, 2006).

Ogretmenlerin cevaplar incelendiginde, etkilesimli tahtayi soyut konularin anlatiminda
kullanmay: tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Bu bakimdan somut konularin anlatiminda da
etkilesimli tahta kullaniminin  6gretimde etkililigine yonelik calismalar yapilmali ve bu
calismalarin sonuclar 6gretmenlerle de paylasiimalidir.

Etkilesimli tahtanin, dersi hizlandirmaktan ziyade &gretim ortamini zenginlestiren bir
materyal oldugu 6gretmenlere vurgulanmalidir. Ogretmenler daha hizli soru ¢cézme, daha kolay
modelleme ve cizim yapma ya da daha kisa strede gosteri deneyi ve similasyon yapma
aliskanlklarindan uzaklastirilarak etkilesimli tahtanin ders siirecindeki 6gretimi kolaylastirici roli
on plana cikariimahdir.

Etkilesimli tahtanin sinif ici uygulayicilari olan 6gretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina
yonelik eksik olan yonlerinin belirlenmesi ve buna uygun bir hizmet icin egitim plani
hazirlanmasi gerekmektedir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta, O6gretmenlere yonelik
hazirlanan hizmet ici egitim kurslarinin etkilesimli tahtaya iliskin 6gretmenlerin teknoloji
bilgisinin yani sira teknolojik pedagojik alan bilgilerini de artirmaya yonelik olmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Problem: In recent years, integration of technology into education in Turkey has gained
importance and significant investments have made to rearrange the educaitonal institutions’
infrastructure in order to adapt technology. Along with that, all teachers need to equip their
classrooms with interactive boards to support their lessons with IT eqiupments. Setting up
interactive boards to the classrooms all across the country is an on going project in these days.

According to the recent studies interactive boards are used in various lessons such as mathematics,
geography, fine arts, foreign languages from kindergarden to the undergraduate level (Sessoms
2007; Seyitoglu, 2014; Gudlict, 2016; Pektas Karabekir, 2016; Kaynak, 2017). Being one of the
lessons interactive boards are used actively, science lesson is commonly consist of abstract and
complex subjects. New educational technologies support teaching these subjects to the students
with the stimulation of visual and auditory senses. (Kahyaoglu, 2011). Usage of interactive boards
in classrooms depends on teachers’ knowledge, experience and attitudes towards interactive
boards. In order to generalize the actively using of interactive boards in classrooms, teachers’
troubles and needs should be determined. In this case, the purpose of this study is to determine the
science teachers’ opinions towards interactive boards.

Method: In this study, qualitative research patterns are used to determine teachers’ in-depth
opinions towards interactive boards. The study group of this research consists of 20 science
teachers whom use interactive boards actively in their classroom practices. To determine science
teachers’ opinions, semi structured interviews were used. The data collection tool was developed by
the researchers and it was consist of six questions. The interviews were recorded by the researcher
and transcripted after the interviews. Data were analyzed with. content analysis technique and
obtained codes and themes were presented by figures.

Findings: The data obtained from the analysis of the conducted interviews to determine the
opinions of teachers’ common subjects used with interactive boards, purposes of using interactive
boards, students’ attitudes towards interactive boards, benefits of using interactive boards,
challenges of using interactive boards and suggestions towards using interactive boards. When the
first figure was examined, it is seen that teachers generally use interactive boards with micro-sized
concepts such as atoms, cell, genetic, macro-sized concepts such as Solar system, earth crust,
abstract concepts such as electricity and types of energy, cycles and systems such as matter cycle,
energy cycles and the concepts that take a lot of time such as expansion and photosynthesis.
Second, teachers were asked the purposes of using interactive boards. When the results are
examined; it can be understood that teachers use the purposes of using interactive boards for
visualizing abstract subjects, instead of experimenting in dangerous subjects, for time
management, for repeating the subject before or after the lessons and for preparing the students
for exams. The third question asked to teachers was about students’ attitudes towards interactive
boards. According to the teachers’ opinion first theme is active participation and second theme is
technological product. When teachers’ answers towards the benefits of using interactive boards
were analyzed, it is found that visualizing such as videos, graphics, figures, 3d visuals, simulations;
permanent learning such as attractivity, variety of examples; availability such as ready materials,
internet, e-books, convenience and technology such as projector and computer. Teachers also
mentioned technical problems such as system error, slowing, sound and image problems; internet
problems such as internet connection, in-service training such as lack of seminar and the ability of
using interactive boards and classroom management problems about challenges of using
interactive boards during the interviews. Finally, analyzed data about teachers’ suggestions
towards using interactive boards consist of two themes time course and supportive materials.
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Ozet:

Bu arastirmanin amact 2013 yiinda yenilenen 9. sinif kimya égretim programunt
Ogretmen  gériislerine gére dederlendirmektir. Nitel arastirma yaklasimiyla
hazirlanan  bu  arastrmada olgubilim (fenomenoloji) deseni  kullandmustir.
Arastirmanin  ¢alisma grubunu, Malatya ve Elazig illerindeki liselerde gérev
yapmakta olan 15 kimya G6gretmeni olusturulmaktadir. Arastirmanin drneklemi
maksimum cesitlilik drnekleme teknigine uygun olarak secilmistir. Bu ¢alismada veri
toplama yéntemi olarak yart yapilandirdmis gériisme teknigi kullandmustir.
Arastirmada elde edilen veriler “betimsel analiz” yapilarak ¢oziimlenmistir. Betimsel
analizde programwn boyutlarina (kazamimlar, icerik, dgrenme Ogretme siireci ve
degerlendirme) iliskin dgretmen gértsleri olumlu ve olumsuz olarak kategorilere
ayrilarak incelenmistir. Elde edilen bulgulara gére oOgretmenler programt genel
olarak olumlu bulurken basta ders saatlerinin yetersizligi olmak (izere, kaynaklarin
yetersizligi, 6grenci seviyesinin dslikligu, bazt konularin gereksizligi gibi sorunlarin
oldugunu belirtmislerdir. Ders saatinin arttirilmas, altyapt sorunlarinin giderilmesi
gibi énerilerde bulunmuslardir. Arastirmadan elde edilen sonuclar, alan yazinda yer
alan diger calismalarin sonuglariyla benzesmektedir. Farklt dénemlerdeki kimya
programlarina iliskin yapilan farklt ¢calismalarda benzer sonuglarin elde edilmesi,
kimya programlarinin gelistirme ve dederlendirilme siireclerine iliskin sorunlarin
oldugunu gostermektedir. Ancak bu durum égretmenlerin programu yeterince
tanimamasindan veya Ogretmen yeterlikleriyle program arasindaki uyusmazliktan
kaynaklanabilir. Arastirmantn sonucunda yenilenen 9. sinif kimya programina iliskin
Onerilerde bulunulmustur.
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GiRIS

Bilimsel bilginin katlanarak arttig, teknolojik gelismelerin blyuk bir hizla ilerledigi, fen ve
teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde gorildigi gliniimiz bilgi ve
teknoloji caginda, toplumlarin gelecegi acisindan fen egitiminin anahtar bir rol oynadigi agikca
goriilmektedir. Bu dnemden dolayi, gelismis llkeler basta olmak tzere bitln toplumlar strekli
olarak fen egitiminin kalitesini artirma c¢abasindadir (MEB 2004). Fen egitimindeki kalitenin
arttinlmasindaki saglayacak 6nemli unsurlardan bir tanesi program gelistirme calismalandir
(Aydin, 2010; Yorik ve Secgen, 2016). Ayrica fen bilimleri alanindaki program gelistirme
calismalari, Ulkelerin birbiri ile bilimsel ve teknolojik alanlarda yarisabilmesinde ve kalkinmasinda
anahtar rol oynamaktadir (Aydin, 2007; Kurt ve Yildirim, 2010). Son yillarda bircok Ulkede
ogretim programlari yenilenerek cagin gereklerine uygun hale getirilebilme calismalari
yapilmistir. Benzer program gelistirme calismalari lkemizde de mevcuttur (Yorlik ve Secgen,
2016). Bu kapsamda, Kimya Dersi Ogretim Programi 2008-2009 égretim yilindan itibaren asamali
olarak ortadgretim okullarinin 9. sinif, 10. sinif, 11.sinif ve 12. siniflarinda uygulamis ve 2011-
2012 o6gretim yilinda uygulamasi tamamlanmistir (Yadigaroglu ve Demircioglu, 2012; Zan ve
Secgen, 2014). ilkégretim programlarinda ve bunlara paralel olarak gelistirilen ortadgretim
programlarinda yapilandirmacilik, aktiflik, 6grenci merkezlilik ve tematik yaklagiminin yani sira
coklu zeka kurami ve bireysel farkliliklara duyarli 6gretim gibi cagdas 6grenme yaklasimlari 6n
plana ¢ikarildigi gorilmektedir (Gémleksiz ve Kan 2007).

Turkiye'de kimya 6gretim programlarinin gegmisi cumhuriyetin ilk yillarina dayanmakla
birlikte 1930'lu yillarla birlikte dnemli gelismelerin oldugu gorilmektedir (Yorik ve Secgen, 2016;
Aydin, 2010). Yorik ve Secgen (2016), kimya &gretim programlarini inceledigi calismalarinda
1998 yilina kadar olan kimya o6gretim programlarinin yizeysel olarak mifredat programi
seklinde hazirlanirken 1998’ den sonra hazirlanan programlarin ise daha derin ve ayrintili olan
ogretim programi seklinde hazirlandigi tespit edilmistir. Ayrica bu sirecte kimya o6gretim
programlarinin klasik kimya mifredatindan yapilandirici kimya programina evrildigi belirtilmistir.
Yapilandirmaciliga evrilmenin 6nemli basamaklarindan biri 2008-2009 &gretim yilinda
uygulanmaya baslanan kimya o6gretim programidir.  Yapilandirmaciliga gecisin 6nemli bir
basamagini olusturan ve 2008-2009 6gretim yilindan itibaren asamali olarak uygulanmakta olan
yeni kimya 6gretim programina iliskin yapilan calismalarda programa iliskin bazi sorunlarin
oldugu gorulmektedir. Feyzioglu (2014)'nun 2008-2009 yilindan itibaren uygulanan 9. sinif kimya
ogretim programini 8gretmen gorislerine goére degerlendirdigi calismasinda 6gretmenlerin
yenilenen programdaki yontem tekniklerden ziyade daha dnce kullandiklari yéntem ve teknikleri
kullandigi, ders kitaplarindan yeterince yararlanamadiklari, laboratuvar uygulamalarina yeterince
yer vermedikleri belirlenmistir.  Bu durumun siniflarin  kalabalik olusu, ©grencilerin
hazirbulunusluklarinin  yetersizligi, yetersiz fiziksel kosullar ve zamanin yetersizliginden
kaynaklandigini  vurgulamiglardir. Kurt ve Yidirm (2010)'in uygulanmakta olan kimya
programinin degerlendirmesine yodnelik yaptiklar calismada, ogretmenler ders kitabinda
eksikliklerin oldugunu, programin iceriginin dnerilen ders saatine gore yukli oldugunu ve icerigi
tam olarak anlamadiklarindan bahsetmislerdir. Ogretmenler programda sunulan icerigi nasil
uygulayacaklari, hangi yontem ve teknikleri kullanacaklari konularinda programda yeterli bir
aciklamanin olmadigini belirtmektedir. Ayrica programla tlkemizdeki Universite sinav sisteminin
ortismedigini, bu konuda bir diizenlemenin en kisa siirede yapilmasi gerektigini séylemislerdir.
Bunun yani sira 6gretmenler verilen hizmet i¢i egitim seminerlerinin yetersizliklerinden
bahsetmis ve yeni programin uygulanmasina yonelik bazi 6nerilerde bulunmuslardir. Yasar ve
Sozbilir (2012)'in calismalarinda elde edilen bulgulara goére, mevcut kimya dersi 6gretim
programi uygulamalarinda yogunluklu olarak geleneksel anlayisin hakim oldugu sonucuna
varilmistir. Sonugta amaglanan kimya dersi 6gretim programi ile gézlemlenen-uygulanan kimya
dersi 6gretim programi arasinda ciddi bir uyumsuzluk tespit edilmistir. Yadigaroglu ve
Demircioglu (2012) da arastirmalarinda, 6gretmenler, mevcut 6gretim programlarinin icerik
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agisindan Onerilen ders saatine gore ok fazla yukli oldugunu, programi yetistirmede sikinti
yasadiklarini, belirtmislerdir. Bunlarin yani sira 6gretmenler yeni 6gretim programinin daha etkin
uygulanabilmesi icin teknoloji ile kimya dersinin butlnlestiriimesi, laboratuvarlarin kimya
derslerinde daha etkin kullanilmasi, kimya ders saatlerinin arttirilmasi gibi bir takim 6nerilerde
bulunmuslardir. Ercan (2011) galismasinda da 6gretim programinin iceriginin yogun oldugu ve
6lgme degerlendirme konusunda eksiklerin oldugu tespit edilmistir. Uce ve Saricayir (2012)'in
calismalarinda iceriginin onerilen ders saatine goére fazla oldugunu, kazanimlari tam olarak
anlayamadiklarini ayrica programda ve ders kitabinda yer alan elementler kimyasi konusunun
cok fazla olmasi nedeniyle organik kimya konusu icin zaman ayarlamada zorlandiklarini dile
getirmislerdir

Yenilenen kimya programina iliskin ortaya cikan bu sorunlarin giderilmesi icin 6gretim
programlarinin revize edilmesi calismalari yapilmistir. Bu kapsamda MEB’ in 6nciliginde 35
Universiteden 86 akademisyen ve 28 &gretmenin katiimiyla 230 toplanti, 24 panel
dizenlenmistir. Calismalar neticesinde ortadgretim programlari glncellenmistir. Gincellenen
ogretim programlarinda ortadgretim kimya 9, 10, 11 ve 12'inci siniflar da bulunmaktadir.
Glncellenen 0Ogretim programlari  kademeli olarak uygulamaya konularak ve &gretim
programlarinin ilk uygulamalarina, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda baslanilmasina karar
verilmistir (MEB, 2013). Glincellenen programin belirlenen sorunlarin ¢éziimine ne derece katki
saglayacagi merak konusudur. Gelistirilen programlarin  surekli ve dizenli olarak
degerlendirilmesi, aksayan yonlerin kesfedilmesi ve dizeltme calismalarinin yapilmasinin
programdan istenilen verimin alinmasi agisindan gerekli oldugu belirtiimektedir (Demirel, 2011).
Bunu belirlemek icin 6gretim programlarinin birincil uygulayicilari  olan &6gretmenlerin
gorlslerinin - tespit edilmesi (Saylan, 2001), programlarin uygulamadaki aksakliklarinin
belirlenmesi acisindan da blyik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda &gretmenlerin programa
iliskin goruslerine basvurulmasi programin degerlendirilmesi calismalarina dnemli bir katki
saglayacagl dusinulmektedir. Ayrica yenilenen programa iliskin alanyazinda sinirli sayida
calismaya rastlanmistir. Bu baglamda alanyazina katki saglanmasi amaclanmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci 2013 yilinda yenilenen 9. Sinif kimya 6gretim programini
ogretmen goruslerine gore degerlendirmektir. Bu kapsamda su genel sorulara cevap aranacaktir:

1. Ogretmenlerin yenilenen 9. Sinif kimya 6gretim programina iliskin gérisleri nelerdir?
e Ogretmenlerin programin kazanimlara iliskin gérisleri nelerdir?
e Ogretmenlerin programin icerigine iliskin gorisleri nelerdir?
e Ogretmenlerin programin 6gretme-6grenme siirecine iligkin gérigleri nelerdir?
e Ogretmenlerin programin degerlendirme boyutuna iliskin gérusleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin yenilenen 9. Sinif kimya &gretim programinin  uygulanmasinda
karsilastiklari sorunlara iliskin gorusleri nelerdir?

3. Ogretmenlerin yenilenen 9. sinif kimya &gretim programindaki eksikliklere veya gereksiz
olarak distuindukleri konulara/durumlara iliskin gorisleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin yenilenen 9. sinif kimya 6gretim programin énceki programa gére
olumlu yanlarina iliskin gorusleri nelerdir?

5. Ogretmenlerin yenilenen 9. sinif kimya égretim programin etkili uygulanmasina iligkin
Onerileri nelerdir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli:

Bu arastirma, kimya 6gretmenlerinin yenilenen 9. Sinif kimya 6gretim programina iligkin
goruslerini belirlemeye ydnelik nitel bir calismadir. Arastirmada olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirm ve Simsek, 2011). Bunun yaninda
fenomenoloji glinlik deneyimlerimizin anlami ve dogasi hakkinda derinlemesine bir anlayisin
kazanilmasini saglar (Patton, 2014). Bu arastirmada kimya &gretmenlerinin yenilenen 9 sinif
kimya programi olgusuna iliskin gorisleri ve deneyimleri irdelenmesi, acida cikarilmasi
amaclandigindan olgubilim deseni kullaniimistir.

Calisma Grubu:

Fenomenolojik calisma birka¢ kisinin bir fenomen yada kavramla ilgili yasanmis
deneyimlerinin ortak anlamini tanimlamaktadir (Creswell, 2013). Bu nedenle olgubilim
arastirmalarinda veri kaynaklari arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve bu olguyu disa
vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu baglamda
yenilenen 9. Sinif kimya 6gretim programini degerlendirmeyi amaclayan bu arastirmanin calisma
grubu, Malatya ve Elazi§ illerindeki liselerde gorev yapmakta olan ve 2013-2014 6gretim yilinda
9. Sinif kimya dersini ylriten kimya 6gretmenleri arasindan maksimum cesitlilik 6rneklemesi
yontemiyle secilen 15 6gretmenden olusmaktadir (Creswell, 2013). Fenomenolojik calismalarda
fenomeni butiin yonleriyle deneyim etmis 3-4 kisi ile 10-15 kisi arasinda degisen heterojen bir
grup belirlenir. Bu baglamda calisma grubunun cesitliginin saglanmasinda kidem, cinsiyet, egitim
bolgesi degiskenleri gdz o6nlnde bulundurularak calismanin yapildigi iki il merkezinden
birbirinden farkli 6zelliklere sahip Uger okul secilmistir. Farkli 6zelliklerin belirlenmesinde okulun
trd, bulundugu bdlge ve basari durumu gibi 6zellikleri dikkate alinmistir. Ancak secim kriterleri
noktasinda kesin sinirlardan bahsetmek mumkin degildir. Cinku belirlenen bu 6&zelliklerin
yaninda gonulli katihmda esas alindigindan okullarin secimi noktasinda esnek bir yol izleme
geregi ortaya ¢ikmistir. Bu durum arastirmanin sonugclar agisindan bir sinirhlik olarak gorulebilir.
Asagida tablo 1'de katilimcilara iliskin bilgilere yer verilmistir.

Tablo 1:

Katiimcilarin Demografi Ozellikleri
Katihma  Cinsiyet Mesleki kidem Egitim diizeyi  Okul tiirii Hizmet ici egitim
01 Erkek 1yl Yiksek lisans Anadolu Lisesi Almadi
02 Kadin 20 vl Lisans Anadolu Lisesi Almadi
03 Erkek 4yl Lisans Anad. Ogr Lisesi Almadi
04 Kadin 13yl Lisans Anadolu Lisesi Almadi
05 Kadin 22yl Lisans Anadolu Lisesi Almadi
06 Erkek 24yl Lisans Anadolu Lisesi Almadi
07 Erkek 23yl Lisans Anadolu Lisesi Almadi
08 Erkek 23 yil Lisans Anadolu Lisesi Almadi
09 Erkek 21 yil Lisans Anadolu Lisesi Almadi
010 Erkek 25 yil Lisans Anadolu Lisesi Almadi
O11 Kadin 10 yil Lisans Anadolu Lisesi Almadi
012 Kadin 25yl Lisans Anadolu Lisesi Almadi
013 Kadin 27 yl Lisans Meslek Lisesi Almadi
014 Erkek 30 yil Lisans Meslek Lisesi Almadi
015 Kadin 5 yil Lisans Anadolu Lisesi Almadi

Veri Toplama Araci:
Fenomenolojik arastirmalarda veri toplama sireci genellikle, fenomeni deneyimleyen
bireylerle gerceklestirilen gorismeleri icerir (Creswell, 2013). Clinkii fenemonolojik gorisme
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deneyimin altinda yatan temel yapiyl ya da gercekligi elde etmek icin dncelikli veri toplama
yontemidir (Merriam, 2013). Bu nedenle bu calismada da veri toplama ydntemi olarak yari
yapilandirimis gorisme teknigi kullaniimistir. Bu yontem ne tam yapilandirilmis gérismeler
kadar kati ne de yapilandirnimamis gérismeler kadar esnektir; iki u¢ arasinda yer almaktadir
(Karasar, 2012). Arastirmaciya bu esnekligi sagladigi icin yari yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Goriisme sorulari hazirlanmadan o6nce, arastirma konusu ile ilgili ulusal ve
uluslararasi alan yazin taramasi yapilmistir. Yapilan tarama sonucunda 6gretmenlerin yenilenen
9. Sinif kimya programina iliskin goruslerini belirlemek icin yari yapilandirnimis taslak gérisme
formu gelistirilmistir. Gérisme formunun kapsam acisindan gecerliligini saglamak icin dort
ogretim Uyesinden (ikisi egitim programlari ve 6gretim ABD’ da, ikisi Ortadgretim Kimya Egitimi
ABD' da gorev yapmaktadir) uzman goriisi alinmis, 6neri ve elestiriler dogrultusunda goriisme
formunda yer alan sorular yapilandiriimistir. Uzman goérisinden sonra olusturulan form (g
kimya 6gretmenine anlasilirlik ve kapsam gecerligi agisindan tekrar inceletilmis ve 6gretmenlerin
Onerisi dogrultusunda bazi sorularin ve ifadelerin daha anlasilir bir duruma getirilmesi icin bazi
ifade degisiklikleri yapilarak yari yapilandiriimis goriisme formuna son sekli verilmistir.

Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi:

Veri toplama slrecinde arastirmaci slirece bizzat katilarak katilimcilarla goriismeleri
yUritmistir. Gorismeden 6nce 6gretmenler gérisme hakkinda bilgilendirilmis ve goriismeye
gondllu katilan 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Verileri toplamak amaciyla olusturulan yari
yapilandinimis gorisme formunda yer alan sorular arastirmaci tarafindan katilimcilara
yoneltilmistir. Gorlismeler cogu katilimcr 6gretmenin istedi lzerine goérismenin kaydedilmesi
biciminde degil de katilimci cevaplarinin arastirmaci tarafindan not alinmasi seklinde yapilimistir.

Verilerin Analizi:

Nitel arastirma yaklasimi dogrultusunda tasarlanan bu arastirma verilerinin analizinde
“betimsel analiz” kullanilmistir. Betimsel analizde amag, elde edilen bulgulari diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu nedenle elde edilen veriler, dnce sistematik
ve aglk bir bicimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanir, yorumlanir, neden
sonug iliskileri irdelenir ve sonuglara ulasihr (Yildinm ve Simsek, 2011). Fenomenolojik
arastirmalarda da arastirmacinin goérevi, deneyimin temel yapisini ya da cevherini belirlemek
(Merriam, 2013) oldugu dusinuldiginde betimsel analizinin bu gorevi gerceklestirmede
oldukga uygun bir yaklasim oldugu duslnulebilir. Betimsel analizde veriler dért asamada analiz
edilir. Birinci asamada kavramsal cerceve ve veriler incelenerek analiz igin bir cerceve olusturulur.
Verilerin hangi temalar altinda yer alacagi belirlenmeye calisilir. ikinci asama, belirlenen
cerceveye gore verilerin islenmesi siirecidir. Uglincii asama, bulgularin tanimlandigi ve dogrudan
alintilarla desteklendigi asamadir. Betimsel analizin son asamasi olan bulgularin yorumlanmasi
asamasi ise bulgularin agiklanmasi, iliskilendirilmesi ve anlamlandiriimasi strecidir (Yildirnm ve
Simsek, 2011)

Arastirmanin analiz strecinde 6ncelikle, goriisme kayitlar ve yazili formlar desifre edilip
analize hazir hale getirilmistir. Betimsel analizde elde edilen veriler 6nceden belirlenen temalara
gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirma sorularinin ortaya koydugu temalara gore
dizenlenebilecegi gibi, gérisme ve gozlem sireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate
alinarak da sunulabilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu calismada ana temalar arastirma sorularina
gore olusturulmus, ana temalar altinda yer alan alt temalar ise gérismelerden elde edilen
verilerin analiziyle olusturulmustur. Clnkl yar yapilandirilmis arastirma sorulari program
degerlendirme c¢alismasi icin genel bir kavramsal cerceve olusturacak sekilde hazirlanmistir.
Kavramsal cercevenin ve arastirma sorularinin 6zellikle analiz asamasinda, is ve zaman acisindan
asir yuklemeye karsi en iyi onlem oldugu dusinilmektedir (Miles ve Huberman, 2015).
Kavramsal cerceve olusturulduktan sonra verilerin kavramsal cerceveye gore islenmesi asamasina
gecilmistir. Her bir arastirma sorusu icin elde edilen veriler ayri ayri kodlanmis ve bu kodlardan
hareketle kategori ve temalar olusturulmustur. Ancak bunun yaninda 6gretmenlerin baz
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sorulara verdigi cevaplarin diger cevaplarla ilgili olabilecegdi diisiinildiglinden analizde esnek bir
yaklasim benimsenmistir. Verilerin analizinde, ifadelerin benzerligine goére gruplamalar
yapilmistir. Céziimlemelerde goristine basvurulan 6gretmenlere birer kod numarasi verilerek
(01,02.) aciklamalar yapilmistir. Toplanan veriden bilgi saglama ve bunu ortaya cikan
kategorilerle karsilastirma slireci veri analizinde surekli karsilastirma yontemi olarak
adlandirimaktadir (Creswell, 2013). Bu arastirmada da ifadelerdeki benzer 6geler gruplandiriimis
ve gruba uygun olarak temalandinimistir. Ortak temalarin tespiti amaciyla tim katiimcilarin
yazili cevaplari temalara ve alt temalara ayrilarak, sirekli karsilastinlmistir. Strekli karsilastirma
strecinde hem bulgularin kendi icerisindeki tutarlihigina hem de kodlayicilar arasindaki tutarliga
bakilmistir. Farkli iki kodlayicinin  kodlamalar karsilastinilarak goéris birligine varilmaya
cahsilmistir. Gorils birligi saglanamayan kodlamalarda uzman gorist alinarak goéris birligi
saglanmistir. Dolayisiyla ayrica bir uyum indisi hesaplanmamistir. Yapilan bu analizlerden sonra
bulgular tanimlanmistir. Arastirmada i¢ gecerligi saglamak icin; 6gretmenlerin yenilenen 9. Sinif
kimya programina iliskin gorusleri dogrudan alintilarla desteklenmistir. Clinkl betimsel analizde,
gorisilen ya da gozlenen bireylerin gorislerini carpici bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verilmelidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bulgularin anlamhhgini ve batinliga
arastirmacilar tarafindan sirekli test edilmistir. Bulgularin tutarlihigini saglamak icin temalar
olusturan kavramlarin kendi aralarinda ve digerler temalarla tutarlihgr degerlendirilmis ve anlamli
bir butin olusturup olusturmadigi test edilmistir. Programin boyutlarina iliskin sorulan
sorulardan elde edilen veriler ve programin geneline iliskin sorulan sorulardan elde edilen
verilerin birbirini destekledigi gortlmustir. Bunun yaninda bulgularin daha 6nce yapilan
arastirmalarla uygunlugu karsilastinlmistir. Temalar, duruma gore timdengelim ya da timevarim
yontemi ile agiklanmis ve yorumlanmistir. Dis gecerligi saglamak icin; verileri toplama aracinin
hazirlanmasindan, uygulama ve analiz asamasina kadar arastirma sireci detaylica agiklanmistir.
Bulgular, alan yazinla karsilastirilarak, bulgularin anlami ve uygulamadaki gercekliklere
ulasiimaya calisiimistir. Arastirmanin baska arastirmalarla test edilebilmesi icin gerekli agiklamalar
ayrintilariyla yapilmistir. Temalandirma islemi sonucunda elde edilen bulgular frekans tablolariyla
ifade edilmistir.

BULGULAR

1. Ogretmenlerin Yenilenen 9. Sinif Kimya Programinin Genel Yapisina iligkin
Goriisleri
Ogretmenlerin programin genel yapisina iliskin gérisleri bashgi altinda égretmenlerin
programin kazanimlarina, programin icerigine, programin 6grenme yaklasimi ve etkinliklerine,
programin 6l¢me degerlendirme boyutuna iliskin gorusleri incelenmistir.

1.1 Ogretmenlerin Yenilenen 9. Sinif Kimya Programinin Kazamimlarina iliskin
Goriisleri:

Ogretmenlerin yenilenen kimya programinin kazanimlarina iliskin gorisleri asagida
Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2:
Programin Kazamimlarina iliskin Gériigler
Tema Frekans
3 Ogrenci Seviyesine Uygun Olma 8
E Dersin Amacina Uygun Olma 4
o Genel Olarak Olumlu Olmasi 2
5 Ogrenci Seviyesine Uygun Olmamasi 3
g Kazanimlar icin Siire Yetersizligi 3
o Hayata Yakin Olmama 1
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Tablo 2 'de goruldigl gibi 6gretmenler yenilenen 9. Sinif kimya programlarinin
kazanimlarina iliskin gorisleri olumlu ve olumsuz kategorileri seklinde siniflanmaktadir.
Kazanimlara iliskin olumlu gdrusler arasinda en ¢ok vurgulanan (f=8) 6grenci seviyesine uygun
olma alt temasidir. Bu temada 6gretmenler programin dgrenilebilirligine vurgu yapmislardir.
Ogrenciler bu kazanimlarla ortaokulda da karsilastiklari icin 9. Sinifta kazandirmanin kolay
oldugu belirtilmistir. Bu durum aslinda ortaokul ve lise programlari arasinda uyumun oldugunu
goOstermektedir. Bu temaya iliskin bazi 6gretmen gorusleri su sekildedir:

02: Zaten 9. sinif 6grencileri 8. sinifta bu konularin cogunu kazanip geliyorlar. Bu
nedenle konularin anlasimasinda zorluk ¢ekmiyorum. Bu anlamda programin
uygulanmast cok kolay.

O4: Bu yeni programin &grenci icin daha anlastlir diizeyde oldugunu gérdiik.
Kazanimlar zamanlama bakimindan uygundu.

O11: Kazanimlar sinif ve égrenci seviyesine uygundur.

Olumlu 6zellikler kategorisi icerisinde vurgulanan diger bir alt tema ise programda yer
alan kazanimlarin dersin amacina uygun oldugudur. Bu alt temada c¢ok vurgulanan(f=4)
temalardan biridir. Ogretmenler yeni programin temel kimyayi 6gretme amacina hizmet ettigini
belirtmislerdir. Bu temaya iliskin 6gretmen goriist su sekildedir:

013: Kazanmimlar dersin amaclarina uygun olarak olarak temel kimyayt kavratmaya
yoneliktir.

Olumlu 6zellikler igerisinde en az (f=2) vurgulanan alt tema ise genel olarak olumlu
olmasi temasidir. Bu temada &6gretmenler program kazanimlarinin uygun oldugunu ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin bu sekilde genel bir ifade kullanmis olmalarinin sebebi yeni programi
yeterince tanimamis olmalarindan kaynakladigi da dusindilebilir. Ogretmenlerin cogunun yeni
programa iliskin hizmetici egitim almamis olmasi bu durumu desteklemektedir.

Ogretmenlerin programdaki kazanimlara yénelik olumsuz ézellikler kategorisi altinda en
cok (f=3) vurguladiklar 6grenci seviyesine uygun olmama ve slrenin yetersizligi alt temalaridir.
Ogrenci seviyesine uygun olmama alt temasinda kazanimlarin égrencilerin seviyesine uygun
olmadigi seviyesinin Ustiinde oldugu ifade edilmistir. Ortaya ¢ikan bu durumun okullara 6zgu
oldugu dusuntlmektedir. Cinkl oOgrenci seviyesi okuldan okula hatta ayni okul icerisinde
siniftan sinifa gore bile degismektedir. Buna iliskin 6gretmen gorusleri su sekildedir:

08: Kazanimlar iyi fakat bizim okula gelen égrenci seviyesi diisiik oldugundan
kazanimlarwin 6ziimsenmesi zor oluyor.

Ogretmenlerin  kazanimlarin olumsuz &zelliklerine iliskin cok vurguladiklar siire
yetersizligi temasindan kazanimlar igin ders saatinin yetersiz oldugu ifade edilmistir. Ders
saatinin yetersizligi bu yeni programin igin bircok boyutuyla ilgili olarak vurgulanmaktadir. Buna
iliskin 6gretmen gorisleri su sekildedir:

06: Kazamimlarin kavratilmast icin siire yetersiz kalmaktadir. Bu yiizden bazi
kazammlar yiizeysel olarak gegcmek zorunda kaliyoruz.

Kazanimlarin olumsuz &zelliklerine iliskin en az vurgulanan hayata yakin olmama yani
kazanimlarin 6grencileri glnlik hayata hazirlayabiliyor olmamasidir. Aslinda bu durum
Tirkiye'de ve dinyada program gelistirme-degerlendirme calismalarinda sik¢a karsilasilan bir
durumdur. Ancak bu calismada bu durumun bir 6gretmen tarafindan vurgulandigi gorilmustir.
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1.2 Ogretmenlerin Yenilenen 9. Sinif Kimya Programinin igerik Boyutuna iligkin
Goriisleri:

Ogretmenlerin yenilenen kimya programinin kazanimlarina icerik boyutuna iligkin
gorisleri asagida Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3:
Programun Icerik Boyutuna iliskin Gériisler
Tema Frekans

N

Ogrenci Seviyesine Uygun Olma (&grenilebilirlik)
icerigin Giincel Olmasi
Ders saatinin Yeterli Olmasi

Olumliu

Kitaplarin Yeterli Olmasi
Genel Olarak Uygun Olmasi

icerik Bitiinliginin Olmamasi
Ders Saatinin Yetersizligi

Ogrenci Seviyesine Uygun Olmama
Guncel ve Bilimsel Olmama
Konularin Yizeysel Olmasi

Olumsuz

Ders Notu Hazirlama Sorunu
Konularin Yogun Olmasi

_ A A A A a NN Wm a AN

Ders Kitabinin Yetersizligi

Tablo 3 ‘de gorildigu gibi 6gretmenler yenilenen 9. Sinif kimya programlarinin icerik
boyutuna iliskin gérisleri olumlu ve olumsuz kategoriler seklinde siniflanmaktadir. icerige iligkin
olumlu gorusler arasinda en ¢ok vurgulanan (f=4) 6grenci seviyesine uygun olma alt temasidir.
Bunun yaninda gtincellik (f=2), strenin yeterli olmasi (f=1), kitaplarin yeterli olmasi(f=1), genel
olarak olumlu olmasi (f=1), alt temalarida vurgulanmistir. Bu temada 6gretmenler programin
ogrenilebilirligine vurgu yapmislardir. Bu temalardan en ¢ok vurgulanan &grenci seviyesine
uygunluk alt temasinda icerigin égrenci seviyesine uygun oldugu ifade edilmistir. Ogrencilerin
icerikte yeralan konulara ortaokul programlarindan asina olduklar igin kolay &grendikleri
vurgulanmistir. Bu duruma iliskin bazi 6gretmen gorusleri su sekildedir:

02: Bu seneki 9. Swf konulart cok pratik verilen konulardi. Peryodik cetvel,
elementler 8. Sinifin konulart oldugu icin rahatlikla isledik. Yani égrenciler bu
konulara asinayd.. Ozellikle son konular swilarin ézellikleri, maddenin halleri ve
maddenin ézellikleri fizik dersinde de islenmisti. Bu nedenle cok rahat bir dénem
oldu.

Ogretmenler icerigin giincel oldugunu ifade etmislerdir. Buna iliskin bazi 6gretmen
gorisleri su sekildedir:

O1: Icerigin giincel oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii 6grencilerin giinliik hayatta
karstlastiklart konulara yer verilmis ve aynt zamanda drnekler iyi secilmis.

icerige iliskin olumsuz gérisler arasinda en cok vurgulanan (f=3) icerik bitinliginin
olmamasi ve ders saatinin yetersizligi (f=2) alt temalandir. Ogretmenler konularin sirasi
olusturulurken konular arasindaki bazi iliskilerin yeterince g6zéniinde bulundurulmadigini
vurgulamiglardir. Bunun yaninda ders saatinin konular etkin bir sekilde islemek icin yeterli
olmadigi belirtilmistir. Bu temalara iliskin 6gretmen goérusleri su sekildedir:

09: Konular arasinda yeterli biitiinliik yoktur. Alt yapist olmayan konular
bulunmadigindan  bu  konularda  yeteri kadar basart ve  biitiinlik
saglanamamaktadur.
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06: Ogretim programun icerigi ders saati olarak yetersiz kalyor. Bazt konulart
ylizeysel gecmek zorunda kalyoruz. Detaylara inemiyoruz.

Bunun yaninda 6grenci seviyesine uygun olmama, giincel ve bilimsel olmama, konularin
yuzeysel olmasi, konularin yogun olmasi, ders kitabinin yetersizligi, ders notu hazirlama sorunu
alt temalari birer 6gretmen tarafindan vurgulanmistir. Birer 6gretmen tarafindan vurgulanan bu
temalarin  programin uygulanmasinin ilk yili olmasi ve &gretmenlerin programi yeterince
tanimamasindan kaynaklandigi distinilebilir. Ornegin kaynak eksikligi, ders notu hazirlama
programin ilk uygulama yili olmasindan kaynaklanabilir. Bunun yaninda igerigin yogunlugu,
Ogrenci seviyesine uygun olmama gibi sorunlar programi yeterince tanimamaktan
kaynaklanabilir.

1.3 Ogretmenlerin Yenilenen 9. Sinif Kimya Programinin Ogrenme-Ogretme
Yaklagimina iliskin Goriisleri:

Ogretmenlerin yenilenen kimya programinin 6grenme-égretme yaklagimina iliskin
gorusleri asagida Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4:
Programin Ogrenme-Ogretme Yaklasimina iligkin Gériigler
Tema Frekans
F Ogrenci Merkezli Olmasi 3
§ Genel Olarak Olumlu Olmasi 3
(o]
N Etkinlikler igin Sire Yetersizligi
g Etkinliklerin Uygulanmasinin Zor Olmasi
g Etkinlik Sayisinin Azhg

Tablo 4 'de gorildigu gibi 6gretmenler yenilenen 9. Sinif kimya programlarinin
6grenme-6gretme yaklasimina iliskin gorisleri olumlu ve olumsuz kategoriler seklinde
siniflanmaktadir. Ogrenme ve 6gretme yaklasimina iliskin olumlu gérisler arasinda en cok
vurgulanan (f=3) o6grenci merkezli olmasi ve genel olarak olumlu olmasi alt temalaridir.
Ogretmenlerin bazilari programin yaklagiminin 6grenci merkezli oldugunu belirtmislerdir. Bir
kismida 6grenme-6gretme yaklasiminin genel olarak olumlu oldugunu ifade etmisler ayrintiya
girmemislerdir. Programda yer alan yontem tekniklerin cesitliligi olumlu bir durum olarak
belirtilmistir. Genel olarak olumlu olmasi durumu, programin yapisindan kaynaklanabilir. Fakat
bu durum o6gretmenlerin programi yeterince tanimamis olmalarindanda kaynaklanan ifadeler
olarak da disunulebilir. Bu temalara iliskin bazi 6gretmen gorusleri su sekildedir:

O15: Konularin cogu icin 6grenci merkezli 6grenmeye imkan taniyacak etkinliklerle
desteklenmis. Hepsini uygulamak mimkiin olmasada cogunu uygulama sanst
bulduk.

08: Programda yer alan yéntem-tekniklerin ve etkinliklerin yeterli oldugunu

diisiiniiyorum. Ogrencilerin daha iyi 6§renmesine fursat tanwyor.

Programin 6grenme-6gretme yaklasimina iliskin olumsuz gorisler arasinda en c¢ok
vurgulanan (f=3) etkinlikler icin siire yetersizligi ve etkinliklerin uygulanmasinin zor olmasi (f=2)
alt temalaridir. Siire yetersizligi bu program icin genel bir sorun olmakla birlikte etkinliklerinin
uygulanmasinin zor olmasi sinirli sayida 6gretmen tarafindan bazi etkinlikler icin vurgulanmistir.
Bununla birlikte aslinda etkinliklerin uygulanmasinin zorlugunun altinda ders saatlerinin ve
imkanlarin yetersizligi yatmaktadir. Bu alt temalara iliskin 6gretmen gorisleri su sekildedir:

O6: Ders saatinin eksik olmast dolayisiyla konularin 6grenci merkezli islenmesi cok
zor. Bundan dolayt yéntem ve teknikler yeterince kullanilamamaktadir.
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O1: Etkinlikleri yapmak kisttlt fiziki imkanlar bakimindan zordur.

Programin 6grenme-6gretme yaklasimina iliskin olumsuz gorisler arasinda en az
vurgulanan (f=1) etkinlik sayisinin azhg alt temasidir. Bu durum aslinda etkinlik sayisinin veya
cesidinin azligindan degilde her etkinlik cesitinden sinirli sayida olmasindan-kaynaklanmaktadir.

1.4 Ogretmenlerin Yenilenen 9. Sinif Kimya Programinin Olgme Degerlendirme
Boyutuna iliskin Gériisleri:

Ogretmenlerin yenilenen kimya programinin dlcme degerlendirme boyutuna iligkin
gorisleri asagida Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5:
Programin Ol¢me Degerlendirme Boyutuna iliskin Gériisler
Tema Frekans
F Farkli Olcme Degerlendirme Yéntemleri 1
g Genel Olarak Olumlu Olmasi 3
(o]

Sure Yetersizligi 7
Basari Sinirinin Olmasi 2
Mekan Sikintisi 1
Etkinlik Sayisinin Azlig 1
1
1

Olumsuz

Ortak Sinavlarin Uygun Olmamasi
Genel Olarak Yetersiz Olmasi

Tablo 5 ‘te gorildigi gibi 6gretmenler yenilenen 9. Sinif kimya programlarinin dlgme
degerlendirme boyutuna iliskin gorisleri olumlu ve olumsuz kategori seklinde siniflanmaktadir.
Ol¢me degerlendirme boyutuna iliskin olumlu gérisler arasinda en cok vurgulanan (f=3) genel
olarak olumlu olmasi alt temasidir. Ogretmenlerin bazilari programin dlgme degerlendirme
boyutunu genel olarak olumlu bulduklarini belirtmislerdir. Bunun gerekgesini yeterince acik ifade
etmemekle birlikte cesitlilik ve kolayliktan kaynaklandigi distndlebilir. Buna iliskin 6gretmen
gorisi su sekildedir:

014: Olgme degerlendirme uygulamalarint genel olarak uygun buluyorum. Ciinkdi

farklt degerlendirme bicimlerine yer verilmis. Onceki programdakiler gibi cok karisik

degil.

Olcme degerlendirme boyutuna iliskin olumlu gérisler arasinda az vurgulanan (f=1) alt

tema farkli 6lgme degerlendirme yontemleri alt temasidir. Bu alt temada programin farkl dlgme
degerlendirme ydntemleri sundugu ifade edilmistir.

Programin 6lgme degerlendirme boyutuna iliskin olumsuz gorigsler arasinda en ok
vurgulanan (f=3) siire yetersizligi alt temasidir. Bu alt temada 6gretmenler 6lgme degerlendirme
icin ders saatinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Bu alt temalara iliskin 6gretmen gorisleri
su sekildedir:

04: Olcme boyutunda baktigimizda yeni yénelisler ve uygulamalar dogrultusunda
stnavlar cok zaman alyor. Yiizde elli basart sartt yiiziinden sinavlart tekrarlamak
zorunda kalworuz. Bu da zaman aliyor.

06: Zaman yetersizliginden dolayt proje édevlerinin dederlendirilmesi, soru cevap
ybntemiyle o6grenciden doniit alma gibi dlgme ve degerlendirme yéntemleri
uygulanamamaktadur.

Bunun yaninda basari sinirinin olmasi (f=2), mekan sikintisi (f=1), etkinlik sayisinin azlig
(f=1), ortak sinavlarin uygun olmamasi (f=1), genel yetersizlik(f=1), 6gretmenler tarafindan
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vurgulanmistir.  Basari sinir alt temasinda Milli Egitim Bakanligi taraindan yapilan bir
uygulamayla dgrencilerin dersden en az yiizde 50 basarili olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerde
bu basari sinirini yakalamak igin sinavlari tekrarlamak zorunda kaldiklarini bu durumun zaman ve
mekan sikintisina yol actigini ifade etmiglerdir.

2. Ogretmenlerin Yenilenen 9. Sinif Kimya Programinda Karsilastiklarn Sorunlara
iliskin Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin yenilenen kimya programinin uygulanmasina iliskin karsilastiklari sorunlar
asagida Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6:

Programin Uygulanmasinda Karstlagilan Sorunlar
Tema Frekans
Ders Saatinin Yetersizligi 10

Ogrenci Seviyesinin Dustkligi
Kaynak Eksikligi/Yetersizligi

5
4
Bilgilendirme Eksikligi 1
Konularin Yizeyselligi 1
Konularin Fazlalig 1
Program Butlinligindn Olmamasi 1

1

Programin Surekli Degismesi

Tablo 6'da gorlaldiga gibi 6gretmenler yenilenen 9. Sinif kimya programinin
uygulanmasi sirasinda karsilastiklari sorunlara iliskin gorusleri sekiz alt tema altinda
siniflanmaktadir. Karsilasilan sorunlara iliskin en ¢ok vurgulanan (f=10) ders saatinin yetersizligi
alt temasidir. Ogretmenlerin cogu ders saatinin az olmasinin sorunlara yol actigini ifade
etmisledir. Buna iliskin 6gretmen gorisu su sekildedir:

O15: Programdaki konu sayist arttiridmis. Aslinda (inite sayist azaltilmis ama
tniteler detaylandirlmis oldugundan dolayt stire yeterli olmuyor. Konu artistyla
stire uyumlu olmadigindan sinif icerisinde yeterli 6rnek ¢6ziimi yaptlamuyor.

06: Konularin fazla olmast dolayistyla ders saatleri cok eksik kalmaktadur.

Karsilasilan sorunlara iliskin ¢ok vurgulanan (f=5) 6grenci seviyesinin disukligi alt
temasidir. Ogretmenler dgrenci seviyesinin program icin disik oldugunu ifade etmistir. Bu
durum daha 6ncede ifade edildigi gibi okula veya sinifa 6zgli bir durum olabilir. Aksi durumda
egitim sistemiyle ilgili temel bir sorun diye degerlendiriimelidir. Bu durumda daha ayrintili
arastirmalar yapilarak durum ortaya cikarilmahdir. Buna iliskin 6gretmen gorisu su sekildedir:

09: Ogrencilerin seviyesi diisiik oldugundan miifredat bitirilemiyor.

Karsilasilan sorunlara iliskin ¢ok wvurgulanan (f=4) kaynak eksikligi alt temasidir.
Ogretmenler ders kaynaklarinin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Bu durumun programin ilk
uygulandidi yil olmasinda kaynaklandigi dislnulebilir. Bununla birlikte bu durum programla ilgili
temel yapisal hatalardan, alt yapi yetersizliginden de kaynaklanabilir. Buna iliskin 6gretmen
gorusu su sekildedir:

O7: Ders kitaplart iceriginin dersle fazla bir baglantist yoktur.

O1: Program yenilendiginden EBA'daki uygulamalar giincelligini kaybetti bu
nedenle yararlanamuworuz.

Bunun yaninda bilgilendirme eksikligi (f=1), konularin yizeyselligi (f=1), konularin
yogunlugu (f=1), program bitinliginin olmamasi (f=1), programin strekli degismesi (f=1),

24



e-uluslararast egitim arastirmalar dergisi, Cilt: 9, Sayu: 1, 2018, ss. 14-35

birer 6gretmen tarafindan vurgulanmistir. Bilgilendirme eksikligi konusunda &gretmeler
programla ilgili bilgilendirilmediklerini ifade etmislerdir. Bu durumlarin 6gretmenlerin programi
yeterince tanimamasindan kaynaklandigi distndlmektedir. Buna iliskin 6gretmen goérisi su
sekildedir:

03: Miifredatla ilgili 6nceden herhangi bir bilgilendirme yapumad.. Miifredat geg
actkland.. Kitaplar geg¢ geldi. Bu yiizden sorunlar yasand..

3. Yenilenen 9. Sinif Kimya Programinin Eksikliklerine iligkin Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin yenilenen kimya programinin eksikliklerine iliskin karsilastiklar sorunlar
asagida tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7:

Programin Eksiklikleri ve Gereksizlikler
Tema Frekans
Mol Konusunun Gereksizligi 2

Gazlar Konusunun Gereksizligi

Mol Konusunun Yetersizligi

Hayatimizda Kimya Konusunun Eksikligi

Atomun Yapisi Konusunun Gereksiz Detaylandiriimasi
Fizik Konularinin Gereksizligi

Eksiklik Yoktur

AN A a4 a a a

Tablo 7'de goruldigl gibi 6gretmenlerin yenilenen 9. Sinif kimya programinin
eksikliklerine iliskin gorusleri yedi alt tema altinda siniflanmaktadir. Programin eksikliklerine
iliskin en cok vurgulanan (f=2) mol konusunun gereksizligi alt temasidir. Ogretmenler 9. Sinif
kimya programinda yer alan mol konusunun gereksiz oldugunu cikarilmasi gerektigini ifade
etmiglerdir. Bunun yaninda gazlar konusunun gereksiz oldugu ve hayatimizda kimya konusunun
¢ikarilmasinin yanlis olduguda bir 6gretmen tarafindan ifade edilmistir. Buna iliskin 6gretmen
gorisu su sekildedir:

O1: Mol ve gazlar konusunun 9. Sinifta olmast gereksiz. Hayatimizda kimya
konusunun ¢ikarilmis olmast eksiklik olarak gériilebilir. Ciinkii 6grencilerin ilgisini
cekiyordu.

Bunlarin yaninda 9. Sinif kimya programinin eksikliklerine iliskin  mol konusunun
yetersizligi (f=1), atomun yapisi konusunun gereksiz detaylandiriimasi, ve fizik konularinin
program icerisinde yer almasinin gereksizligi 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Programin
eksikliginin olmadigi da bazi 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Buna iliskin 6gretmen
gorisu su sekildedir:

O4: Eksiklik gérmiiyorum ama umarum uzun siire program degismez.

Ogretmenlerin bu temalar altinda ifade ettikleri gorisleri arasinda benzerlikler oldugu
gibi farklliklarda vardir. Ornegin biri mol konusunun gereksizliginden bahsederken bir digeri
yetersizliginden bahsetmistir. Bunun yaninda programla ilgili ok genel degerlendirmeler ortaya
cikmistir. Ogretmenler programi yeni yeni tanimaya bagladiklari icin bdyle ifadelerin ortaya
¢iktigr dustuinilmektedir.
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4. Yenilenen 9. Sinif Kimya Programinin Olumlu Yanlanna iligkin Ogretmen
Goriisleri

Ogretmenlerin yenilenen kimya programinin olumlu yanlarina iliskin gérisleri asagida
Tablo 8 de verilmistir.

Tablo 8:

Programin Olumlu Yanlar
Tema Frekans
icerigin Ogrenilebilir Olmasi 11

icerigin Giincel Olmasi
Kapsamli Olmasi
icerigin Diizenli Olmasi

- A a N

Unite Sayisinin Azaltiimasi

Tablo 8 ‘de gorildugli gibi 6gretmenler yenilenen 9. Sinif kimya programinin énceki
programa gore olumlu yanlari bes alt tema altinda siniflanmaktadir. Programin olumlu yanlarina
iliskin en cok vurgulanan (f=11) icerigin égrenilebilir olmasi alt temasidir. Ogretmenler 9. Sinif
kimya programinda yer alan icerigi basit, diger derslerle iliskili oldugundan 6grencilerin kolay
ogrendigini ifade etmislerdir. Buna iliskin 6gretmen gorisi su sekildedir:

O2: Konular cok basit veriliyor bu okula adapte olan égrenciler icin cok iyi. Konular
8. Sintfin tekrart gibi. Ayrica bazi konular fizikte de isleniyor.

O3: Konular égrencilerin daha kolay anlayabilecedi konulardur.
O7: Organik kimya ile ilgili konularin kaldwrilmast iyi olmus.

Programin olumlu yanlarina iliskin vurgulanan (f=2) icerigin glincel olmasi alt temasidir.
Ogretmenler program iceriginin giincel oldugunu ifade etmislerdir. Buna iliskin 6gretmen
gorusu su sekildedir:

06: Yeni kimya &égretim programinin 6nceki programa gére en o6nemli yénii
konularwin daha giincel ve etkinlige dayalt olmasdr.

Programin olumlu yanlarina iliskin vurgulanan diger alt temalar icerigin kapsamli olmasi (f=1) ,
dizenli olmasi (f=1), Unite sayisinin azaltilmasi (f=1) alt temalaridir.

5. Yenilenen 9. Sinif Kimya Programinin Etkili Uygulanmasina Yénelik Oneriler

Ogretmenlerin yenilenen kimya programinin etkili uygulanmasina iliskin &nerileri
asagida tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9:

Programin Etkili Uygulanmastna Yénelik Oneriler
Tema Frekans
Ders Saatinin Arttirilmasi 7

icerigin Sadelestirilmesi

icerigin Giincel Olmasi

Ders Kitabi Yenilenmeli

Alt Yapi Eksiklikleri Giderilmeli
EBA Aktif Hale Getirilmeli
Program Sik Sik Degistirilmemeli

A A a4 NN W
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Tablo 9'da gorildigi gibi 6gretmenler yenilenen 9. Sinif kimya programinin daha etkili
uygulanmasina iliskin Onerileri yedi alt tema altinda siniflanmaktadir. Programin etkili
uygulanmasina yonelik onerilerde en ¢ok vurgulanan (f=7) ders saatinin arttirnimasi alt
temasidir. Ogretmenler 9. Sinif kimya programinin haftalik ders saatinin arttirilmasi gerektigini
dustinmektedirler. Zaten 6gretmenler programin boyutlarini, eksiklerini degerlendirirken ders
sUresinin yetersizligini sirekli vurgulamislardir. Buna iliskin 6gretmen goriist su sekildedir:

06: Bu programin daha etkili olast icin éncelikle kimya dersi haftalik ders saatinin
en az 3 saat olmast gerekmektedir.

Programin etkili uygulanmasina yonelik onerilerde ¢ok vurgulanan (f=3) icerigin
sadelestirilmesi alt temasidir. Ogretmenler program icerigindeki konularin azaltiimasi gerektigini
distnmektedirler. Aslinda ortaya ¢ikan bu durum ders saatlerinin yetesizligiyle alakalidir. ClinkU
eger ders saatleri degismeyecekse icerigin sadelestirilmesi alternatif bir ¢6zim olarak
distnilmektedir. Buna iliskin 6gretmen goriisi su sekildedir:

O5: Miifredatin biraz daha basitlestirilmesi, konu sayistnin azaltumast iyi olur. Bu
kadarlik ders stiresi icerisinde konulart yetistirmek imkansiz...

Bunlarin disinda programin etkili uygulanmasina yonelik &nerilerde igerigin gulincel
olmasi (f=2), ders kitabinin yenilenmesi (f=1), alt yapi eksikliklerinin giderilmesi (f=1),Egitim
Bilisim Agi1 (EBA)'nin aktif hale getirilmesi 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Programla ilgili
dikkat ceken bir 6neri ise programlarin sik sik degistiriimemesi alt temasidir. Buna iligkin
o6gretmen gorisi su sekildedir:

O1: Programin bu kadar sik degistirilmesi bikkinlik yarattt. Stnirlamalar belli degil.

Ogretmenlerin programa iliskin énerilerinin programa iliskin diger degerlendirmeleriyle
uyumlu oldugu goérilmustar. Clinkl programa iliskin degerlendirmede 6ne ¢ikan ders saatlerinin
yetersizligi, onerilerde ders saatlerinin artirlmasi seklinde vurgulanmistir. Bu durum aslinda
arastirmadan elde edilen verilerin birbirini destekledigini gostermektedir.

SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER

Yenilenen 9. Sinif kimya programini 6gretmen gorislerine gore degerlendirmeyi
amaclayan bu calismada 6gretmenlerin cogu programin kazanim boyutuna iliskin kazanimlarin
ogrenci seviyesine uygunlugu, kazanimlarin dersin amacina uygunlugu bakimindan olumlu
gorls belirtmislerdir. Bunun yaninda 6gretmenlerin az bir kismi kazanimlar icin ayrilan strenin
yetersiz oldugunu, o6grenci seviyesine uygun olmadigi seklinde goris ifade etmigslerdir.
Programin kazanim boyutuna iliskin 6gretmenlerin gorusleri genellikle olumludur. Programin
icerik boyutuna iliskin dgretmenlerin cogu icerigin dgrenci seviyesine uygun oldugunu ve gilincel
oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yaninda icerik icin ayrilan zamanin yetersiz oldugunu, icerik
bitinligunin olmadigini belirtmislerdir. Programin 6grenme-6gretme yaklasiminin genel olarak
uygun ve 6grenci merkezli oldugu 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Ancak etkinlikler icin
ayrilan stirenin yetersiz oldugu vurgulanmistir. Programin 6lgme degerlendirme boyutuna iligkin
ogretmenler genel olarak olumlu gorus ifade etmislerdir. Ancak ayrilan sirenin yetersizligi,
basari kriteri gibi noktalarda olumsuz gériis belirtmislerdir. Ogretmenler programin genel
yapisina iliskin cogunlukla olumlu goéris ifade etmelerine ragmen 6zellikle olumsuz olarak ders
saatlerinin yetersizligini vurgulamislardir.

Programin uygulanmasi sirasinda yasanan sorunlar iliskin 6gretmenler ders saatinin
yetersizligi, 6grenci seviyesinin dustkligu, kaynaklarin yetersizligi gibi noktalari daha fazla
vurgulamiglardir. Bunun yaninda programa iliskin bilgilendirme eksikligi, programin strekli
degismesinin de sorun teskil ettigini ifade etmislerdir. Programin eksiklerine iliskin 6gretmenler
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mol ve gazlar konularinin gereksiz oldugunu, hayatimizda kimya konusunun ¢ikarilmasinin da bir
eksiklik oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bir kismi da programda eksiklik olmadigini
vurgulamiglardir. Programin &nceki programa gore olumlu yanlarina iliskin 6gretmenler yeni
programin 6grenilebilir olmasi (6grenci dizeyine uygunluk), glincel olmasi bakimindan dnceki
programdan daha iyi oldugunu belirtmislerdir. Programin etkili uygulanmasina iliskin
ogretmenler, ders saatinin arttirilmasi, icerigin sadelestirilmesi, icerigin glincellenmesi, alt yapi
eksikliklerinin giderilmesi seklinde ©neriler sunmuslardir. Bunlarin yaninda 6gretmenler
programlarin sik degistirilmesinin kendilerini yordugunu, bu degisikliklerle birlikte bircok seyi
degistirmek zorunda kaldiklarini ifade etmislerdir.

Onceki kimya programlarini degerlendirmeyi amaclayan diger calismalara bakildiginda
bu calismadan elde edilen bulgularla benzerliklerin oldugu gérilmektedir. Feyzioglu (2014)'nun
9. sinif kimya 6gretim programini degerlendirdigi calismada ogretmenler zaman yetersizligi,
dgrencilerin hazirbulunusluklarinin  yetersizligi, fiziksel kosullarin yetersizligi ve kaynaklarin
yetersizligi gibi konulari vurgulamistir. Yadigaroglu ve Demircioglu (2012)’'nun &nceki 9. sinif
kimya programinin degerlendirilmesine iliskin yaptigi calismada ogretmenler, yeni &gretim
programlarinin icerik agisindan &nerilen ders saatine gore ¢ok fazla yikli oldugunu, programi
yetistirmede sikinti yasadiklarini, belirtmislerdir. Bunlarin yani sira 6gretmenler yeni 6gretim
programinin daha etkin uygulanabilmesi icin teknoloji ile kimya dersinin bitlinlestirilmesi,
laboratuvarlarin kimya derslerinde daha etkin kullaniimasi, kimya ders saatlerinin arttinlmasi gibi
bir takim 6nerilerde bulunmuslardir. Kazanimlarinda égrencilerin dizeyine ve dersin amaclarina
uygun oldugu 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Ayrica dersin diger derslerle iyi bir sekilde
iliskilendirildigi belirtilmistir. Bu ¢alismanin bulgulariyla Yadigaroglu ve Demircioglu (2012)'nun
calismasinin bulgulari paraleldir. Yeni programda da eski programda oldugu gibi ders siresinin
yetersizligi vurgulanmistir. Aslinda yeni programda Unite sayisi azaltilmasina ragmen igerigin
yogun oldugu ve sirenin yetersiz oldugu tekrar vurgulanmistir. Bunun yaninda kazanimlarin
6grenci seviyesine ve dersin amaclarina uygun oldugu, dersin diger derslerle iliskilendirildigi
belirtilmistir. Dokuzuncu sinif kimya programina iliskin Kurt ve Yildirnm (2010) tarafindan yapilan
cahismada da ogretmenler, kaynaklarin yetersiz oldugunu, icerigin yogun ve ders saatinin
yetersiz oldugunu, programa iliskin gerekli bilgilendirmelerin yeterince yapilmadigini ve hizmet
ici egitimin yapilmadigini belirtmislerdir. Yeni programa iligkin yapilan bu ¢alismada elde edilen
bulgularda Kurt ve Yildirim (2010) un ¢alismasinda elde edilen bulgularla értiismektedir. Uce ve
Saricayir (2012)" in calismasinda da ders saatlerinin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ercan (2011)’
in, kimya programinin degerlendiriimesine iliskin ¢alismasinda da kazanimlarin &gretmenler
tarafindan anlasilir oldugu, o6gretmenlerin 6lcme dederlendirme konusunda bazi sikintilar
yasadiklari belirlenmistir. Bu calismada da 6gretmenler kazanimlari genel anlamda olumlu olarak
degerlendirmiglerdir. Bunun yaninda o&lgmede zaman konusunda sikintilarinin  oldugunu
vurgulamiglardir. Aydin (2007) 1992-2007 arasi uygulanan kimya programini degerlendirdigi
calismasinda programin uygulama boyutuna iliskin(6grencilerin glnlik yasamina uygunluk,
ogrencilerin kendi kendine 6grenmesini saglama, 6gretmeni yonlendirme, uygun etkinlik ve
materyal secimi vb.) eksiklerin oldugu belirlenmistir. Ayrica Ozden (2007) calismasinda da
o6gretmenler mevcut ortadgretim kimya programlarinin ve kaynaklarinin yeterli olmadigini ifade
etmiglerdir. Bu sonuglarda kimya programlariyla ilgili sorunlarin siiregeldigini gostermektedir.
Demir, Gacanoglu ve Nakiboglu (2017)'nun yaptigi calismada 2017 yilinda yenilenen kimya
programi incelenmistir. Yenilenen programda da ders saatlerinin yetersizligi, konularin
siralanmasindaki sorunlar, 6gretmenlerin programi yeterince taniyamamasi, dgrenci seviyesinin
yetersizligi, bazi konularin gereksizligi, fiziksel imkanlarin yetersizligi, konularin glnlik hayatla
iliskili olmamasi vurgulanmistir. Bunun yaninda kazanimlarin 6grenci diizeyine uygun oldugu
belirtilmistir. Oysa Demir, Gacanoglu ve Nakiboglu (2017)'nun yaptigi calisma bu arastirmada
incelenen 2013 kimya programinin yenilenmis haline iliskindir. iki calismada ve yukarida tartisilan
onceki programlara da iliskin yapilan calismalarda benzer sonuglarin ortaya c¢ikmasi program
gelistirme sireciyle ilgili muhtemel sorunlarin oldugunu gdstermektedir. Ayni sonuglarin ortaya
ctkmasi program gelistirme siirecinde onceki programlarin yeterince degerlendirilmedigi veya
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degerlendirme sonugclarinin gz ardi edildigi, paydaslarin(ézellikle 6gretmenler) gorisine
basvurulmadigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica ortaya ¢ikan bu durumun 6gretmen yeterlikleriyle
ilgili bir durum olabilecegi(Demir, Gacanoglu ve Nakiboglu, 2017) dusinilebilir. Clnku
o6gretmenlerin programi uygulayacak yeterliklere sahip olmadigi veya programin égretmenlerin
yeterlik dizeyleri géz 6niinde bulundurularak olusturulmadigi gibi ihtimaller dustndlebilir.
Demircioglu, Aslan ve Yadigaroglu (2015)'nun 2013 yilinda yenilenen programi 6gretmen
gorislerine gore degerlendirdikleri calismada elde edilen bulgulara gore, 6gretmenler yeni
kimya dersi 6gretim programinin dgrencilere bilimsel slire¢ becerilerini kazandirmada yetersiz
oldugunu, konulara ayrilan zamanin yetersiz oldugunu, icerigin yogun ve anlasilirhk sorunu
oldugunu ve 6gretmenler icin klavuz kitabin olmasi gerektigini belirtmislerdir. Mevcut calismayla
benzer yapida olan bu ¢alismadan elde edilen zamanin yetersizligi, icerigin yogunlugu, programi
tanitici klavuz kitaplarin gerekliligi gibi bulgularinda benzer oldugu goérilmektedir. Bunlarin
yaninda mevcut ¢alismanin konusu olan 2013 yilinda yenilenen kinya programini inceleyen
Akkus, Uner ve Kazan (2014)'n calismasindaki kaynaklarin yetersizligi ve kaynak ihtiyac,
Zorluoglu, Kizilaslan ve Sézbilir (2016)" in calismasindaki kazanimlarin genel olarak uygun olmasi
ancak Ust dizeydeki kazaninlara az yer verilmesi, Gultekin ve Nakiboglu (2016)'nun
calismasindaki icerik kazanimlarinin ve &6lgme degerlendirme yaklasimin genel olarak yeterli
olmakla birlikte bazi eksiklikleri icermesi gibi bulgularin mevcut calismanin bulgulariyla
ortismektedir. Bulgularin benzerligi yenilenen programa iliskin genellemeler yapilabilmesine
olanak tanimaktadir. Diinyada da kimya egitimiyle ilgili benzer sorunlarin oldugu bilinmektedir.
Gilbert (2006) dinyada kimya egitiminde icerigin yogunlugu, konular ve disiplinler arasi
kopukluk, yasamdan kopukluk, transfer eksikligi ve yetersiz vurgu gibi bazi temel problemlerin
oldugunu belirtmistir. Daha 6nceki yapilan ¢alismalar ve bu arastirma bu bulguyu dogrular
niteliktedir. Dolayisiyla kimya egitimiyle ilgili sorunlarin genellik arz ettigi sdylenebilir.

Sonug olarak, bu arastirmada elde edilen sonuglarin diger c¢alismalarin sonuglariyla
benzerlik gosterdigi gorilmektedir. Ancak diger calismalarin ¢ogu 6nceki kimya programlarini
degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Oysa bu ¢alisma 2013 yilinda yenilenen kimya programina
iliskin yapilan bir calismadir. Bu baglamda yenilenen programda benzer sonuglarin tekrarlandigi
gorilmektedir. Benzer sekilde bu arastirmanin bulgulari 2013 yilinda yenilen programa iliskin
yapilan diger calismalarin bulgulariyla da ortismektedir. Programin genel yapisina iliskin
ogretmenler olumlu goéris belirtmelerine ragmen 6zellikle ders saatinin  yetersizligi
vurgulanmigtir. igerigin yogunlugu bu programda azaltlmasina ragmen zaman sorununun
devam ettigi gortlmektedir. Kaynaklarin yetersizligi, bilgilendirme eksikligi gibi noktalarinda
vurgulandigi gorilmektedir. Bu arastirma yenilenen programin uygulandigr ilk yil yapildig
dislnildigunde ifade edilen bazi sorunlarin zamanla giderilebilecegdi disinilmektedir. Bunun
yaninda bazi noktalarda da degisiklige gidilmesi gerekmektedir. Ortaya cikan eksiklerin ve
aksakliklarin  bir kisminin  6gretmenlerin programi iyi taniyamamalarindan kaynaklandigi
distndlebilir. Cinku 6gretmenlerin bu konuda hizmet ici egitim almadiklari gorilmektedir. Bu
nedenle programi taniticc hizmet ici egitimlerin yapiimasi (Yorik ve Secgen, 2016)
gerekmektedir. Ancak bu calismanin ve kimya programina iliskin yapilan calismalarda benzer
bulgularin elde edilmesi tzerinde durulmasi gereken en dnemli noktadir. Clinkli programlarla
ilgili benzer aksakliklarin, eksikliklerin olmasi ve sirekli tekrarlanmasinin bu programlarin
gelistirilme ve degerlendirilme sureciyle ilgili oldugunu disindirmektedir. Clinkli eger program
gelistirme slrecinde 6nceki programlarin degerlendirme sonuglari, paydaslarin gorusleri
yeterince dikkate alinmis olsaydi benzer aksakliklarin bu kadar tekrar etmemesi gerekirdi. izci ve
Senol (2017)'un yenilenen fizik programini degerlendirmek icin yaptiklari ¢alismada da hizmet ici
egitim eksikligi ve ders saatlerinin yetersizliginin vurgulanmis olmasi benzer sorunlarin diger
programlarda da oldugunun gostergesi olarak dislinllebilir. Zaten Turkiye'de programlarin
etkililiginin ve basarisinin degerlendiriimesinde genellikle uzun sireli, sistematik ve bilimsel
calismalar yirutilmedigi bilinmektedir (Ozdemir, 2009). Daha ¢ok arastirmacilarin yaptigi
bilimsel ve sistematik degerlendirme calismalari da yetkililer tarafindan yeterince dikkate
alinmamaktadir (Yiiksel ve Saglam, 2012). Ogretmenlerin yeni programa iligkin yeterli bilgi sahibi
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olmamasi, hizmet ici egitim almamis olmamalari, kaynaklarin yetersizligi, fiziksel imkanlarin
yetersizligi de bu ihtimali desteklemektedir. Bu durum programin gelistirilmesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi surecleri arasinda olmasi gereken dinamik iliskilere yeterince dikkat
edilmedigini dustndirmektedir. Bu durumla baglantili olarak 6gretmenlerin  programi
uygulayacak yeterliklere sahip olup olmadiklarinin da dikkate alinmasi gerekmektedir. Clnku
programin uygulayicilari olan égretmenlerin(Saylan, 2001) programi iyi tanimalari, uygulamak
icin gerekli yeterliklere sahip olmasi programlarin basariya ulasmasinda 6nemlidir. Bunun
yaninda bu calismada ve Demir, Gacanoglu ve Nakiboglu, (2017)'nun calismalarinda baz
ogretmenler tarafindan vurgulanan ogrenci seviyesinin distkligi Gzerinde durulmasi gereken
bir durumdur. Bu bulgu iki acidan irdelenmelidir. Birincisi 6grenci seviyesinin disukligi egitim
sisteminin niteligi hakkinda ipucu vermektedir. E§er genel bir seviye disiikligl s6z konusuysa
en azindan bu calismalarin bulgulari dogrultusunda lise Oncesi egitimin tekrar gozden
gegirilmesi gerekmektedir. Bu bulguyla ilgili ikinci bakis agisi ise merkezden yapilan standart
programlarin 6grencilerin seviye farkina gore esnek bir yapi gostermedigi seklinde dustnulebilir.
Bu durumda farkh 6grenci diizeylerine uygun daha esnek programlarin gelistiriimesi gerekmekte
ya da program gelistirme uygulamalari yerellestiriimelidir. Bu c¢alismadan elde edilen
sonuglardan hareketle su dnerilerde bulunulabilir:

e 9.sinif kimya dersinin ders saati arttirlmali ya da icerigin yogunlugu azaltiimahdir.

9. Sinif kimya programina iliskin hizmet ici egitimler aciliyetle yapilmahdir. Cuinki

dgretmenlerin programi yeterince tanimadiklari gérilmektedir. Ogretmenlerin programi

tanimalari programin basariya ulagsmasi icin dnemlidir.

e 9. Sinif kimya dersi i¢in uygun kaynaklar hazirlanarak 6gretmenlerin kullanimina
sunulmalidir.

e Programin iceriginde yer alan konular 6grencilerin kolay 6grenmesini destekleyecek
sekilde siralanmalidir.

e EBA’' da 9. Sinif kimya dersine iliskin yeni uygulamalar, etkinlikler ve degerlendirme
etkinlikleri olusturularak 6gretmenlerin kullanimina sunulmahdir.

e icerikte mimkin oldugunca giincel konulara agirlik verilmelidir. Bunun yaninda
ornekler, etkinlikler gtinliik hayatin iginden secilebilir.

e Kimya programina iliskin gerekli fiziksel altyapi(laboratuvar, malzeme, bilisim
teknolojileri) gdzden gecirilerek, programi destekleyecek sekilde gelistiriimelidir.

e Kimya programlarinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi surecleri tekrar
gozden gegirilmelidir. Mevcut programlar bilimsel bir yaklasimla degerlendirilerek elde
edilen bilgiler program gelistirme strecinde kullaniimalidir.

e Kimya programlarini gelistirilmesi sirecinde paydaslarin aktif katilimi saglanmali ve
gorisleri dikkate alinmahdir.

e Gelistirilen programlar pilot uygulama suirecinden gegcirilerek elde edilen veriler titizlikle
incelenmeli ve eksiklikler giderilmelidir.

e Merkezden olusturulan standart programlarin 6grencilerin farkhliklarina cevap verecek
sekilde esnek program 6zelligi gostermesine dikkat edilmelidir. E§er bu saglanamiyorsa
program gelistirmede yerellesme adimlari atiimahdir.

e Farklh kademedeki programlar arasinda bir uyum saglanmalidir. Programlar birbirini
tamamlayacak sekilde olmahdir.

Bu c¢alismanin kiigik bir 6rneklem ile yapilmis olmasi arastirma sonuglarinin
genellenebilirligi agisindan bir sinirhilik olarak gorilebilir. Bunun yaninda bu arastirma
sonuclarinin  blylk 6rneklemlerle yapilacak nicel arastirmalar igcin kaynak olacagi
disundlmektedir. 2013 yilinda yenilenen 9. sinif kimya programini degerlendirmeye iliskin bu
arastirmanin verileri programin uygulandigi ilk yil toplanmistir. Dolayisiyla bu durum bir sinirlihk
olarak gorulebilir. Clinkl uygulamalarin ilk yillarinda aksakliklarin ortaya ¢ikmasi kabul edilebilir
bir durumdur. Zamanla bu aksakliklar giderilebileceginden sonraki, dénemde vyapilacak
calismalarda farkli sonuclar ortaya ¢ikabilir. Bu calismada program genel hatlariyla incelenmistir.
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Dolayisiyla yapilacak ¢alismalarda bu arastirmanin sonugclariyla paralel olarak programin spesifik
bir boyutuna odaklanilarak calismalar yapilabilir. Ayrica 6gretmen yeterlikleri ve program
iliskisini irdeleyen arastirmalar yapilabilir.

KAYNAKCA

Akkus, H., Uner, S. ve Kazak, O. (2014). Ogretmen ve &grencilerin ortadgretim kimya ders kitaplarindan nasil
faydalandiklari ve ders kitaplarinin icerigi hakkinda 6grenci gorusleri. Kastamonu Egitim Dergisi, 22(3), 1035-
1048.

Aydin, A. (2007). Ortadgretim kimya dersi 6gretim programinin uygulama surecinin gergeklestiriimesinde 1992" den beri
uygulanan ortadgretim kimya miufredat programinin uygunlugu konusunda 6gretmen gorusleri. Ahi Evran
Universitesi Kirsehir Egitim Fakdiltesi Dergisi, 8(1), 223-233.

Aydin, A. (2010). Cumhuriyet dénemi ortadgretim kimya Ogretim programlarinin esnek program ve uygulamalari
agisindan degerlendirilmesi. Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 12(2), 61-74.

Creswell, J. W. (2013). Nitel arastwrma yéntemleri: Bes yaklasima gére nitel arastirma ve arastirma deseni (Uglincii
baskidan cev.) (M. Bitiin ve S. B. Demir).Siyasal Kitabevi, Ankara.

Demir, E., Gacanoglu, S., ve Nakiboglu, C. (2017). 2013 kimya dersi 6gretim programi'na yonelik 6gretmen gorisleri
dogrultusunda 2017 kimya dersi 6gretim programi'nin degerlendirilmesi. Turkiye Kimya Dernegi Dergisi, Kisim C:
Kimya Egitimi, 2(2), 135-184.

Demircioglu, G., Aslan, A. ve Yadigaroglu, M. (2015). Yenilenen kimya dersi 6gretim programinin égretmen gorisleri ile
destekli analizi. Egitim ve Og“retim Arastirmalart Dergisi, 4(1), 135-146.

Demirel, O. (2011). Egitimde Program Gelistirme (17. Baski). Pegem akademi, Ankara.

Ercan, O. (2011). Kimya dersi yeni &gretim programinin uygulanmasina iliskin 6gretmen gorlsleri. Tiirk Fen Egitimi
Dergisi, 8(4), 193-209.

Feyzioglu, B. (2014). Dokuzuncu Sinif Kimya Dersi Ogretim Programina Yoénelik Ogretmen Gorisleri: Aydin i
Ornegi. Ondokuz Mayts Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi, 33(1), 231-260.

Gilbert, J.K. (2006). On the nature of “context” in chemical education. International Journal of Science Education, 28(9),
957-976.

Gomleksiz, M.N. ve Kan, A.U. (2007). Yeni ilkdgretim programlarinin dayandigi temel ilke ve yaklagimlar. Dogu Anadolu
Bélgesi Arastimalart, 5(2) 60-66.

Glltekin, C., ve Nakiboglu, C. (2016). 9. ve 10. Sinif kimya dersi 6gretim programlarinin beceri ve icerik kazanimlari ile
olgme-degerlendirme yaklasimlarinin grafikler agisindan analizi. Journal of Kirsehir Education Faculty, 17(1), 163-
184.

izci, E. ve Senol, C. (2017). Ortadgretim 11. sinif fizik dersi &gretim programinin &gretmen gorislerine gore
degerlendirilmesi. /. International Academic Research Congress, Antalya (18-21 Ekim), 175.

Karasar, N. (2012). Bilimsel arastirma ydntemi: kavramlar, ilkeler, teknikler. Nobel Yayin Dagitim.

Kurt, S. ve Yildirrm, N. (2010). Ortadgretim 9. sinif kimya dersi 6gretim programinin uygulanmasi ile ilgili dgretmenlerin
gorisleri ve dneriler. On dokuz Mays Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29(1), 91-104.

MEB, (2004). ilkégretim fen ve teknoloji dersi (4-5. siniflar) gretim programt Ankara: Devlet Kitaplar Midirligi
Basimevi.

MEB, (2013). Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, ortadgretim kimya 6gretim programinin yenilenmesine iliskin sayr: 11,
tarih: 03.01.2013 yazisi.

Merriam, S. B. (2013). Nitel arastirma: Desen ve uygulama icin bir rehber. (Ugiincii baskidan cev.) (S. Turan Cev Ed.). Nobel
Akademik Yayincilik, Ankara.

Miles, M.B. ve Huberman, A.M. (2015). Nitel veri analizi (ikinci baskidan cev.) (S. Akbaba ve A. E. Altun Cev Ed.). Pegem
Akademi, Ankara.

Ozdemir, S. M. (2009). Egitimde program degerlendirme ve Tiirkiye'de egitim programlarini degerlendirme calismalarinin
incelenmesi, Yiiziincii Yil Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2), 126-149.

Ozden, M. (2007). Kimya o6gretmenlerinin kimya &gretiminde karsilastiklari sorunlarin nitel ve nicel ydnden
degerlendirilmesi: Adiyaman ve Malatya illeri 8rnegi. Pamukkale Universitesi EGitim Fakdiltesi Dergisi, 22(22), 40-
53.

31



Patton, M. Q. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme ydntemleri (3. Baskidan Ceviri) (M. Bitiin ve S. B. Demir). Pegem
Akademi, Ankara.

Saylan, N. (2001). Ortadgretim 6gretmenlerinin program tasarisi ile ilgili gérisleri ve tasari stireglerindeki davranislarinin
belirlenmesi. Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 4(6), 1-13.

Uce, M. ve Saricayir, H. (2013). Ortadgretim 12. sinif kimya dersi 6gretim programinin uygulanmasi ile ilgili kimya
o6gretmenlerinin gorusleri. Egitim Bilimleri Dergisi, 38, 167-177.

Yadigaroglu, M. ve Demircioglu, G. (2012). Kimya dersi 6gretim programinin uygulanmasina yénelik 6gretmen
gérusleri. Egitim ve Ogretim Arastirmalart Dergisi, 1(4), 325-333.

Yasar, M. D. ve SoOzbilir, M. (2012). Sinif kimya dersi 6gretim programindaki yapilandirmaciiga dayali 6gelerin
ogretmenler tarafindan uygulamaya yansitilmasi. International Journal of Social Science 5(7), 789-807.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Ankara: Seckin Yayincilik.

Yorlk, N. ve Secken, N. (2016). Cumhuriyet déneminde uygulanan ortadgretim kimya dersi 6gretim programlarinin
derlenmesi. Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 13(2), 7-34.

Yiiksel, i. ve Saglam, M. (2012). Egitimde program degerlendirme. PEGEM Akademi.

Zan, D. ve Secgen, N. (2014). Ortadgretim okullarindaki kimya 6gretmenlerinin yenilenen kimya dersi &gretim
programina iliskin gorisleri. International Journal of New Trends in Arts, Sports &Science Education, 3(3), 36-47.

Zorluoglu, S. L, Kizilaslan, A, ve Soézbilir, M. (2016). Ortadgretim kimya dersi 6gretim programi kazanimlarinin
yapilandiriimis Bloom taksonomisine gore analizi ve degerlendiriimesi. Necatibey Egitim Fakdiltesi Elektronik Fen
ve Matematik Egitimi Dergisi, 10(1), 260-279.

32



e-uluslararast egitim arastirmalar dergisi, Cilt: 9, Sayu: 1, 2018, ss. 14-35

Evaluation of Revised 9" Grade Chemistry Curriculum According to

Teachers’ View

Dr. Eyiip izci (Academician) Res. Assist. Mehmet Eroglu
inénii University-Turkey Firat University-Turkey
eyup.izci@inonu.edu.tr mehmeteroglu@firat.edu.tr

Abstract

The purpose of this study is to evaluate 9" grade chemistry curriculum, revised in
2013, according to teachers’ view. The study was designed in a qualitative approach
and “phonemonology” was used as the research method. The study was carried out
with 15 chemistry teachers who work in high school in city of Malatya and Elazig, in
Turkey. The sample of the study is selected appropriate for maximum variation
sampling. Semi-structured interview was used as a data collection method.
Qualitative data was analyzed by using “descriptive analysis” method. In the
descriptive analysis, teachers' views in relation to dimensions of the
curriculum(objectives, content, teaching-learning process, and evaluation) were
investigated as positive and negative categories. Results of the study indicate that
teachers have positive opinion about chemistry curriculum but they have some
problem about especially inadequacy of course time, lack of resources, the low level
of student success, redundancy of some issues in curriculum etc. Teachers suggest
increasing the course time and the elimination of infrastructure problems. The results
obtained from this study consisted with results of other studies in the related
literature. Getting similar results in different researches related to different chemistry
curriculum indicates that there are problems related to process of curriculum
development and curriculum evaluation of chemistry lesson. But this might be due to
the fact that the teachers did not know the curriculum sufficiently or might be caused
by incompatibility between teacher competencies and curriculum. Practical
recommendations in regard to 9" chemistry curriculum were provided at the end of
the study.
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EXTENDED ABSTRACT

Problem: Science education plays a key role for the future of societies nowadays when science and
technology is developing rapidly. Because of this importance, all societies, especially developed
countries, are constantly endeavoring to improve the quality of science education. One of the
important factors in improving the quality of science education is curriculum development studies.
The science curriculum development studies were carried out in many countries in recent years.
The science curriculum development studies have been carried out in Turkish education system,
too. In this context, chemistry curriculum of seconday school was implemented in gradually (Grade
of 9" 10" 11" 12") starting from the 2008-2009 academic year and it was completed 2011-2012
school year. But it was determined that there were some problems related to the chemistry
curriculum of secondary school. So, the chemistry curriculum of secondary school has been revised
to overcome these problems. Revised chemistry curriculum of secondary school has been
implemented gradually starting from 9" grade since the 2013-2014 school year. The purpose of
this study is to evaluate 9" grade chemistry curriculum, revised in 2013, according to teachers’
view. In accordance with this purpose, it is examined that teacher views' related to revised 9"
grade chemistry curriculum.

Method: The study was designed in a qualitative approach and “phonemonology” was used as the
research method. Phenomenological study describes the common meaning of a few people’
experiences related to the phenomenon or the concept. The study was carried out with 15
chemistry teachers who work in high school in city of Malatya and Elazig, in Turkey. The sample of
the study is selected appropriate for maximum variation sampling. Semi-structured interview was
used as a data collection method. Interviews were conducted by the researchers. Qualitative data
was analyzed by using “descriptive analysis” method. The purpose of descriptive analysis is to
present the findings to the reader in an organized and interpreted way. Data were analyzed in four
stages. In the first phase, a framework for analysis is created by examining the conceptual
framework and data. The second stage is the processing of the data according to the specified
framework. The third stage is the phase in which the findings are defined and directly supported by
the quotations. The final stage of descriptive analysis is the interpretation phase of findings. In this
study, the main themes were formed according to the research questions, and the sub-themes
under the main themes were formed by analyzing the data obtained from the interviews. The data
obtained for each research question is coded separately and categories and themes are created by
moving from these codes. In order to identify common themes, the written responses of all
participants are divided into themes and sub-themes and are continuously compared. In the
continuous comparison process, both the consistency of the findings within itself and the
consistency between the coders was checked. In the descriptive analysis, teachers' views in relation
to dimensions of the curriculum(objectives, content, teaching-learning process, and evaluation)
were investigated as positive and negative categories. Findings are supported by directly
quotations. Results were showed in the frequency table.

Findings: Most of teachers, participated this research, expressed that the objectives of chemistry
curriculum appropriate in terms of student level and level of course. But some of them expressed
that course time is not enough and objectives of chemistry curriculum does not appropriate for
level of students. Teachers stated that course content is updated and appropriate for student level
but course time is insufficient and no content integrity of course content. Teachers expreesed that
teaching and learning process of chemistry curriculum is student-centered and overall positive but
course time is insufficient and implementation of some learning activities in the curriculum are
difficult. Some of teachers stated that dimension of measurement and evaluation is good in
chemistry curriculum but most of them stated that course time is not enougt for measurement and
evaluation. Teachers expressed that problems they faced mostly when they implement chemistry
curriculum are insufficiency of course time, low level of student achievement, lack of resources.
Teacher stated that the most important feature of the chemistry curriculum is that content of
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curriculum can be learned easily. Teachers stated that mole subject is unnecessary in the
curriculum. Teachers suggest increasing the course time and the elimination of infrastructure
problems.

Conclusion, Discussion and Suggestion: The results obtained from this study consisted with
results of other studies in the related literature. However, other studies have been conducted to
evaluate the previous chemistry program current study about revised chemistry curriculum. It is
seen that similar results related to chemistry curriculum has been repeated. It is emphasized that
insufficiency of course time and the density of course content again. It is seen that despite the
reduction in content, the problem of insufficiency of course time continue. Getting similar results in
different researches related to different chemistry curriculum indicates that there are problems
related to process of curriculum development and curriculum evaluation of chemistry lesson. This
might be due to the fact that the teachers did not know the curriculum sufficiently or might be
caused by incompatibility between teacher competencies and curriculum. Also this may be due to
poor processing of the curriculum development and evaluation. According to these results some
practical recommendations in regard to 9" grade chemistry curriculum can be provided. Class
hour of 9th grade chemistry course should be increased and in-service training can be organized
for chemistry teachers related to 9" grade chemistry curriculum. Appropriate lesson resources can
be preapared for 9" grade chemistry curriculum. Processes of currriculum development and
curriculum evaluation should be carried out to support each other so that similar problems related
to curriculum are not repeated. Furthermore, during the development of chemistry curriculum,
stakeholders should be actively involved and their views should be taken into account. An
alignment should be established between the curriculum at different levels of education to support
the learning of the students. Having been conducted with a small sample of this study can be seen
as a limitation in terms of generalizability of research results But it is considered that results of this
study can be a source for quantitative studies which will be conducted with large samples.
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Ozet:

Bu arastirma ile; okul dist 6grenme ortamlarinda yiirtitiilen etkinliklere baglt olarak
organ bagist ve GDO sosyobilimsel konularina iliskin yedinci sinif 6grencilerinin

gortislerinin belirlenmesi amaglanmstir. Bu betimsel calisma 2014-2015 egitim-dgretim E-Uluslararas: Egitim

déneminde bir ortaokulda égrenim gérmekte olan 21 yedinci sinif égrencisi ile
yiritilmistir.  Arastrma  kapsaminda  diyaliz merkezine ve TUBITAK Marmara
Arastirma Merkezine farklu iki ziyaret diizenlenmistir. Arastirma verileri ziyaret 6ncesi ve
sonrasinda 6n ve son test olarak uygulanan actk uglu soru formlart ile elde edilmistir.
Veriler icerik analiziyle analiz edilmistir. Arastrma sonucunda &grencilerin biyiik
cogunlugunun arastirma merkezinde yaptlan uygulama éncesinde ve sonrasinda canlilar
lizerinde yarattigt saglik sorunlart ve cesitli zararlardan ve Urtinlerin dogal halini
kaybetmesinden dolayt GDO'larin zararlt oldugunu belirttigi sonucuna ulasidmustr.
Ayrica uygulama sonrasinda GDO'’larin yararlt oldugunu dtisiinen égrenci sayisinin
dikkat cekici sekilde artigi gézlemlenmistir. Diyaliz merkezine yapilan ziyaret 6ncesinde
ve sonrasinda dgrencilerin organ bagisinin yapimasina kaliteli yasam imkant sunma,
hayat kurtarma, organ bekleyenlerin cogalmast gibi yasamsal boyutlardan dolayt olumlu
ybénde baktigt belirlenmistir.

Keywords: Genetigi degistirilmis organizmalar (GDO), organ bagtst, okul dist 6grenme
ortamlar, sosyobilimsel konular, 6grenci gorisleri.
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GiRIS

Organ bagisi yapip yapmama, genetigi degistirilmis organizmalarin yararli mi zararli mi
olduguna karar verip tiketip tiketmemeyi tercih etme durumlari Glkemizde siklikla tartisilan iki
onemli konu bashgidir. Hastalarin hayatini kurtarmak, yasam kalitesi ve slresini artirmak
amaciyla yapilan organ bagisi ve organ nakli konusu; dini inanclar, organ alinmasi ve nakline
karsi olumsuz tutumlara sahip olma, diizglin isleyen bir sirecin takip edilmedigi, yoksul
insanlarin bu slrece dahil olamadigi, alkol sorununa bagl olarak yasanan organ yetmezliginin
diger organ ihtiyaci olan hastalarla ayni olmadigi distincesi gibi boyutlarin insanlar arasinda
strekli tartisiimasindan dolayi sosyobilimsel bir konu olma 6zelligi tasimaktadir (Saylan, 2014).
Benzer sekilde canli varliklarin 6zelliklerini degistirmek veya onlara yeni 6zellikler kazandirmak
amaciyla gen dizilimleriyle oynanarak yapilan genetigi degistiriimis organizmalar da; ilerleyen
yillarda saglik, cevre ve gidalar lzerinde cesitli olumsuz etkiler yaratabilecek, bu gorise zit olarak
artan diinya nifusu icin gerekli ilag ve besin ihtiyacini karsilayabilecek olma durumlarina bagl
olarak sosyobilimsel bir konu olma dogasina sahiptir (Kiling, Kartal, Eroglu, Demiral, Afacan, Polat
ve Gorgulu, 2013). Clnkl sosyobilimsel konular; yerel, ulusal ve uluslararasi diizeyde basta bilim
insanlari olmak Uzere toplumda yer alan bireyler arasinda goris ayrilklarinin oldugu ve
bireylerin karar vermede zorlandig, risk ve fayda analizlerinin yUrituldigl sosyal boyutlari olan
bilimsel icerikli meselelerdir (Ratcliffe ve Grace, 2003). Bu bakimindan organ bagisi-nakli ve
GDO'nun bireylerin karar vermede zorlandigi, etik sorgulamalar gerektiren tartismali, sosyal ve
bilimsel boyutlari olan konular oldugu ifade edilebilir.

Bu ve bunun gibi diger sosyobilimsel konular bilim, teknoloji ve fenin siirekli ilerleyisine
bagl olarak gunlik yasamimizda etkisini fazlaca gostermektedir. Dolayisiyla sosyobilimsel
konularda alinacak kararlarin toplumundaki cagdas yasamin hatta dinyamizin geleceginin
sekillenmesine katki saglayabilecedi ifade edilebilir. Bu sebepten fen egitimi kapsaminda
yetistiriimesi hedeflenen fen okuryazari bireylerin ginlik hayatta karsilastiklari sosyobilimsel
konular ile ilgili kendi fikir ve diistincelerini ifade edebilecek yeterlilikte bilgi sahibi olmasi (Kolste
vd., 2006; Sadler, 2004) ve bu bilgiler 1siginda tartismalar yiriterek konuyla ilgili kendi kararini
veya hikminU verebilecek nitelikte olmasi gerekmektedir (Sadler ve Zeidler, 2005). Oysaki yerli
literattrde yapilan ¢alismalar toplumun cesitli kesimlerinde yer alan bireylerin organ bagisi-nakli
(Bolikbas, Eylpoglu ve Kurt, 2004; Akis, Katirci, Uludag, Kigukkihg, Girbiz, Tirker, Kayacan,
Ongel ve Giil, 2008; Cetin, Turgut ve Kacar, 2014; Dogan, Toprak, Sunal ve Dogan, 2012; Kocak,
Aktas, Senol, Kaya ve Bilgin 2010) ve GDO ile ilgili (Ergin vd., 2008; Demirci, 2008; Bici, 2010;
Ozdemir, Giines ve Demir, 2010; Demir ve Duzleyen, 2012) bilgilerinin yeterli diizeyde olmadigini
vurgulamistir.

Bireylerin bilgi birikimini artirmak ve toplumdaki fen okuryazar dizeyini artirmak igin
bircok egitimci fen Ogretim programina sosyobilimsel konularin dahil edilmesi gerektigini
vurgulamistir (Driver, Newton ve Osborne, 2000; Sadler, 2004; Zeidler ve Keefer, 2003; Zeidler ve
Sadler, 2008). Bu sekilde fen egitiminde sosyobilimsel konulara yer verilmesiyle toplumu
ilgilendiren bilimsel konularla ilgili fen okuryazari bir bireyin tasimasi gereken bilimsel diisiinme,
karar verme ve yargida bulunma, problem c¢6zme, tartisma ve sorgulama becerilerinin
gelistirilmesi (Nuangchalerm, 2010; Sadler ve Zeidler, 2004) ve 6grencilerin fenin hayatla olan
iliskisinin farkina vararak fen ve toplum arasindaki etkilesimi ahlaki ve etik cercevede
degerlendirebilme imkani elde edebilmeleri amaclanmistir (Sadler ve Zeidler, 2004). Bu bilgiler
isiginda fen derslerinde sosyobilimsel konularin ele alinmasinin hem 6grencinin kendi kisisel
gelisimi icin hem de toplumun gelisip ilerleyebilmesi igin olduk¢a &nemli bir ara¢ oldugu
vurgulanabilir.

Egitim Odretim faaliyetleri kapsaminda o6grencilerin hayatin icindeki tartismali, basit
sonuglarl olmayan karmasik sosyobilimsel konular etkili bir sekilde anlayip yorumlayabilmeleri
icin sinif ici etkinliklerin yaninda okul disi 6grenme ortamlari da bir arac¢ olarak kullanilabilir
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(Yavuz Topaloglu ve Balkan Kiyici, 2017). Okul disi 6grenme ortamlarinda sosyobilimsel konulara
yer verilmesiyle; gunlik yasam icerisindeki fikir birligine variimayan tartismali sosyal sorunlarin
kendi dogal ortaminda incelenebilmesi mimkiin olabilir. Bu sekilde &grenciler sosyobilimsel
konular ile ilgili kendi 8grenmelerini ve bilgi diinyasini yapilandirabilir. Clinki okul disi 6grenme
ortamlar ile, bireylere sinif icerisinde sunulmasi glg olan ilk elden gozlem yapma ve deneyim
kazanma firsati (Emmons, 1997; Rivkin, 2000) ve fen konulariyla ilgili kavram ve nesnelerle
etkilesimde bulunma ve merak duygusu uyandirma imkani sunularak tam ve anlamli
6grenmelerin gerceklestiriimesi saglanmaktadir (Ramey-Gassert, 1997). Bu sekilde dgrencinin
kendi icin uygun 6grenme stillini belirleyerek kendi hizinda 6grenmeler gerceklestirmesi
saglanmaktadir (Melber ve Abraham, 1999). Bu baglamda 6grencinin bizzat kendisi stirece dahil
olup tartismali ve karmasik olan sorun ile ilgili kararini okul disi 8grenme ortamlarinda edindigi
ogrenmelere bagli olarak verebilir.

Okul disi 6grenme ortamlari kullanilarak fen egitiminde formal egitim ile gergeklestiriimesi
ve vurgulanmasi zor olan bircok konu ve kavramin 6grenciye kolaylikla dgretilebilecegi g6z
oniinde bulunduruldugunda organ badisi-nakli ve GDO sosyobilimsel konularinin Devlet
Hastanesi diyaliz merkezine ve TUBITAK Marmara arastirma merkezine yapilan ziyaretler
kapsaminda islenerek o6grencilerin bu konulara bakis acilarinin ele alinmasinin alana katki
saglayacagi disintlmustar. Ayrica literatiirde son yillarda kiiglk yas grubuyla okul disi 6grenme
ortaminda ydrittlen c¢alismalarin  ¢ogunlugunun sosyobilimsel konulardan farkli konular
dahilinde ydrattldagtu belirlenmistir  (Armagan, 2015; Akca, 2016; Sontay, Tutar ve
Karamustafaoglu, 2016; Sahin ve Yazgan, 2013; Yanmaz, 2017). Ayrica organ bagisi- nakli ve
GDO konulari insan yasamina olan etkileri bakimindan toplumdaki bireylerin yeterince
bilinglendirilmesi anlaminda Uzerine egilinmesi gereken ciddi konulardir. Bu kapsamda 6zellikle
cocuklarin bu konulara iliskin bilgi diizeyleri ve dustnceleri oldukga énemlidir. Clinkl gelecekte
Dinya’'nin dizenine ve gelisimine yon verecek olan kisiler cocuklardir. Oysaki literatirde
ortaokul dgrencilerinin organ bagisi-nakli ve GDO sosyobilimsel konularina yonelik bilgilerini ve
goruslerini inceleyen sinirli sayida ¢alismaya rastlanmistir (Demir ve Duizleyen, 2012; Bilen ve
Ozel, 2012; Bakioglu ve Karamustaoglu, 2014). Bu bakimdan bdyle dnemli sosyal sorunlar ile ilgili
cocuklarin katilimcr oldugu birtakim calismalarin ydritilmesi ileride alinabilecek toplumsal
kararlarin daha saglikh olabilmesinde oldukca degerlidir. Bu anlamda bu calismanin 6nemli
oldugu dustnulmektedir. Ek olarak hem sosyobilimsel konular hem de okul disi 6grenme
ortamlari; &grencilerin, fen bilimleri 6gretim programinin temelinde benimsenen arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme stratejisinin esas aldigi sekilde 6grencinin bilgilerini, karsilastigi
olgulari ve durumlan sorgulamasina ve arastirmasina imkan taniyarak 6grenmeler
gerceklestirmelerine firsat sunmaktadir. Buna bagl olarak; okul disi 8grenme ortamlarinin ve
sosyobilimsel konularin fen bilimleri konulariyla iliskilendirilerek okullarda nasil ele alinabilecegi
hakkinda ornek teskil etmesi agisindan degerli oldugu vurgulanabilir. Bu sebeplere bu calisma
ile; okul disi 6grenme ortamlarinda ydirltilen etkinliklere bagl olarak organ bagisi ve GDO
sosyobilimsel  konularina iliskin  yedinci sinif dgrencilerinin  gdrlslerinin  belirlenmesi
amaclanmistir.

YONTEM

Arastirma, okul disi 6grenme ortamlarinda yurittlen etkinliklere bagli olarak organ bagisi
ve GDO sosyobilimsel konularina iliskin yedinci sinif égrencilerinin agik uclu soru formlari ile
goruslerinin ortaya kondugu betimsel bir calismadir. Betimsel calismalar ile galisilan olguya dair
bireylerin tutum, goris veya davranislarinin ortaya ¢ikarilmasi amaclanmaktadir (Creswell, 2008).

Calisma Grubu
Bu arastirmada katiimcilar amacli 6rnekleme yéntemlerinden 6lcit rnekleme ydntemi ile

belirlenmistir. Olciit drnekleme, arastirilan durumun derinlemesine incelenebilmesi icin énceden
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planlanan &lcutleri kapsayan ornek olay tirlerinin secilmesi ve kullanilmasidir (Ary ve dig., 2010).
Bu arastirmadaki katiimcilar Sakarya ili'nin Hendek ilcesi'nde bulunan bir ortaokulda 2014-2015
egitim-6gretim yilinda 6grenim gdrmekte olan 21 yedinci sinif 6grencisinden olusmaktadir.

Arastirmada 6grencilerin daha 6nceden belirlenmis sosyobilimsel konulara uygun olarak
okul disi  6grenme ortamlarina goétlrilmesi  hedeflendiginden dolayr bu hedefin
gerceklestiriimesine olanak saglayan bir okul secilmistir. Ayrica 2005 Fen ve Teknoloji ve 2013
Fen Bilimleri 6gretim programina gore bu calisma kapsaminda okul disi 6grenme ortamlarinda
yuruttlecek sosyobilimsel konularin 7. ve 8. sinif fen konu ve Unitelerinde yer aldi§i ancak 8. sinif
ogrencilerinin liselere giris sinavina hazirlandiklari g6z 6éniinde bulunduruldugunda calismanin 7.
sinif ogrencileri ile birlikte yiritilmesine karar verilmistir. Bu arastirmada ogrenciler asagdida
belirlenen ol¢ltler kapsaminda secilmistir:

« 7.sinif 6grencisi olmasi,

« okul disi 6grenme ortamlarinda dlizenlecek etkinliklere katilabiliyor olmasi

« sosyobilimsel ve okul disi 6grenme ortamlari ile ilgili temel bilgi ve ilgiye sahip

olmasidir.

Belirlenen bu olcutler cercevesinde Calisma grubunda yer alacak 6grencileri se¢ebilmek
icin bu ortaokulda bulunan 169 7.sinif 6grencisine okul disi grenme ortamlari ve sosyobilimsel
konulara dair iki sorunun, égrencilerin génillilik durumunu belirlemek icin ise bir sorunun yer
aldigi bir form uygulanmistir. Bu formdan elde edilen veriler kapsaminda sorulara uygun yanit
veren ve gondlli olan 47 o6grenci secilmistir. Daha sonra bu segilen 6grenciler arasindan
ailelerinin okul disi 6grenme ortamlarinda yuritilecek gezilere izin verme durumu ve okuldaki
ogretmenlerinin 6grenci profili hakkindaki tutumu g6z 6nline alinarak calisma grubunda yer
alacak 21 kisi belirlenmistir.

Tablo 1
Arastirmanin Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
Degisken Ogrenciler ) (%)
Kiz 11 52.38
Cinsiyet Erkek 10 47.62
Toplam 21 100
ilkokul 9 42.86
Ortaokul 3 14.28
Anne Egitimi Lise 6 28.57
Universite 3 14.28
Toplam 21 100
{lkokul 2 9.52
Ortaokul 4 19.05
Lise 7 33.33
Baba Egitimi Yiksekokul 1 4.76
Universite 6 28.57
Lisansustu 1 4.76
Toplam 21 100

Veri Toplama

Bu arastirmada veri toplama araci olarak iki adet acik uglu soru formu kullaniimistir. Agik
uclu sorular; bireylerin deneyim, fikir ve duygularini tanimlarken kullandiklari tema, imge ve
kelimeleri inceleme firsati sunmasi agisindan oldukca 6nemlidir (Patton, 2014). Tablo 2'de Fen
bilimleri dersi 6gretim programina uygun kazanimlar kapsaminda hazirlanan organ bagisi ile
ilgili olan acik uglu soru formu Devlet Hastanesi diyaliz merkezinde yuritllen ziyaret ve
etkinlikler 6ncesinde ve sonrasinda, GDO ile ilgili olani ise TUBITAK Gebze Marmara Arastirma
Merkezinde yurutllen ziyaret ve etkinlikler dncesinde ve sonrasinda olmak Ulzere 6n ve son test
olarak iki kez uygulanmistir. Arastirmada kullanilan acik uglu soru formlarinda organ bagisinin
yapilip yapilamamasi ve genetigi degistirilmis organizmalarin yararli ya da zararl olmasina iligskin
ogrencilerin kararlarinin ve bu kararlarinin nedenlerinin tespit edilmesi amaclanmistir.
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Arastirma kapsaminda 6grencilere asagidaki sorular yoneltilmistir:

« Organ bagisinin yaptlmast ya da yapimamast ile ilgili diisiincelerin nelerdir? Bu konuda
senin kararin nedir? Bu konuyla ilgili diistincelerinizi ayrintilt olarak nedenleriyle birlikte
belirtiniz.

« Sence genetigi degistirilmis organizmalar yararli mt zararl mi? Bu konuda senin kararin
nedir? Bu konuyla ilgili distincelerinizi ayrintilt olarak nedenleriyle birlikte belirtiniz.

Tablo 2
Arastirma Kapsaminda Temel Alinan Kazanimlar
Sosyo Okul Disi
Unite Hafta | Ogretim Programinda Yer Alan Kazanimlar Bilimsel Ogrenme
Konular Ortami

2013 Fen Bilimleri Programi kazanimi
- 7.1.5. Organ Bagisi ve Organ Nakli
g 7.1.5.1. Organ bagisi ve organ naklinin toplumsal dayanisma
T agisindan énemini kavrar.
(]
> _
& 2005 Fen ve Teknoloji Programi kazanim (7.sinif): 3
C
S 5.3. Organ bagisinin dnemini vurgular. (_Eu g
> g .
% - Poster Hazirlama:Ogrenciler gruplara ayrilir. Her grup organ nakline 2 N
9] S yonlendirici birer slogan, poster veya drama etkinligi hazirlar ve sinifa = ES
a © sunar. En ilgi cekici slogan ve poster secilerek okul panosunda g a
é < sergilenir (5.3), (BSB-25, 27, 32). < %
N 2 . & 2
g ,_% Geng Gazeteci: Ogrenciler organ nakli yapilmis bir kisi ile roportaj ’g’ L
3 S yapar ve bunu sinifa sunar. Organ naklinin énemi tartisilir (5.3) , (BSB- c ®
3 3 | 25,27, 32). S %

N o e

8.5.4. Biyo-teknoloji

8.5.4.1. GuUnumuzdeki biyo-teknoloji uygulamalarinin olumlu ve

olumsuz etkilerini, arastirma verilerini kullanarak tartisir.
= Eski kazanim (8. Sinif): - ‘S
Fa 4.9. Biyoteknolojik galismalarin hayatimizdaki 6nemi ile ilgili bilgi o £
T . . © o]
” toplayarak calisma alanlarina érnekler verir (FTTC- > s
2 16,17). = ©
] o €
= g =
5 Muinazara: Sinifta altisar kisilik iki grup olusturulur. Birinci grup X g
~ genetik mihendisligi ve biyoteknoloji uygulamalarinin olumlu, ikinci S i
E " grup ise olumsuz yonleri ile ilgili bilgi toplar. Bu iki grup, 6gretmen G E
3_‘»« " rehberliginde sinifta tartisir. Siniftaki diger 6grenciler gruplarin ortaya g = o
= N koyduklari gorislerden yola gikarak genetik miihendisligi ve z g %
2 %‘ biyoteknoloji uygulamalarina iliskin gorislerini yazarlar. Ayrica bu ;é’; _9 S
P % ogrenciler grup degerlendirme formlari kullanarak tartisan gruplarin | § % &
;’ g performanslarini degerlendirirler is) E b4
= > (4.7), (BSB-25, 27, 32). T =
© . (7} © D
O o) (U] > =

Veri Analizi

Organ bagisi ve GDO konusuna ydnelik acik uclu soru formlarindan elde edilen verilerin
analizinde icerik analizine basvurulmustur. icerik analizi ile; veri toplama araclarindan elde edilen
veriler 6ncelikle diizenlenir daha sonra bu dizenlenen verilerden kod listeleri olusturulur ve
ortaya cikan bu kodlar belirli kategoriler altinda temalastiriir (Miles ve Huberman, 1994).
Dolayisiyla bu ¢alismada ilk olarak acik uglu soru formlarindan elde edilen 6grencilerin ifadeleri
incelenmis ve diizenlenmis, daha sonra 6grenci ifadelerinden cikarilan kod ve kodlara bagli
temalarin frekans ve ylzde hesaplamalarinin yer aldigi tablolar olusturulmustur. Miles ve
Hubermanin (1994) ifade ettigi gorts birligi ve gorts ayrihgina dayal formil ile farkl
arastirmacilardan elde edilen kodlarin tutarliidi belirlenmistir. Bu baglamda agik uglu soru
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formlarindan elde edilen 6n ve son verilerin toplam analizlerinin degerlendirme uyum ylizdesi
%77 olarak bulunmustur. Yildirm ve Simsek'e (2011) ve Miles ve Huberman (1994) na gore;
yapilan hesaplamalar sonucunda iki arastirmaci arasinda olan degerlendirme uyum yiizdesinin
en az %70 oraninda olmasi analiz siirecinin glvenilir oldugunu gostermektedir. Bu nedenle bu
calismadaki nitel veri analizinin glvenilir oldugu vurgulanabilir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu calismada inandiricihgini (ic gegerligini) artirmak icin veri toplama araclarindan elde
edilen veriler arastirmaci disinda farkh bir arastirmaci tarafindan analiz edilerek arastirmaci
cesitlemesi ve uzman incelemesi de saglanmistir. Ayni zamanda arastirmacinin katihmcilar ile
uzun sireli etkilesim icerisine girmesi inandiricih@r artiran bir baska gostergedir (Yildirm ve
Simsek, 2011). Arastirmanin aktarilabilirligini (dis gecerligini) saglamak icin; arastirmanin modeli,
katihmcilarin 6zelliklerinin betimlenmesi, kullanilan veri toplama araci, verilerin toplanma sireleri,
uygulamay nasil gerceklestirdigi yontem kisminda ayrintili ve zengin bir bicimde sunulmustur.
Ayni zamanda arastirma kapsaminda amacli 6érnekleme yontemlerinden birinin kullanilmasi da
aktarilabilirligini artiran bir baska gostergedir (Yildinm ve Simsek, 2011). Arastirmanin tutarliigini
(ic glvenirligini) saglamak igin; arastirmada kullanilan ve 6grencilerin veri toplama araglarina
verdigi yanitlardan alintilar eklenmistir. Bunun yaninda bu arastirmanin teyit edilebilirligi (dis
glvenirligini) saglamak icin; veri toplama aracinin nasil uygulandigi ve verilerin nasil analiz
edildigi detaylaryla agiklamistir.

Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama oncesi, uygulama ve uygulama sonrasi streci Sekil 1'de ayrintili
olarak sunulmustur.

Uygulama kapsaminda 6grencilerin organ bagisi ve GDO sosyobilimsel konulari ile ilgili
konu ve kavramlar dogal ortaminda gozlemleyerek degerlendirmeleri ve birinci elden bilgi
almalari amaciyla okul disi 8renme ortamlarina Devlet Hastanesi diyaliz merkezine ve TUBITAK
Gebze Marmara Arastirma Merkezine) ziyaretler gergeklestirilmistir. Yurutlilen bu ziyaretler
Oncesinde; literatlr taramasi yapilmis arastirma kapsaminda yer alan sosyobilimsel konular
secilmistir. Daha sonra belirlenen sosyobilimsel konular ile ilgili 6gretim programinda yer alan
kazanimlar belirlenmis ve konuyla ilgili olan okul disi 6grenme ortaminda ylrutilecek olan
ziyaretler (6grenci ve yetkililer bilgilendiriimesi, 6grenciye aktarilacak olan icerigin hazirlanmasi,
gerekli izinlerin alinmasi gibi) planlanmistir. Ziyaretlerin planlanmasinin ardindan arastirma
kapsaminda kullanilan veri toplama araci ve dokimanlar uzman goérusleri cergevesinde
hazirlanmistir. Devlet Hastanesi diyaliz merkezine yapilan ziyaret dncesinde hazirlanan “Organ
bagisi Konusuna Yénelik Acik Uclu Soru Formu”, TUBITAK Gebze Marmara Arastirma Merkezine
yapilan ziyaret 6ncesinde hazirlanan “GDO Konusuna Y&nelik Acik U¢lu Soru Formu” katilimcilara
on test olarak uygulanmistir. Devlet Hastanesi diyaliz merkezi ziyareti kapsaminda; uzman kisi
tarafindan organ bagisi ve organ naklinin ne olduguna, doku uyumunun ne zaman 6nemli
oldugu, organ bagisi belgesinin ne ise yaradigi, hangi organlarin nakil olacagi, organ naklinin
hangi durumlarda yapilacagi, organ bagisini kimlerin yapabilecegi, organ bagisi ve naklinin
olumlu yoénleri, organ bagisi ve naklinin olumsuz ydnleri, diyaliz merkezinin amaci ve orda
yapilan calismalar hakkinda bilgiler verilmistir. Diyaliz merkezinde hastalarin yer aldigi bolim ve
merkezin bazi halka agik kisimlari gezdirilmis ve makinalarin nasil ¢alistigi, diyaliz hastalarinin
nasil oldugu ve diyaliz hastalarina neler yapildigi ile ilgili bilgiler elde edilmistir.

TUBITAK Gebze Marmara Arastirma Merkezi ziyareti kapsaminda ise; uzman kisi
tarafindan GDO, biyoteknoloji, genetik mihendisligi ne olduguna ve nasil ¢alismalar yaptigina,
GDO'larin potansiyel riskleri ve faydalari ve TUBITAK Gebze Marmara Arastirma Merkezinde
yuritilen c¢alismalar hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Ogrenciler énce merkezde yer alan
GDO'lu misirlarin yetistirildigi laboratuarlari ve GDO’lu misirlari gdérmistiir. Daha sonra merkezin
icinde izin verilen 6lclide bulunan kisimlar gezilmis ve merkezde yiratilen calismalara dair
bilgiler elde edilmistir. Her bir okul disi 6grenme ortamina yapilan ziyaret siiresince katilimcilar
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son halinin verilmesi

Sekil 1
Arastirmanin Uygulama Oncesi, Uygulama ve Uygulama Sonrast Stireci

Her biri ayr birer glin icerisinde gergeklestirilen her bir ziyaret sonrasinda okulda verilen
bir saatlik ihtiyag molasinin ardindan 6grencilerle tekrar bir araya gelinmis ve diyaliz ve arastirma
merkezinde yurutilen uygulamaya iliskin olarak konuyla ilgili gorselleri iceren sunumlar
yurltulerek ziyaretler sirasinda edinilen bilgiler hakkinda tartismalar yapilmistir. Her bir ziyaret
sonrasinda belirlenen farkli gin ve saatte 21 yedinci sinif 6grencisine “Organ bagisi Konusuna
Yonelik Acik Uclu Soru Formu” ve “GDO Konusuna Yonelik Acitk Uclu Soru Formu” son test olarak
uygulanmistir.
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BULGULAR

Organ bagisina yonelik olan agik uglu soru formunda yer alan ilk soru ile organ bags
yapilip yapiilmamasi ile ilgili kararlari ve bu kararlarin nedenlerine iliskin 6grencilerin goruslerine
Tablo 3 ve Tablo 4'te yer verilmistir.

Tablo 3
Organ Bagistnin Yapulip Yapimamastna lliskin Ogrencilerin Diisiinceleri

Tema Kodlar On test f % Son test f %
_ Yapilmali 61,62,63,65,06,67,0 20 95.24 61,62,063,64,065, 21 100
% § 8,09,610,011,012,6 06,07,08,69,010,011,61
S £ 13,614,615,616,017, 2,013,014,615,616,617,
S % = 618,619,620,621 618,619,620,621
cc
23S
gEE
& £ )
o5 Karasiz 04 1 476
o g
Toplam Tum ogrenciler 21 100 Tdm 6grenciler 21 100

Tablo 3'te organ bagisinin yapilip yapilmamasina iliskin 6n formda yer alan acik uglu
soruya o6grencilerin verdigi cevaplar incelendiginde; %95.24'1, son formlarda ise%100't  organ
bagisinin “yapilmasi” gerektigi yéniinde kararlarini bildirmistir. On ve son formlardan elde edilen
bu bulgular dogrultusunda; 6grencilerin organ bagisinin yapilmasina olumlu yénde baktigi tespit

edilmistir.
Tablo 4
Organ Bagistnin Yapumast ile ilgili Kararlarin Nedenlerine lliskin Ogrencilerin Diistinceleri
Tema Kodlar On test f % % Son test f % %
Paylasimci 611 1 2.94
E olma
% Yardimlasma 614 1 2.94 588 61“0,614,61 4 9.09 1136
o 5017
S Toplumsal 610 1 227
S dayanisma
Baskalarini o011 1 2.94 065,011 2 5.88
[ distinme
§ § Empati kurma 61,65,610, 5 14.70 17.64 61,64,68,69 5 11.36 17.24
a8 614,617 ,615
Kaliteli yasam 613 1 2.94 04, 7 15.91
imkani sunma 067,068,609,
010,614,01
6, 617,621
Hayat 01,62,63,64, 17 50.00 01,62,63,64 15 34.09
kurtarmak 06,07,08, ,08,010,012
09,610,612, ,
614,615,617, 0613,614,01
018,019, 73.52 5,616,017,6 70.45
620,621 18,619,620
Saghgimizi 63 1 2.94 63 1 2.27
2 etkilememe
3 Sevap islemek 03,064,615, 4 11.76 061,63,64,61 5 11.36
8 619 9,620
K Organ 015,617 2 5.88 06,618,621 3 6.82
% bekleyen ¢ok
N kisi olmasi
Ulkenin 016 1 2.94 620 1 2.27
= gelisimine
S £ katki saglamak 2.94 2.27
o >
@ 8
Tim 34 100 100 Tim 44 100 100
Toplam Ly . L .
ogrenciler ogrenciler
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Tablo 4'te organ badisinin yapilmasi ile ilgili kararlarin nedenlerine iliskin 6grencilerin 6n
ve son formda bulunan acik uclu sorulara verdigi cevaplar “sosyal boyutu, duyussal boyut,
yasamsal boyutu ve ekonomi boyutu” olmak Ulzere dort tema altinda toplanmistir. Organ
bagisinin yapilmasi ile ilgili kararlarin nedenlerine iliskin 6grencilerin 6n formda yer alan acik
uclu soruya verdigi cevaplar incelendiginde; %73.52'sinin, son formda ise %70.45'inin “yasamsal
boyut” ile ilgili ifadelere yer verdigi gérilmektedir. On ve son formlardan elde edilen bu bulgular
dogrultusunda; o6grencilerin insanlarin yasamlari (zerindeki etkisinden dolayi organ bagisi
yapilmasi gerektigini belirttigi gorilmektedir.

Ogrencilerin organ bagisinin yapilip yapilmamasina ve organ bagisinin yapilmasi ile ilgili
kararlarin nedenlerine iliskin 6n formda verdikleri cevaplardan alintilar (sirasiyla 617-615 kodlu
ogrencilerden) asagidaki verilmistir:

Organ bQ3|$f 3qp'|mohs.r‘ - QaNea; Orgen  bagus w
var© K,mnse orgamint vermease. o belkl ler 'm’
(:::a.dol,; ocilor iginde  kwronowoincier yo éoqms"" gl
b ml,,.‘;o nol:h?g Sebitce babkip durakilirles- r ;
: emeor  urohen bl oeler  cebmgia
Lz onbrn  yerinde slmydie  emin Stun .

b8 yle  dasanelion.Ocgn  tagsioin yoeor b

Zence anpl’mclxn‘vr‘. GQunky bis onegen! ce-\-smw bir tes

Hﬂpﬂl'g'mvﬁde Qolk bajaL sevopo islemis alurug, kendimigle

d.tymomlg g_gmé.rk, Yg’o“‘j,m-a badak 7.
be bir sorg jnsen Vel &

Or?n L‘ﬂvﬁﬂ” J

Ogrencilerin organ bagisinin yapilip yapilmamasina ve organ bagisinin yapilmasi ile ilgili

kararlarin nedenlerine iliskin son formda verdikleri cevaplardan alintilar (sirasiyla 621-611 kodlu
ogrencilerden) asagidaki verilmistir:

Sorunun cevabini arkadaki bos sa; faya yaziniz. " NSO
Winca Athage
Pence  wyn Boms, Ymplmel

A7) 2 oy mesnd
orgmn  Mowli batledh

bﬁ,\S' 309
Hes\?? \r‘\ﬁg te qort dunels 03":5060\
Vol lenace oryew bedsa lfp\h\c\\

VRS L
W Sere YR

GDO'ya yo6nelik olan acik uclu soru formunda yer alan ilk soru ile genetigi degistirilmis
organizmalarin yararli ya da zararl olmasi ile ilgili kararlari ve bu kararlarin nedenlerine yonelik
ogrencilerin goruslerine Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7'de yer verilmistir.

Tablo 5'te genetigi degistirilmis organizmalarin yararli ya da zararli olmasina iliskin 6n
formda yer alan agik uclu soruya 6grencilerin verdigi cevaplar incelendiginde; %90.48'i genetigi
degistirilmis organizmalarin “zararli” oldugu yoniinde kararlarini bildirmistir. Ayni soruya iliskin
ogrencilerin son formda verdigi cevaplar incelendiginde ise; %52.38'i genetigi degistirilmis
organizmalarin “zararli” oldugu yéniinde kararlarini belirtmistir. On formlardan elde edilen bu
bulgular dogrultusunda; dgrencilerin tamamina yakininin genetigi degistirilmis organizmalarin
zararl oldugunu, son formlardan elde edilen bu bulgular dogrultusunda ise; yarisinin genetigi
degistirilmis organizmalarin zararli oldugunu belirttikleri tespit edilmistir.
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Tablo 5
Genetigi Degistirilmis Organizmalarin Yararlt ya da Zararli Olmasina lliskin Ogrencilerin
Dusiinceleri

Tema Kodlar On test f % Son test f %
T% Yararli o1 1 4.76 01,04,67,68,69, 10 47.62
§ 610,611,612,618
] © ,
Egs® 521
& < = Zararl 63,04,05,06,67,68 19 90.48 02,63,05,66,013, 11 52.38
’_g § é\ ,69,610,611,612, 614,615,016,617
5 e 2 613,614,615,616, ,
853 617,618,619,620 619,620
S EE Kararsiz 62,621 2 9.52
O N5
C
]
>
c
Toplam Tum &grenciler 21 100 Tum &grenciler 21 100

Tablo 6'da GDO'larin yararlari ile ilgili kararlarin nedenlerine iliskin 6grencilerin 6n ve son
formda bulunan acik uglu sorulara verdigi cevaplar “toplumsal sorunlarin ¢ozimine etkisi,
GrGninin niteligi Gzerine etkisi ve Uretim faaliyet ve siirecine etkisi” olmak tzere ¢ tema altinda
toplanmistir. GDO'larin yararlari ile ilgili kararlarin nedenlerine iliskin 6grencilerin én formda yer
alan acik uglu soruya verdigi cevaplar incelendiginde; %50.00'sinin “lrinindn niteligi Gzerine
etkisi” ve %50.00'sinin “Uretim faaliyet ve slrecine etkisi” ile ilgili ifadelere yer verdigi
gorilmektedir. Ayni soruya iliskin 6grencilerin son formda yer alan acik uglu soruya verdigi
cevaplar incelendiginde ise; %42.10'unun “toplumsal sorunlarin ¢ézimine etkisi” ile ilgili
ifadelere vurgu yaptigi belirlenmistir. On formlardan elde edilen bu bulgular dogrultusunda;
ogrencilerin GDO'lu Urlnlerin kalite ve niteliginin ve Uretim faaliyeti ve sirecinin diger Urlinlere
gore daha olumlu olmasi bakimindan GDO'nun yararl oldugunu belirttigi gorilmektedir. Son
formlardan elde edilen bu bulgular dogrultusunda; 6grencilerin bu Grinlerin toplumsal
sorunlarin ¢oziimine katki sagladigini belirterek yararli oldugunu dile getirdigi goérilmektedir.

Tablo 6
GDO'larin Yararlart ile ilgili Kararlarin Nedenlerine iliskin Ogrencilerin Diistinceleri
Tema Kodlar On test f % % Son test f % %
@ insanlarin ihtiyaclarini 067, 4 21.05
T < % kargilama 58,869,611
_E ‘_g“ g Acligin 6niine gegme 69,610 3 15.79 4210
5 €
2 @ 3 Zararlilar olmadan Griin 612 1 5.26
‘S iretme
o) Lezzetli olma 621 1 5.26
Tz
=]
w _ [T ) . R
< g Verimli ve kaliteli triin eldesi 621 1 25.0 50.0 61 2 10.53 26.32
c =
§ ﬁ Dayanikli Griin o1 1 25.0 61,618 2 10.53
=)
Bol urtin eldesi 618 1 5.26
° Ucuz Urtin eldesi 618 1 5.26
S
52 Uriine kolay ulasim o4 1 5.26
20
E 2 Kisa strede Urln eldesi 50.0 61,621 2 10.53 3157
=
-% g Tarimsal faaliyetlerin artmasi 04 1 5.26
= U
= Canlilara zarar vermemesi 62 1 25.0
Ureticinin kar saglamasi 61 1 25.0
61,64,07,6
o 8,69,610,6
Toplam 62,621 4 100 100 11,612,618 19 100 100
,021
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Tablo 7'de GDO'larin zararlari ile ilgili kararlarin nedenlerine iliskin 8grencilerin 6n ve son
formda bulunan acik uglu sorulara verdigi cevaplar “canlilar Gizerindeki etkisi ve Grinindn niteligi
Uzerindeki etkisi” olmak Uzere iki tema altinda toplanmistir. GDO’larin zararlari ile ilgili kararlarin
nedenlerine iligkin &grencilerin 6n formda yer alan acik uclu soruya verdigi cevaplar
incelendiginde; %71.04'GnlGn  “canllar Gzerindeki etkisi” ile ilgili ifadelere yer verdigi
gorilmektedir. Ayni soruya iliskin 6grencilerin son formda yer alan acik uglu soruya verdigi
cevaplar incelendiginde ise; %75.00'inin “canlilar Gzerindeki etkisi” ile ilgili ifadelere vurgu yaptigi
belirlenmistir. On ve son formlardan elde edilen bu bulgular dogrultusunda; égrencilerin
GDO'larin canllar Gzerinde cesitli zararl etkileri oldugunu belirttigi gortilmektedir.

Tablo 7
GDO'larin Zararlart ile ilgili Kararlarin Nedenlerine iliskin Ogrencilerin Diisiinceleri
Tema Kodlar On test f % % Son test f % %
Canlilara 02,04,65,06,01 7 18.42 06,019 2 12.50
zarar verme 2,016,617
Tuketiciye 67,68,69,612, 7 18.42
zarar verme 014,615,621
Hayvanlari 620 1 6.25
denek olarak
. kullanma
& Saglik 63, 8 21.05 &5, 7 4375
< sorunlari 064,65,06,09, 06,014,016,
e 610,612,615 617,619,682
S 7104 0
5 Hayvan 66 1 625 75.00
LE’ neslinin
< tikenmesi
Y Urine zarar 67,610,612 3 7.89
verme
Kotd  amach 63 1 6.25
kullanimlara
neden olma
insanlari 65,09 2 5.26
kandirma
Urtinlerin
Eﬂﬁ dogal halini
o .2 H
£ g kaybetmesi o 0610611, 51351
S e 612,613,614061 11 2895 2895 02013015 4 o500 2500
c = .. . 620
3 o 5,618,19,620
:E B}
D
Toplam 02,03,04,05,06, 38 100 100 062,63,6506 16 100 100
067,.68,69,610, ,013,0614,61
0611,612,613,01 5,616,017,
4,015,616,617, 0619, 620,
018,619, 620,

Ogrencilerin genetigi degistirilmis organizmalarin yararli ya da zararli olmasi ile ilgili
kararlari ve bu kararlarin nedenlerine iliskin 6n formda verdikleri cevaplardan alintilar (sirasiyla
065-67-610 kodlu 6grencilerden) asagidaki verilmistir:

Zarar) Gonks hig kimse }f{!&b,r f‘uh Ji e 2., Fon
.’-‘C‘::,f'?"?:'/"}fxn,'sgc Sindeim sis k,\-!"’.l Lol Veri’ |ASon la™

Pk 1S (¥

,éCmdm’J: Hc.:jw ?ld&(wmd\ Lullonlmat 350 \noﬂuml.,
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Ogrencilerin genetigi degistirilmis organizmalarin yararli ya da zararli olmasi ile ilgili
kararlari ve bu kararlarin nedenlerine iliskin son formda verdikleri cevaplardan alintilar (sirasiyla
09-618 kodlu 6grencilerden) asagidaki verilmistir:
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Organ bagisinin yapilip yapilmamasi sosyobilimsel konusu ile ilgili ziyaret 6ncesi ve
sonrasinda uygulanan acik uclu soru formuna 6grencilerin verdigi cevaplar incelendiginde;
ogrencilerin cogunlugunun organ bagisinin yapilmasina olumlu yénde baktigi tespit edilmistir.
Bu bulgular dogrultusunda 6grencilerin ziyaret 6ncesinde ve sonrasinda bu konu hakkinda
kararlarinin olumlu oldugu ve uygulama 6ncesinde kararsiz olan bir 6grencinin kararinin olumlu
yonde degisim gosterdigi belirlenmistir. Bu baglamda diyaliz merkezinde gergeklestirilen
uygulamanin 6grencilerin distincelerini degistirmedigi aksine var olan bilgilerini pekistirdigini ve
yeni bilgileri etkili bir sekilde 6grenmesine vesile oldugu ifade edilebilir. Clinki okul disi
6grenme ortamlarinin formal egitim kapsaminda gerceklesen 6grenmeleri pekistirici bir etkisi
vardir. Bu nedenle okul disi 6grenme ortamlari, dgrencilerin fen konularini anlamlandirip etkili
ogrenmeler gergeklestirmesinden olumlu katkilar saglamaktadir (Boaventura ve digerleri, 2011).
Organ bagisinin yapiimasi yoniinde kararlarini belirten égrenciler uygulama dncesi ve sonrasinda
bu durumun sebebini insan yasaminin degeri ve niteligi Uzerindeki etkisine bagli olarak
aciklamistir. Uygulama &ncesi ve sonrasinda &grencilerin bu ifadeye yonelme sikliklari
karsilastirildiginda; uygulama sonrasinda siklik frekanslarinin azalma gosterdigi tespit edilmistir.
Cunkl 6grencilerin bir kismi uygulama sonrasinda daha fazla siklikla organ bagisinin toplumsal
dayanisma ve yardimlasmaya katkisina iliskin aciklamalarda bulunmustur. Dolayisiyla
ogrencilerin kararlarinin sekillenmesi bu nedenler gercevesinde gelisim gdstermistir. Bu durumun
nedeni; 6grencilerin diyaliz merkezinde yer alan doktorlardan konunun sosyal agidan farkli
pozitif yonleri hakkinda ilk elden ve glvenilir bilgi almis ve diyaliz merkezinde calisan personelin
hasta insanlara karsi olan davranis ve tutumlarini somut bir sekilde gérmus olmalari seklinde
ifade edilebilir. Clinkl okul disi 6grenme ortamlari; 6grencilere isin uzmani olan kisilerden bilgi
alma, yerinde gérme ve 6grenme, duyularini harekete gecirerek tartisma, sorgulama, gozlem ve
arastirma yapmalarini, yaparak-yasayarak kendi deneyimlerini edinmelerine firsat taniyan
alanlardir (Ramey-Gassert, 1997; Turkmen, 2010). Bu calisma kapsaminda yer alan 6grenci
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gorislerine benzer olarak Kocak, Aktas, Senol, Kaya ve Bilgin (2010) calismalarinda; organ
bagisinda bulunmak isteyen kisi sayisinin, kararsiz olanlardan; kararsiz olanlarinda bagislamak
istemeyen bireylerden fazla oldugunu tespit etmistir. Ayrica bu kisilerin doktorlara glivenmeme,
ailevi ve sosyal gerekgeler ve ticari amacli istismarlara maruz kalma gibi nedenlere dayal olarak
organlarini bagislamak istemedikleri sonucuna ulasilmistir.

Genetigi degistirilmis organizmalarin yararli ya da zararli olmasi sosyobilimsel konusu ile
ilgili uygulanan 6n ve son acik uclu soru formlarinda yer alan o&grencilerin distnceleri
incelendiginde; buylk c¢ogunlugunun uygulama Oncesinde GDO’larin  zararli oldugunu,
uygulama sonrasinda ise; GDO’larin hem yararl hem de zararli oldugunu belirttikleri
gorilmistir. Bu bulgular dogrultusunda 6grencilerin uygulama 6ncesinde ve sonrasinda bu
konu hakkinda kararlarinin degisim gosterdigi ve uylama oncesinde olumsuz karar veren bazi
ogrencilerin  kararlarinin  olumlu yénde degisim gosterdigi belirlenmistir. Bu uygulama
sonucunda yer alan 6grenci dislncelerinin aksine Demir ve Duzleyen (2012) ¢alismalarinda 8.
sinif 6grencilerinin GDO'yu yararli bulmadiklarini belirtmistir. Ayni sekilde Gulhan (2012)
calismasinda ogrencilerin bu konu hakkinda olumlu distinmediklerini vurgulamistir. Arastirma
merkezinde gerceklestirilen uygulama sonucunda ortaya cikan &6grenci distincelerine paralel
olarak; Massarani ve Moreira (2005) lise 6grencilerinin GDO'lu yiyeceklerin yararli olabilecegini
dislinduklerini tespit etmistir. Bu arastirma sonucunda &grencilerin kararlarinda gergeklesen
degisimin nedeni; baslangicta 6grencilerin basit diizeyde, net ve bilimsel olmayan bilgi icerigine
sahip olmasi ve GDO kavramini somutlastiramamalari; uygulama sonrasinda konunun uzmani
olan genetik mihendislerinden yapilan calismalar hakkinda daha givenilir ve ilk elden bilgiler
almis, merak ettikleri sorulari aninda sorabilmelerinin saglanmis olmasi ve GDO kavramlarinin
somut 6rneklerini goérebilmis olmalari olabilir. Clinki okul disi 6grenme ortamlari ile degisen,
gelistirilen ve zenginlestirilen 6grenme ortami bireylere sinif icerisinde sunulmasi gu¢ olan ilk
elden goézlem yapma ve deneyim kazanma firsati (Rivkin, 2000; Emmons, 1997) ve fen konulariyla
ilgili kavram ve nesnelerle etkilesimde bulunma ve merak duygusu uyandirma imkani sunarak
tam ve anlamli 6grenmelerin gerceklestirilmesini saglamaktadir (Ramey-Gassert, 1997). Gulhan
(2012) calismasinda; bilimsel tartisma destekli 6gretimin 6grencilerin genetigi degistirilmis
organizmalarla ilgili gorUslerini degistirmede etkili oldugunu tespit etmistir. Bu calisma
kapsaminda da okul disi 6grenme ortamlarinin 6grencilerin bu konu ile ilgili kararlarini
degistirmelerinde etkili oldugu vurgulanabilir. GDO'larin yararli oldugu yodniinde kararlarini
belirten 6grenciler uygulama oncesinde uygulanan agik uclu soru formlarinda bu durumun
sebebini GDO'lu Urinlerin niteliginin ve Uretim faaliyeti ve slrecinin diger Urlinlere gore daha
olumlu olmasina bagli olarak agiklamistir. Uygulama sonrasinda gerceklestirilen agik uclu soru
formlarinda ise; ogrencilerin ¢cogunlugu bu Urinlerin toplumsal sorunlarin ¢ézimine katki
sagladigini  belirterek yararli oldugunu dile getirmistir. GDO’larin zararh oldugu yodninde
kararlarini belirten o6grenciler uygulama Oncesinde ve sonrasinda bu durumun sebebini
GDO'larin canlilar tGzerinde cesitli zararl etkileri olmasina dayali olarak agiklamistir. Elde edilen
bu bulgu literatiirde var olan bazi calismalarda elde edilen sonuglar ile benzerlik gdstermektedir
(Demir ve Diizleyen, 2012; Ozden ve dig., 2008; S6nmez, 2011). Bu arastirma kapsaminda GDO'lu
Urlinlerin yarar ve zararlarina iliskin 6ne cikan 6grenci gorislerinde gerceklesen frekansin azalma
gostermesinin nedeni; bu konulara iliskin bilmedikleri yeni bilgiler edinmeleri ve konunun farkl
yonlerine iliskin cesitli bakis acilari kazanmalari olabilir. Clnkd bazi 6grenciler uygulama
sonrasinda uygulama oncesinde ifade etmedigi bazi kisimlara deginmistir. Literatlirde okul disi
6grenme ortamlarinin 6grencilerin farkindalk ve bilgi diizeylerindeki degisimi (Bartley, Mayhew
ve Finkelstein, 2009; Fisman, 2005; Pereira ve dig., 2006; Sanders, 2007; Randler ve digerleri,
2012) ve 6grenmelerini (Batz ve digerleri, 2010; Randler ve digerleri, 2007; Tosun, 2012) olumlu
yonde etkiledigini vurgulayan calismalar yer almaktadir.

Sonug olarak bu arastirmada organ bagisinin yapilip yapiilmamasi ve genetigi degistirilmis
organizmalarin yararli ya da zararli olmasi sosyobilimsel konulari hakkindaki 6grencilerin
kararlarinin degisimi ve devamhhliginin nedenleri; alisilagelmisin disinda formal egitimi
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destekleyecek sekilde 6grenme ortaminin sinifin disina tasinmasi seklinde ifade edilebilir. Buna
benzer sekilde Yavuz Topaloglu ve Balkan Kiyici (2017) calismalarinda sosyobilimsel konulara
dayali okul disi 6grenme ortamlarinda yurutilen etkinliklerin 6grencilerin bir diger sosyobilimsel
konu olan HES hakkinda yeni, bilinmeyen ve konunun farkli y&nlerini iceren bilgiler
ogrenmelerini gerceklestirdigini konuyla ilgili bilgi toplama ve bilgi edinmeye katki saglayarak
herhangi bir konu hakkinda karar vermelerinde rol oynadigi sonucuna ulagmistir. Bu calisma
kapsaminda da ogrenciler uygulama oncesinde oldugu gibi uygulama sonrasinda da organ
bagisinin yapilmasi gerektigi, GDO konusunda uygulama oncesinde GDO'nun zararl oldugunu
uygulama sonrasinda ise yararli oldugu yoniinde de kararlarini ifade etmistir. Bu calismaya ek
olarak farkli sosyobilimsel konulara iliskin 6grencilerin distncelerini, sorumluluk bilincini ve bu
tlr sorunlara iliskin kaygi dizeylerini belirleyebilmek icin daha uzun siireli uygulamaya dayali
cesitli calismalar yiratilebilir. Ayrica toplumun ilerleyebilmesi icin gliniimiz yetiskinlerinin yani
sira gelecegin mimari olan c¢ocuklarin bu tir sosyobilimsel konular hakkindaki kavram
yanilgilarini, farkindalik ve bilgi diizeylerinin arastirilmasina dayali calismalarinin sayisi artirilabilir.
Arastirma sonuglarina bagli olarak kiglk yas grubundaki 6grencilerin sosyobilimsel konular
hakkinda karar verebilecek veya goris bildirecek donanima sahip olmalari saglanabilir. Bu
dogrultuda o6grencilere GDO, organ badisi ve diger sosyobilimsel konular ile ilgili cesitli
seminerler ve egitimler verilebilir, konuyla ilgili bilgi toplayabilecekleri farkli okul digi 8grenme
ortamlarina geziler yapilabilir. Bunlara ek olarak okul disi 6grenme ortaminda ydritilen
faaliyetlerin 6grencilerin yasam, miihendislik ve tasarim becerilerine etkisini sorgulayan cesitli
calismalar yapilabilir.
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This study aims to determine the opinions of the seventh grade students the
activities related to organ donation and GMOs within out-of-school learning
environments.This descriptive study was conducted with twenty-one seventh grade
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Marmara research center. Research data was obtained with open ended
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considered the GMOs as harmful as they caused a variety of health problems and
other issues in living beings before and after their implementation in the TUBITAK
Marmara research center, and the products lost their natural status. Moreover, it was
observed that the number of the students who considered the GMOs as beneficial
increased dramatically after the implementation. The students had positive opinions
about organ donation before and after their visits to the dialysis center for the vital
dimensions (e.g. provision of a quality living, saving lives and a large number of
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EXTENDED ABSTRACT

Problem: Organ donation and genetically modified organisms (GMQOs) are socio-scientific issues
because of some controversies. For this reason, it is important that all individuals have the
knowledge and awareness of socio-scientific issues to express their own opinions in society. In
these circumstances especially, children are more important than adults because of composing
the future of societies. When the studies in the literature was examined, it can be seen that as
most of the individuals have inadequate and wrong information about these topics, they need
to be trained about these topics to decide. Thus, besides classroom activities, out-of-school
learning environments can also be used as a education tool to perceive and interpret socio-
scientific issues correctly and effectively. The opportunity to examine controversial social
problems, which cannot be agreed upon in daily life, in their own natural environment is being
provided to the students in the out-of-school learning environments. Educational activities
conducted in this kind of learning environments help the students learn with their own senses
and experiences, learn many socio-scientific topics at the same time with interaction in this way
they construct their own knowledge about the subject. In this sense this study can be filled with
the lack in the literature of discussing both socio-scientific issues and out-of-school learning
environments together and defining the middle students ‘opinions about these socio-scientific
issues.

Purpose: This study aims to determine the opinions of the seventhgrade students on the
activities related to organ donation and GMOs within out-of-school learning environments.

Method: This is a descriptive study revealing the opinions of the students on two socio-sceintific
issues. The study was conducted with twenty-one seventh grade students attending a middle
school during 2014-2015 academic year. In this study, there were some required criteria
participants should have been being a 7" grade student, available for out-of-school activities
and aware of socio-scientific issues. Therefore, purposive sampling method was used. During the
research process, two field trips were organized to dialysis center and TUBITAK Marmara
research center in two different days. Research data was obtained with open ended
questionnaire about organ donation and GMO developed researcher were applied to students
before and after the field trip. The data gathered from open ended questionnaire were analyzed
with content analysis method.

Findings:The open-ended question in the preliminary form that was related to decisions
regarding organ donation indicated that 73.52% of the students responded using expressions
related to the ‘'vital dimension," while this rate was 70.45% in the final form. A review of the
students’ responses to the open-ended question, in the preliminary form, related to the
genetically modified organisms’ (GMOs) being beneficial or harmful showed that 90.48% of the
students believed that the GMOs were harmful. Their responses to the same question in the final
form showed that 52.38% of the students deemed the GMOs as harmful. The students also
responded to an open-ended question in the preliminary form about the reasons for their
decisions on the benefits of GMOs, and 50% of the students mentioned the ‘effect on the
quality of the product’ and 50% mentioned their ‘effect on the manufacturing operations and
process.” They responded to the same question in the final form also, and 42.10% of the
students emphasized the ‘effect on the solution of social problems.’ The responses to the open-
ended question in the preliminary form about the decisions related to the harms of GMOs
revealed that 71.04% of the students mentioned the ‘effect on the living beings.” The responses
to the same question in the final form revealed that 75% of the students emphasized the ‘effects
on the living beings.
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Discussion & Conclusion:The study concluded that most students considered the GMOs as
harmful as they caused a variety of health problems and other issues in living beings before and
after their implementation in the TUBITAK Marmara research center, and the products lost their
natural status. Moreover, it was observed that the number of the students who considered the
GMOs as beneficial increased dramatically after the implementation due to many reasons
including the solution of social problems such as meeting people’s needs and preventing
hunger, manufacturing quality products that were productive and durable, and short production
process. The students had positive opinions about organ donation before and after their visits to
the dialysis center for the vital dimensions (e.g. provision of a quality living, saving lives and
many people waiting for organs). Moving the learning environment outside the classroom to
support the formal education altered and maintained the students’ opinions and decisions
related to these two socio-scientific issues. These environments influence the students’ decisions
and formation of opinions considering the rigidity of concepts, reception of information from
the first day, testing the accuracy of their pre-existing information about these issues, and
learning about the unknown and new sides of this matter.
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Ozet:

Bu arastirmanin amact égrencilerle ailesinden sonra en fazla ilgilenen ve onlara 6zen
gosteren Ggretmenlerin gérislerine dayalt olarak ideal veli profilini- ideal veli
ozelliklerini ortaya koymaktw.  Arastrma en az ¢ yddir calismakta olan
Ogretmenlerle  ydrttilmdstir. Yozgat'ta c¢alisan 50 dgretmenle yiiz  yiize
derinlemesine gériisme yapumustir. Ogretmenlere yaslari, cinsiyetleri ve egitim
diizeyleri sorulmustur. Ayrica ddgretmenlere arastrma sorusu olarak su soru
yoneltilmistir: 1. Bir veli nasil olmalidir? Nastl bir veli isterdiniz 6rnekler vererek
actklayiniz. Arastirma verisi icerik analiziyle ¢6ziimlenmis ve arastirma bulgular
maddeler halinde frekanslariyla tablolastirilarak sunulmustur. Bu arastrmada
dgretmenlerin ideal veliden beklentileri strayla cocuk veli iliskisi, dgretmen veli iliskisi,
ebeveyn yeterliligi ve okul veli iliskisi basliklarinda toplanmustir. Bu arastrmada
gortis belirten égretmenler, velilerden cocuklariyla ilgilenmelerini, cocuklarint takip
etmelerini, desteklemelerini, deger vermeleri ve sevmelerini, cocugun ihtiyaclarint
karsilamalariny, 6devlerine destek olmalarini, cocuklarina karst anlayislt ve hosgérilii
olmalarini,  sorumluluklarint  yerine getirmelerini, cocuklaryla iletisim halinde
olmalarint ve sorunlariyla ilgilenmelerini beklemektedirler.
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GiRIS

Ogrenci basarisini  bircok faktér etkilemektedir.  Ogrencinin ilgisi, zek& dizeyi,
konsantrasyonu, 6grencinin devam ettigi okulun kdlturd, okulun basarisi, 6grenci velisinin okula
karsi tutumu, ilgisi, veli ve 6grenci iliskileri, dgrencinin akran grubu ve arastirmalara konu edilen
veya edilmeyen daha bir¢ok etken &grenci basarisini olumlu veya olumsuz olarak
etkileyebilmektedir. Bu konuyla ilgili yapilan daha &6nceki calismalara bakildiginda; 6grenci
basarisizlik nedenlerini veli, 6gretmen ve &grenci gorislerine dayall olarak ortaya koymayi
amaclayan Akbaba Altun (2009) arastirmasinda, basarisizlik nedenleri arasinda ilk sirada veli
ilgisizligi geldigini belirlemistir. Velinin egitime ilgisizligi konusunda ailelerin egitime 6nem
vermemesi, egitimin gerekliligine inanmamasi, ailedeki huzursuzluklar, sosyo-ekonomik durumu,
velinin 6grencinin derslerini farkli nedenlerden dolayi yardimci olamamasi, velinin ¢ocugunu
takip etmemesi ve yapmasi gereken gorevleri yeterince yerine getirmemesi, ailenin egitimsizligi
ve sagliksiz beslenme gibi durumlarin 6grenci basarisizligina yol actigi ortaya konulmustur.

Baska bir arastirmada Hong Kong ve Amerika Birlesik Devletleri'ndeki 6grencilerin
matematik basarilariyla ilgili olan degiskenler arastiriimistir. Bu arastirmada; annelerin ¢ocuktan
beklentilerinin ylksek olmasinin, cocuklarini basarisi yiiksek siniflara yerlestirme isteginin
olmasinin, evde glc¢li bir calisma destedi sunulmasinin, evdeki kitap sayisinin, 6z anne ve
babayla yasamanin hem Hong Kong hem de Amerika Birlesik Devletlerinde yasayan 6grencilerin
matematik basarisini artirdigi bulunmustur (Wang, 2004). Baska bir arastirmada ise aile
katihminin daha ylksek notlarla, okulun daha destekleyici olmasiyla ve ailenin olumlu
uygulamalariyla ilgili oldugu bulunmustur (Toldson ve Lemmons, 2013). Aile katilimi égrenci
basarisini artirmakta ve dgrencilerin olumsuz davranislarinin azalasina yol agmaktadir. Ailenin
okul ve 6gretmenle is birligi yapmasini ailenin egitimi, cocugun durumu, inang ve beklentileri,
kaltarel ortam, velinin zaman ve yasam gereksinimleri, bilgi eksikligi ve okul cevresi
etkilemektedir (Patrikakou, 2008). Cocugun basarisinda ailenin 6nemli bir etkisi olmasinin
yaninda, demokratik egitimle ilgili tutum ve davranislari 6grenmesinde de ailenin dnemli bir yere
sahip oldugu gérilmektedir (Ustiin ve Yilmaz,2008).

Ogrencinin okul basarisi Gizerine yiriittigi arastirmasinda Celenk (2003), egitim acisindan
destekleyici bir tutum icinde bulunan ailelerden gelen cocuklarin okul basarilarinin daha yuksek
oldugunu; aile bakimi, sefkati ve korumasinin okul basarisinin yikselmesinde 6énemli bir faktor
oldugunu; koruyucu aile yaninda kalan cocuklarin, e§er uygun sefkat ve koruma saglanirsa
basarilarinin yiksek oldugunu belirlemistir. Arastirmaci ayrica okul ile ortak program Uzerinde
gorls birligi saglayarak dizenli iletisim icinde bulunan, bu ortak anlayis icinde cocuguna egitim
destegi saglayan velilerin ¢cocuklarinin okul basarilarinin daha da yiksek oldugunu belirlemistir.
Anne babanin 6grenci basarisina etkisinin arastirildigi baska bir arastirmada ise, ana babalarin
cocuklarinin egitim-6gretimlerine yutksek sayilabilecek bir katilim dizeyine sahip olduklar
belirlenmistir. Bu arastirmada Universite mezunu ana-babalarin Gniversite mezunu olmayan ana-
babalara gore cocuklarinin egitim-ogretimlerine istatiksel olarak anlamh dlizeyde daha fazla
katildiklari  bulunmustur. Ana-babalarin  ¢ocuklarinin  egitim-6gretimlerine  katilimlari  ve
cocuklarinin akademik basarilari arasinda anlamli bir iliski oldugu goértlmustir (Kotaman, 2008).

Erdogan ve Demirkasimoglu (2010) ise 6gretmen ve yOnetici gorislerine gore yurattikleri
arastirmalarinda ailelerin egitim slrecine katilimini gerekli ve dnemli gdrdikleri, ancak ¢ogu
ailenin bu konuyu uygulamaya ayni hassasiyeti gosteremedigi belirlenmistir. Arastirmada ayrica
ailelerin cogunun egitim sirecine katihm konusunda isteksiz ve pasif oldugu gorilmustir. Veli
katiminin ise cogunlukla ailenin okula gelip bilgi aligverisi yapmasi, dgretmenlerin tavsiyelerini
almasi, ¢agrildiginda toplantilara katilmasi gibi etkinliklerle sinirli oldugu belirlenmistir. Ailelerin
slirece katiliminin engelleri arasinda ilk basta ailelerin ve egitimcilerin olumsuz tavirlarinin yer
aldigi belirlenmistir. Arastirmada okullarda aile katihmini engelleyen etkenlerin giderilmesine
veya katihmi artirmaya yonelik calismalarin yeterince yapilmadidi vurgulanmustir.
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Daha 6nce yapilan arastirmalarda ebeveyn ilgisiyle 6grenci basarisi arasinda iliski oldugu
(Fan ve Chen, 2001; Nunn, 2014), annenin egitim dizeyi ile birlikte evdeki olanaklarin artmasiyla
ogrenci basarisinin da arttidi, 6grencinin sahip oldugu kardes sayisi arttikca basarinin dustigu
belirlenmistir (Gelbal, 2008). Baska bir arastirmada ise kardes sayisinin 6grencinin ders
basarilarini etkilemedigi (Karaarslan, 2010) sonucuna ulasiimistir. Anne baba egitim dizeyi
dlstikge ogrenci basarisinin distiguni ortaya koyan arastirmalar oldugu gibi (Gelbal, 2008;
Gursakal, 2012), anne ve babalarin egitim dlzeyinin 6grencinin okul basarisini etkilemedigi
sonucuna ulasan arastirmalar da bulunmaktadir (Karaarslan, 2010).

Yiritilen baska bir arastirmada ebeveynlerin, ev temelli aile katilimini cogunlukla ¢ocukla
etkinlik yaparak gerceklestirdikleri, ancak ebeveynlerin ev temelli katilimlarini yetersiz bulduklar
belirlenmistir. Ogretmen ve yénetici algisina gore ise ebeveynlerin ev temelli aile katilimini,
okuldaki egitimi takip ederek/pekistirerek gerceklestirdikleri, ebeveynlerin ev temelli aile
katihmlarini  yetersiz bulduklari belirlenmistir. Hem ebeveynlerin, hem de 6gretmen ve
yoneticilerin; ebeveynlerin yogun calisma hayatlari nedeniyle zaman yetersizligi, yogunluk ve
yorgunluga bagl stresi ebeveynlerin ev temelli aile katilimlarini engelleyen etmenler olarak ifade
ettikleri gorilmustur (Erkan, Uludag ve Dereli, 2016).

Literatlire gore 6grencinin aile yapisiyla ailenin okula katilimi 6grencinin okul basarisinda,
sosyal ve psikolojik gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Ancak yapilan bir arastirmada aile
yapisiyla (anne babayla yasamak, sadece anne veya babayla yasamak, bulylik baba veya
biylkanneyle yasamak, Uvey anne-babayla yasamak, bakici aileyle yasamak vb. gibi) 6grenci
basarisi arasinda iliski olmadigi belirlenmistir (Bitsoi, 2009). Aile katilimi ve 6grenci basarisi
Uzerine yapilan baska bir arastirmada ise 6grencinin egitimiyle ailenin ilgilenmesinin 6grenci
basarisinda fark yarattigi bulunmustur (Brooks, 2009). Toprakci ve Gillmez (2018)
arastirmalarinda ise 6grenci velilerinin cocuklarinin basarilariyla ilgili olan ve gurur duygusu
yasamalarina yol acan anilari daha iyi hatirladiklarini belirlemistir.

Yine baska bir arastirmada anne babalarin akademik odaklanmalarinda &grencilerin okul
basarisini dogrudan etkileyen maddelerin ¢ocugu en iyisini yapmaya motive etmek, katilim ve
dakikligin 6nemini vurgulamak ve cocuga 6devini yapmada yardim etmek oldugu belirlenmistir.
Ailelerin ¢ocukla zaman gegirmesinin, cocuga okuma yapmasinin ve cocuga kosulsuz sevgi
sunmasinin okul basarisini etkileyen en 6nemli stratejiler oldugu belirlenmistir (Flores, 2016).

Ogrenci basarisini artirmak icin &gretmen ve veli arasinda etkili iletisim kurulmasi
onemlidir (Garcia, 2014). Epstein, Coates, Salinas, Sanders, and Simon, (1997) alti tip aile
katihmindan (ebeveynlik, iletisim, gondilliiliik, evde 6grenmek, karar verme ve toplulukla isbirligi
yapma) s0z etmektedir. -Ebeveynlik: Cocuklarin normal blylmesini ve gelisimini destekleyen
saghkli bir ortamin saglanmasi, egitime tesvik eden bir aile yapisi icin esastir. Gercek veya gercek
disi olarak algilanan tehlikelerden uzak, giivenli bir ortam, ¢ocuklarin ¢cekinmeden veya tereddut
etmeden kesfetmelerine olanak tanir. -fletisim: Ogrenmeyle ilgili en énemli engellerden biri, en
azindan kismen, zayif iletisim veya hic¢ iletisim kurulamamasi nedeniyle anlayis eksikligidir.
Ebeveynlere aktarilacak bilgiler, ortaklasa hareket etmek (ortaklk) icin bir arag¢ haline gelir. Her
bir ortagin bilgiyi karantinaya aldigi bir ortaklik kisa stirede degerini kaybedecektir. -Géndilliiltik:
Gonullu olan ebeveynler, faaliyetlerinde ikili bir rol Ustlenirler. Birinci rol velileri temsil etmek ve
ikinci rol ©6gretmenlerin gorevlerini tamamlamalarina yardimci  olmaktir.  Gonulltlukle
ebeveynlerin temsili yalnizca 6gretmenleri degil ebeveynlerle birlikte gerekli taahhidi animsatir;
ayrica ogrencilere bir ebeveynin yakin oldugunu ve okul ile ebeveyn arasindaki iliskinin aktif
oldugunu hatirlatir (Akt: Flores, 2016).

Evde égrenmek: Bazi ebeveynler icin ddev, 6zellikle ebeveyn iyi bir egitim ge¢cmisine sahip
degilse, cok stresli olabilir. Bunu bilen 6gretmenler, bu ikilemi, ebeveynle birebir iletisim kurarak
ve ev Odevlerinde ebeveyn egitimi saglayarak ¢d6zmeye yardimc olabilir. -Karar verme:
Bilgisayarlarin gelmesi ve ebeveynlerle iletisim kurmanin bircok yolunun ortaya ¢ikmasiyla, bazen
okul yénetim kurulu yetkilileri tarafindan ebeveynlere danisiimadan alinan kararlar artik standart
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calisma usull olmaktan cikmistir. -Toplumla isbirligi yapmak: Okullar, okul sonrasi ¢gocuk bakimi
programlari, kilttrel etkinlikler, egitim programlari ve saglik hizmetleri fuarlari gibi, aksi takdirde
kendileri tarafindan erisilemeyen gerekli hizmetleri saglayan cesitli topluluk kurumlariyla olan
iliskileri nedeniyle bircok aile icin cok dnemlidir (Akt: Flores, 2016).

Barge ve Loges (2003) ogretmen gorislerine goére yurattikleri arastirmalarinda
dgretmenler, ailelerin okul ile sik sik iletisim kurmasi gerektigini ve yalnizca problem oldugunda
iletisim kurma aliskanligindan kaginilmasi gerektigini vurgulamislardir. Ayni arastirmada
6gretmenlerin dogru iletisim algilarina ve beklentilerine iliskin vurguladiklari ilging nokta ise,
ogretmenlerin aktif olarak ailelerle iletisim kurmasi yerine, ailelerin 6gretmenlerle iletisim
kurmada aktif rol almasi gerektigini vurgulamalari olmustur.

Bireyin elde ettigi egitim, hem ekonomik faaliyetlerin niteligini hem de isglcline katihm
oranlarini etkileyen 6nemli bir faktordir (Ergen, 1999; Kavak, 1997). Egitimin niteligi ve
ogrencilerin okul basarisi her toplumun 6nem verdigi konulardan biridir. Bu nedenle okul
basarisi bircok egitimcinin énem verdigi ve arastirma yaptigi konulardan biri haline gelmistir.
Bircok arastirma sonugclari, 6grenci davraniglarinin ve akademik basarisinin 6gretmen-6grenci
iliskisinin niteliginden etkilendigini géstermektedir. Ogretmenlerin kisilik 6zellikleri, gelisime acik
olmalari, yani 6gretmenlerin yeni seyler yapmaya, yeni deneyimlere acgik ve istekli olmalari
dgrenci basarisini olumlu etkilemektedir. Yine 6gretmenlerin asiri kaygi, ¢fke, depresyon gibi
olumsuz tutum ve davranislarinin da 6gretimin basarisini olumsuz etkiledigi gortlmustir (Celebi
ve Ugurlu, 2014).

Ogrenci basarisi 8grenci velilerinin de cok énem verdigi bir husustur. Ailelerin ¢ocuklarin
okul basarisina daha olumlu etkide bulunabilmeleri icin ailenin cocuguna karsi dogru ve yanlis
yaklasimlarinin arastirmalarla belirlenmesi ve velileri bilinglendirici ¢alismalara agirlik verilmesi
6grenci basarisini artirmaya katki saglayabilir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci 6grencilerle
ailesinden sonra en fazla ilgilenen ve onlara 6zen gdsteren 6gretmenlerin bakis agisiyla ideal veli
profilini- ideal veli 6zelliklerini ortaya koymaktir.

YONTEM

Arastirma modeli:
Bu arastirma nitel bir arastirma olup, tarama yontemi kullanilmistir.

Calisma Grubu:

Arastirmanin calisma grubu Yozgat il merkezinde ilkokul ve ortaokullarda 2016-2017
ogretim yilinda gorev yapan o6gretmenlerdir. Arastirmada en az ¢ yildir calismakta olan
o6gretmenlerle ylz ylze derinlemesine goérisme yapilmistir. Arastirma Yozgat il merkezinde
calisan 40, Sorgun ilcesinde c¢alisan 10 6gretmen olmak Uzere toplam 50 6gretmenle
yuritilmastir. Ogretmenlerin cinsiyetine bakildiginda 16'si kadin, 34'G erkektir. Ogretmenlerin
cogunun evli oldugu, calisma yillarinin 6-44 yil arasinda oldugu, yaslarinin 32-67 arasinda
oldugu ve yaridan ¢ogunun egitim fakiltesi mezunu oldugu gorilmektedir. Katilimcilardan bir
kismi yas, mezuniyet, medeni durum, cocuk ve calisma yili bilgilerini vermek istemedikleri icin bu
bilgiler tabloda eksik olarak gériilmektedir. Katilimcilara ait kisisel bilgiler Ek-1'de yer almaktadir.

Verilerin Toplanmasi:

Veri toplama sirecinde &6gretmenlerle yliz ylze gorisme yapilmistir. Arastirmada
katilimcilara kisisel 6zellikleriyle (cinsiyet, yas, mezun olduklari okul, medeni durum, cocuk sayisi,
calisma yili) birlikte agik uglu su soru sorulmustur. 1.Bir veli nasil olmaldir? Nasil bir veli isterdiniz
ornekler vererek aciklayiniz. Ekiz’e gore (2009, s. 120) agik uglu sorular, katilimcilarin distince,
duygu, inang ve egilimlerini aciklamasina olanak taniyan sorulardir.
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Verilerin Coziimlenmesi:

Katilimailarin sorulara verdikleri cevaplar, icerik analiziyle ¢dzimlenmistir. Leedy ve
Ormrod‘a (2005, s. 142) gore icerik analizi (content analysis), bir konudaki metnin detayh ve
sistematik olarak incelenmesidir. Her bir 6gretmenin cevaplan 01,02, 03, ... 050 seklinde
kodlanmistir. Ogretmenlerin ifadeleri iceriklerine gére kodlanmistir. Kodlanan ifadelerin tekrar
sikhgina gore frekanslar belirlenmistir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Frekans analizi, birim ve
ogelerin sayisal, ylizdesel ve oransal gorilme sikligini ortaya koymaktadir. Kategorisel analiz ise,
bir mesajin dnce birimlere bélinmesi ve ardindan da bu birimlerin, belirli kriterlere gére temalar-
kategoriler halinde gruplandiriimasidir (Bilgin, 2006, s. 18-19). Arastirmadaki analiz sonuglari
maddeler halinde frekanslariyla tablolar halinde sunulmustur. Katihmci gérislerine dayanan
maddelere agiklik kazandirmak ve anlasilirhgini kolaylastirmak icin katiimci ifadelerine yer
verilmistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik:

Arastirma sorularini hazirlama strecinde sorularin guvenirligini ve gecerligini saglamak
amaciyla tg katilimciyla 6n goériisme yapilmis boylece sorularin anlasilirligi ve arastirma amacina
uygunlugu sinanmistir. Sorular goériisme formuna yazildigi haliyle katilimcilara sorularak sorunun
tim katihmcilara ayni sekilde yoneltilmesi amaglanmis ve bdylece arastirmanin gegerligi (Yildirnm
ve Simsek, 2000) saglanmaya calisiimistir.

Ayrica, arastirmada toplanan verinin gecerligini saglamak amaciyla veri kaynadi grupta
cesitlemeye gidilmistir. Bu amagla arastirmada galisma grubu belirlenirken hem Yozgat ilinde
hem de Sorgun ilcesinde farkl okullarda calisan kadin ve erkek 6gretmenler tercih edilerek
cesitleme - yer 6rneklemesi yapilmistir (Gray, Williamson, Karp and Dalphin, 2007). Patton (1987)
ve Rubin & Rubin’in (2005) vurguladigi gibi, boylece 6gretmen olarak gorev yapan, deneyimli
olmasindan dolayi faydali ve glvenilir bilgi verebilecegine inanilan calisma grubu belirlenmeye
calisiimistir.

Arastirmada o6gretmenlere acik uclu sorular sormak ve gérisme yapmak suretiyle ayrintili
ve derinlemesine bilgi toplanmis, veriler yorum yapilmadan maddelestirilmis, katiimci ifadelerine
yer verilerek okuyucuya sunulmustur. Bdylece arastirmanin guvenirligi (Rubin ve Rubin, 2005;
Yildirm ve Simsek, 2000) saglanmaya calisilmistir. Arastirma asamalari, hem arastirmayi ayni
sekilde tekrar etmeye imkan tanimak (Yildinm ve Simsek, 2000), hem de seffaflik yoluyla
glvenirligi ortaya koyabilmek icin_(Rubin ve Rubin, 2005) ayrintili bir sekilde verilmistir.

Arastirma sirecinde icerik analizinin gecerligini saglayabilmek icin icerik analizi farkli
zamanlarda yeniden yapilarak zaman cesitlemesi yapilmistir (Cohen, Manion ve Morrison, 2005,
s. 113). Ayrica Creswell'in (1994, s. 158, 167) gorusleri dogrultusunda, analiz sirecinde
arastirmaci cesitlemesine gidilerek farkli arastirmacilarin gorisleri alinmistir.

Arastirma Temalan:

Arastirmada temalar arastirma sorusuna verilen cevaplarin analizinden sonra ortaya
cikmistir. Arastirmada ideal veli ile ilgili ortaya ¢ikan bu temalar cocuk veli iliskisi, 6gretmen veli
iliskisi, ebeveyn yeterliligi ve okul veli iliskisidir.

BULGULAR

Arastirmada ulasilan bulgular cocuk veli iliskisi, dgretmen veli iliskisi, ebeveyn yeterliligi ve
okul veli iliskisi temalar basliklarinda sirayla ele alinmistir. Arastirma bulgular tablolar ve
maddeler halinde sunulurken, temalara iliskin maddelere aciklik getirmek icin katihmci
ifadelerine yer verilmistir. Ogretmenlerin en fazla ifade ettikleri tema olan cocuk-veli iliskisi
temasina iliskin maddeler Tablo 1'de yer almaktadir.
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Tablo 1.
Cocuk - Veli llkiskisi

Sira |Maddeler Ogretmenler f
1. Cocuguyla ilgili olmal 3,7,10,13,14,15,18,23,27,43, 15
44,45,48,49,50
2. Cocugunu takip etmeli 21,24,29,30,38,41,45,47,53 9
3. ICocugunu desteklemeli 16,19,24,50,10 5
4. ICocuguna deger vermeli, sevmeli 12,17,19,44,45 5
5. ICocuguna anlayisl - hosgorili olmali 15,25,34,39 4
6. ICocugunun ihtiyaclarini karsilamali 17,27,41,45 4
7. Cocukla ilgili sorumluluklarini yerine getirmeli 27,38,55,58 4
8. Cocugun &édevlerine destek olmali 29,34,37,51 4
9. Cocuguyla iletisim halinde olmali 17,34,45 3
10.  |Cocugunun sorunuyla ilgilenmeli 8,20,31, 3
11.  |Cocugundan beklentileri cocugunun seviyesine gore olmali 13,17 2
12.  |Cocugunu derslerine motive etmeli 18,19 2
13.  |Cocugu lzerinde otoritesi olmali 17,18 2
14.  |Cocuguyla arkadas olmaya calisirken anne baba roliini kaybetmemeli 10,17 2
15.  Neri geldiginde 6grenciye 6gretmenlik yapmali 12,30 2
16.  |Cocugun yapmasi gereken gorevleri anne-babasi yapmamali 12,25 2
17.  |Ogrenciyi hayatin gerceklerine hazirlamali 10,12 2
18.  |Cocugunu baskalariyla kiyaslamamali 26,34 2
19.  |Cocuguna dogruyu yanhsi 6gretmeli 4,34 2
20.  [Cocugunu tanimali 8,39 2
21.  |Cocuguna inanmali, glivenmeli 19, 47 2
22.  |Ogrenciye evde iyi bir ortam olusturmali 12 1
23.  [Cocugunu anlamali 1
24.  |Cocuguna zamanini planlama konusunda érnek ve yardimci olmali 17 1
25.  |Cocugun yaninda aile i¢i tartismalara girmemeli 17 1
26. iyi bir aile ortami saglamali 5 1
27.  [Gocugunun kisisel 6zelliklerinin kendisinin 6zelliklerinin farklh 17 1
oldugunu kabul etmeli
28.  |Cocuga degerli oldugunu hissettirmeli 19 1
29. [Cocuguyla birlikte zaman gecirmeli 34 1
30.  |Cocuguna dogru aliskanliklar edindirmeli 34 1
31.  [Gocuguyla arkadas gibi olmali 34 1
Toplam 88

Ogretmenlerin cocuk veli iliskisi temasindaki ideal veliye iliskin gérisleri 31 farkli maddede

vurgulanirken, 88 defa tekrarlanmistir. ideal veli 6zelligi olarak en sik tekrarlanan madde
cocuguyla ilgili olma maddesi olup diger siklikla tekrarlanan maddeler; cocugunu takip etme,
cocugunu destekleme, cocuga deger verme ve sevme maddeleridir.

Bir 6gretmen bir velinin ¢ocuguyla ilgili olmast gerektigini su sozleriyle ifade etmistir: Vel
her zaman cocugunun arkasinda durmali. ... Veli cocugunu bir ¢icek gibi goriip devamlt sulamali,
havasiny, giinesini, topragint ihmal etmemeli. 010

Bir 6gretmen bir velinin cocuga deger vermesi ve sevmesi gerektigini su sozleriyle ifade
etmistir: Veli cocugunu sartsiz sevebilmeli. O7

Ayni 6gretmen velinin égrenciyi hayatin gerceklerine hazirlamast gerektigini su sozleriyle
aciklamistir: Veli, hayatin gerceklerini cocuga sezdirmeli. Hayati hep tozpembe gostermemeli,
hayatin icerisinde gtizellikler oldugu kadar kétiiliiklerin de oldugunu hissettirmeli. Hayatin tatl
yonleri kadar act yénlerinin de var oldugunu hissettirmeli. Cocuklarint hep tozpembe bir diinya
icinde hayallerle yasatmamall. Cocugun yasina gore hayatin gerceklerini gdstermeli. Cocugun
hayatint sadece ders ve okul olarak gérmemelidir.O10
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Gocugun yapmast gereken gdrevleri anne-babasinin yapmamast gerektigini vurgulayan bir
ogretmen bu gorisini su sozleriyle ifade etmistir: Astrt korumact ve ¢ocugun her isini kendisi
yapan bir veli, cocuguna faydadan cok zarar vermektedir. 012

Ogretmenlerin ideal veliye iliskin gorislerinden olusan ve frekans yogunlugu acisindan
ikinci sirada yer alan 6gretmen-veli iliskisi temasina iliskin maddeler Tablo 2'de yer almaktadir.

Tablo 2:
Ogretmen - Veli lliskisi

Sira  Maddeler Ogretmenler f
1. Ogretmenle isbirligi yapmali 3,8,12,21,26,28,31,32,34,35,36,38,3 20
9,41,42,43,47,48,49,50
2 Ogretmene saygih olmali 1,18,27,29,34,35,38,42,46,50 10
3 Ogretmene miidahale etmemeli 5.11,12,34, 35,38,42,50 8
4. Ogretmene destek olmali 6,7,27,29,36,38,39,41 8
5. Ogretmene giivenmeli 6,11,29,39,40,41,42,47 8
6 Ogretmenden gereksiz istekleri olmamali 1,50 2
7 Ogretmenden ¢ocugun ders basarisi disinda da bilgi almal 11,17 2
8 Ogretmeni tanimali 29,40 2
9. Tum sorumlulugu 6gretmene birakmamali 34 1
10.  Ogretmeni ¢ocugu hakkinda bilgilendirmeli 2 1
11.  Ogretmene deger vermeli 46 1
12.  Ogretmenin emegini takdir etmeli 11 1
13.  Ogretmenin onerilerini takip etmeli 8 1
14 Ne yapmasi gerektigi konusunda 6gretmenin gorisini almali 11 1
Toplam 66

Ogretmenler, 6gretmen veli iliskisi temasindaki ideal veliye iliskin gorislerini 13 maddede
ifade ederken 66 defa tekrarlamiglardir. Ogretmenlerin ideal veliden beklentileri olarak siklikla
ifade ettikleri maddeler d&gretmenle isbirligi yapmali, 6gretmene saygilt olmali, 6gretmene
miidahale etmemeli, égretmene destek olmalt ve Ggretene glivenmelidir. Bir 6gretmen velinin
ogretmene destek olmast gerektigini soyle ifade etmistir: Vel isleyise karismak yerine, yéntem ve
uygulamalart takip edip, 6Gretmene destek olmali. O6. Bir gretmen velinin 6gretmenden gereksiz
istekleri olmamali maddesini su sozleriyle aciklamistir: Ogretmenden gereksiz istekleri olmayan,
saygtlt veli isterim. ‘Cocugum terlerse surtina havlu koyun’ diye talepte bulunan bir velim olsun
istemem. Telefon ederek bunu talep eden veliler var. O1

Ogretmenlerin ideal veliye iliskin gériislerinden olusan ve frekans yogunlugu acisindan Ggiinci
sirada yer alan ebeveyn yeterliligi temasina iliskin maddeler Tablo 3'de yer almaktadir.

Tablo 3:

Ebeveyn Yeterliligi

Sira Maddeler Ogretmenler f
1. Sevecen olmali 4,10,15, 3
2. Sabirh olmal 15,39 2
3. Bilingli olmali 26,48 2
4. Egitime 6nem vermeli 20,33 2
5. Sadece ders basarisina degil, ahlaki degerlere de 6nem vermeli 532 2
6. iletisim kurma becerisi olmali 11 1
7. Kitap okumayi sevmeli 25 1
8. iyi bir insan olmali 12 1
9. Sorun yaratan degil, sorun ¢ézen olmali 28 1
10. istikrarli-karal olmali 34 1
11. Ne istedigini iyi bilmeli 40 1
12. Dogru davranis sergilemeli 25 1
13. Kendi eksiklerini gérmeli 11 1
14. Hayati tanimali 10 1
15. Kendini buylk gérmemeli 32 1
16. Ogrencinin vizyon olusturmasi icin yardimci olmali 41 1
17. Cevreyi tanimali 10 1
18. Egitimli olmal 11 1
Toplam 24
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Ogretmenler ebeveyn yeterliligi temasindaki ideal veliye iliskin gérislerini 18 maddede ve
24 defa ifade etmislerdir. Ebeveyn yeterliligi temasinda ortaya ¢ikan maddelerin sikliklarinin fazla
olmadigi gérilmektedir. Ogretmenlerin velilerinden bazi beklentileri de bulunmaktadir. Bunlar,
ailelerin cocuklarina karsi sevecen, sabirli, bilingli olmalari ve hem egitime hem de degerlere
6nem vermeleridir.

Ogretmenlerin ideal veliye iliskin gérislerinden olusan ve frekans yogunlugu en az olan ve
son sirada yer alan okul-veli iliskisi temasina iliskin maddeler Tablo 4'de yer almaktadir.

Tablo 4:
Okul - Veli iliskisi
Sira:  Maddeler Ogretmenler f
1. Okulu belli araliklarla ziyaret etmeli 14,17,28 3
2. Okul kurallarini benimsemeli-uymali 31 1
3. Okuldaki uygulamalari takip etmeli 41 1
4 Okulda yapilan sosyal etkinliklere cocuguyla birlikte katilmal 34 1
Toplam 6

Ogretmenler okul veli iliskisi temasindaki ideal veliye iliskin gérislerini 4 maddede ve 6
kez ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu temada veliden beklentilerinin dusik oldugu
gorilmektedir.

Ogretmenlerin ailelerden beklentilerine topluca ele alindiginda, ailelerin cocuk veli
iliskisiyle ilgili beklentileri 31 farkli maddede ve 88 defa tekrar ederken; dgretmen veli iliskisiyle
ilgili beklentileri 13 maddede ve 66 defa; ebeveyn yeterliligiyle ilgili gorisleri 18 farkli maddede
24 defa ve okul veli iliskisiyle ilgili gérisleri 4 maddede 6 defa ifade edilmistir. Ogretmenlerin
veliyle ilgili en sik ifade ettikleri madde 6gretmenle isbirligi yapmal (f=20), cocuguyla ilgili olmali
(F=15), égretmene saygili olmali (f=10), cocugunu takip etmeli (f=9), 6gretmene midahale
etmemeli (f=8), Ogretmene destek olmali (f=8), 6gretmene glvenmeli (f=8), ¢ocugunu
desteklemeli (f=5) ve cocuguna deger vermeli, sevmeli (f=5) ifadeleridir. Ogretmenlerin, ebeveyn
yeterliligiyle ve okul veli iliskisiyle ilgili gorislerinin frekans yodunlugunun fazla olmadig
belirlenmisti.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada &gretmenlerin ideal veliden beklentileri dért temada toplanmistir. ideal
veliye iliskin bu temalarin frekans yogunlugu yiiksekten distige dogru sirayla cocuk veli iliskisi,
ogretmen veli iliskisi, ebeveyn yeterliligi ve okul veli iliskisidir. Bu arastirmada 6gretmenlerin
velilerden beklentilerinin  en buylik c¢odgunlugunun veli c¢ocuk iliskisiyle ilgili oldugu
gorilmektedir. Ogretmenler, velilerden ¢ocuklariyla ilgilenmelerini, cocuklarini takip etmelerini,
desteklemelerini, deger vermeleri, sevmelerini, cocugun ihtiyaglarini karsilamalarini, 6devlerine
destek olmalarini, cocuklarina karsi anlayish ve hosgorili olmalarini, sorumluluklarini yerine
getirmelerini, cocuklariyla iletisim halinde olmalarini ve sorunlariyla ilgilenmelerini siklikla ifade
etmislerdir. Ogretmenler ayrica velilerin cocuklariyla iletisim halinde olmasini, beklentilerinin
cocugunun seviyesine gore olmasini, ¢ocuk Uzerinde otorite kurmalarini, cocukla arkadas
olurken anne-baba roliinden vazgegmemesini, cocuguna karsi koruyucu davranmayip hayatin
zorluklarina hazirlamasini, baskalariyla kiyaslamamasini, ¢ocugunu tanimasini, anlamasini, ona
inanmasini, ona degerli oldugunu hissettirmesini, dogru aliskanlklar kazandirmasini
beklemektedirler.

Ogretmenlerin 6gretmen veli iliskisiyle ilgili gérislerinin cogunlukta olmasi, velilerin
yetersiz ve yanlis ilgisinden, cocuga karsi sorumluluklarini yerine getirememesinden veya
getirmemesinden kaynaklanabilir. Ayrica 6gretmenlerin bu konuda yogunlasmasi, 6gretmenlerin
anne, baba ve ¢ocuk iliskisi ile velinin anne babalik sorumluluklar konusunda sorunlar oldugunu
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disinmelerinden ve o6gretmenlerin veliden beklentilerinin yeterince karsilanmamasindan
kaynaklanabilir.

Bu arastirmada 6gretmenlerin ideal veli beklentilerine iliskin en siklikla ifade ettikleri
madde velinin ¢cocuguyla ilgili olmasidir. Daha 6nce benzer konuda yirittigu arastirmasinda
Akbaba Altun (2009) da basarisizlik nedenleri arasinda ilk sirada “veli ilgisizligi” nin geldigini
belirlemistir. Benzer sekilde daha ©nce, Yapici ve Yapici'nin (2003) yaptigi arastirmada vel
sorunlari olarak 6gretmenler, velilerin cocuklarina karsi ilgisiz olmalarini, cocuklarindan sadece
ylksek not beklentisi icerisinde olmalarini, derslerine destek olmamalarini, ¢ocuklarina nasil
davranacaklari konusunda bilingsiz olmalarini belirtmistir. Sal, Akkol ve Oguz (2013), mizik
ogretmenlerinin gorislerine gore ylruttigu calismasinda dgrencilerin evde ailesinin katilimiyla
yapmasi gereken uygulamalari yeterince yapmadiklarini belirlemiglerdir.

Bu arastirmada ulasilan bulgular yine Sadik ve Doganay’in (2008) velilerin ¢ocuklarina
sevgi ve ilgi gostermesi gerekliligine iliskin bulgusuyla paraleldir. Bu arastirmadaki bulgulara
benzer bulgulara ulasan Flores (2016) de arastirmasinda ailelerin ¢cocukla zaman gecirmesinin,
¢ocuga okuma yapmasinin ve ¢ocudga kosulsuz sevgi sunmasinin okul basarisini etkileyen en
Onemli stratejiler oldugunu belirlemistir.

Bu arastirmada 6ne ¢ikan 6gretmen beklentilerinden ikincisi égretmen veli iliskisiyle
ilgilidir. Bu arastirmada gorUslerine basvurulan &gretmenler, velilerden 6gretmenle isbirligi
yapmasini, 6gretmene saygili olmasini, dgretmene midahale etmemesini, 6gretmene destek
olmasini ve 6gretmene glvenmesini beklemektedirler. Ogretmen — veli iliskilerinin bu derece
onemle vurgulanmasinin nedeni, 6gretmenlerin, bazi velilerin kendi ¢ocuklarina daha fazla fayda
saglayacagl dusuUncesiyle 6gretmene neyi nasil yapmasi gerektigi konusunda midahalede
bulunarak &gretmenlerin mesleki uzmanliklarina ve kisiliklerine saygisiz davranmalari olabilir.
Velileri, 6gretmenlerin sinifina, mesleki alanina ve 6gretmen-6grenci iliskilerine bu denli
mudahale etmeye cesaretlendiren sireg, velilerin 6gretmeni ve okul yodnetimini sikayet
edebilecedi merkezlerin olusturulmasiyla artis gosterdigini ifade etmek yanlis olmaz. Cinki
ogretmenlerin  sikayet edilebilecedi anlayis ve isleyisinin ortaya ¢ikmasina badh olarak,
o6gretmenin alanina da midahale edilebilecegi algisi kendini gostermistir.

Milli Egitim Bakanlgi 2006 Okul Oncesi Egitim Programinda, okul éncesi egitimde verilen
egitimin kalicihgini artirmak ve okul Oncesi egitim hakkinda aileleri bilinglendirmek amaciyla
okuldncesi egitim slrecinde aile katiimina biyik énem verilmistir (Yazar, Celik ve K&k, 2008). Bu
baglamda degerlendirildiginde velileri, 6gretmenlerin sinifina, mesleki alanina ve 6gretmen-
ogrenci iliskilerine bu denli midahale etmeye cesaretlendiren bir baska nedenin ise okul dncesi
egitim programinda yer alan aile katilimi uygulamalari nedeniyle, velilerin bu egitim
kademesinden gelen aliskanliklarini kolayca terk edememeleri ve bu aliskanliklarini ¢cocuklarinin
ileriki egitim sirecinde de sirdlirmeleri olabilir. Cocugunun okul 6ncesi egitim gordugu
doénemde aile katihmina 6zen go&steren velinin bu katim istegini daha sonraki egitiminde de
strdurmesi, ilkokul ve ortaokul ddretmenlerine yersiz-gereksiz midahaleler olarak gelebilir
(Yilmaz, Ustiin ve Odaci, 2009).

Anne babalarinin ¢ocuklarinin gelisimi strecinde 6gretmenlere ve okulun isleyisine
mudahaleci olmamasi katilmasi, okulla isbirligi halinde olmasi,

Esasen, veli-okul isbirligi o6grenci basarisini yukseltecegi gibi, 6grencinin davranig
sorunlarini da blyik oranda azaltacaktir. Ancak bu durum, velilerin siniftaki 6gretmene karsi
saygi sinirlarini asan midahaleci ve yargilayici tutumlariyla degil, hem 6gretmene hem cocuga
bilincli, duyarl, pozitif yaklasimlariyla, okuldaki egitim ogretimi takip ederek pekistiren,
destekleyen tutumlariyla mimkdin olabilir.

Ogretmenlerin, ebeveyn yeterliligiyle ve okul veli iliskisiyle ilgili gérislerinin frekans
yogunlugunun fazla olmadigi gérilmistir. Ogretmenlerin bu konularda fazlaca goériis 6ne
strmemeleri bu konulari sorunlu olarak gérmemelerinden ve anne - babalardan beklentilerine
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uygun donutler almalarindan kaynaklanabilir. Daha 6nce okul ydnetici sorunlarn Uzerine
yurGttigl arastirmasinda Bayar (2016), ailenin okula karsi tutumunun olumlu olmadigini,
ailelerin okula karsi tutumlarinin olumlu olmasi ve okuldaki etkinliklere katiimasinin hem 6grenci
basarisini artacagini, hem de 6gretmen yoneticileri olumlu etkileyecegini vurgulamaktadir. Ergen
ve ince (2017) 6gretmenlerin okul calismalariyla ilgili gerek yoneticilerden ve meslektaslarindan,
gerekse velilerden destege ihtiya¢ duyduklarini, bu destedi alamamalari durumunda olumsuz
duygular ve sinizm yasadiklarini dne strmektedir.

Sonug olarak bu arastirmada cocuk - veli ve 6gretmen - veli iliskisiyle ilgili goruslerinin
cogunlukta olmasi, velilerin, cocuklarina ve 6gretmenlere karsi davranislarinin hatali olmasinin
isareti olarak algilanabilir. Bu baglamda ailenin cocuguna ve 6gretmene karsi dogru ve yanlis
davranislari, bu davranislarin cocugun ev ve okul yasantisina olumlu ve olumsuz etkileri Gzerine
nitel ve boylamsal arastirmalar planlanmali ve yiritilmelidir.
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Abstract

The aim of this research is to reveal the ideal parent profile - the ideal parent
qualities from the point of view of the teachers who are most interested and careful
after the parents of the students. The research has been conducted with teachers who
have been working for at least three years. For the research In-depth interviews were
conducted face-to-face with 50 teachers working in Yozgat. Teachers were asked
about their age, gender and educational level. In addition, the following question was
asked to the teachers as a research question: How should a parent be? Describe how
you would like a parent by giving examples. Data were analyzed by content analysis
and the findings of the research are presented as item and in table with frequencies.
In this study, the ideal parent expectations of the teachers were gathered in parent-
children relationship, teacher-parent relationship, parental competence and school-
parent relationship. Teachers expect parents to be interested in their children, to
follow their children, to support and value their children, to meet the needs of their
children, to support their homework, to understand their children, to fulfill their
responsibilities, to communicate with their children and to deal with their problems.
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EXTENDED ABSTRACT

Problem and Purpose: The success of the students is one of the issues that every society
attaches importance to. For this reason, school success has become one of the topics that many
educators attach importance to research. In addition, student success is a matter of great
importance to parents. Determining the right and wrong behaviors of the parents towards their
children so that the children of the family can have a positive impact on the school success and
giving weight to the parents' awareness-raising activities can contribute to increase the
student's success. In this context, the aim of this research is to reveal the ideal parent profile -
the ideal parent qualities from the point of view of the teachers who are most interested and
careful after the parents of the students.

Method: This study is qualitative and descriptive research. The research has been conducted
with teachers who have been working for at least three years. In-depth interviews were
conducted face-to-face with 50 teachers working in Yozgat. 16 of the teachers are female, 34 are
male. It is seen that most of the teachers are married; the working years are between 6-41 years,
the ages are between 32 and 67, and the majority are faculty graduates. Teachers were asked
about their age, gender and educational level. In addition, the following question was asked to
the teachers as a research question: How should a parent be? Describe how you would like a
parent by giving examples. Data in the research were analyzed by content analysis.

Findings and Conclusion: In this study, the ideal parent expectations of the teachers were
parent behavior related to parent-children relationship, teacher-parent relationship, parental
competence and school-parent relationship. Teachers expect parents to be interested in their
children, to follow their children, to support and value their children, to meet the needs of their
children, to support their homework, to understand their children, to fulfill their responsibilities,
to communicate with their children and to deal with their problems.

Teachers also expect parent must also ensure that the parents are in contact with their children,
the family expectations should depends on the child’s level, the family should has authority over
the child, the family should not give up the role of the parent while being friends with the child,
the family should not be protective against the child and prepare for the challenges of life, do
not compare the child to others, get to know better their child, well-understand the child, to
believe the child, to appreciate - value their child, to get right habits.

The majority of the views of the teachers about the parents may be due to the inadequate and
wrong interest of the parents and their inability to fulfill their responsibilities towards the child.
Also, the concentration of teachers in this area may be due to the fact that teachers think that
parents, parents and children are related to parental responsibilities, and that the teachers’
expectations are not adequately met.

The majority of teachers' views on teacher-parental involvement may be due to the inadequate
and wrong attitude of the parents and their inability to fulfill their responsibilities to the child.
Also, the concentration of teachers in this area may be due to the fact that teachers think that
there are problems on parents and children relations and parental responsibilities; and also think
that the teachers' expectations are not adequately met.

The second expectations of the teachers are related to the teacher-parent relationship. Teachers
in this research expect to cooperate with the teacher from the parents, to be respectful of the
teacher, to not intervene in the teaching, to support the teacher, and to trust the teacher. The
reason why teacher-parent relationships are so strongly emphasized in this research may be
parent disrespect teachers' professional qualifications and personalities by interfering with what
they should do and how they should do. The process that the creation of centers where the
parents can complain about teaching and school management to has encouraged parents to
intervene in the teacher's class, occupational field and teacher-student relationships. Based on
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the emergence of understanding and functioning that teachers can be complained, it has
brought the understanding that the parent can intervene in the teaching and teacher field.

In fact, parent-school cooperation will raise students' success and will greatly reduce the
student's behavioral problems. However, this may be possible through attitudes that reinforce
and support the teachers, not by their disrespectful attitudes towards teacher in the classroom,
but by following, supporting, sensitive and positive approaches to the child and education in the
school.

As a result, the majority of the views on parent - child and teacher - parent relationship in this
research can be perceived as a sign of the wrong behavior of the parents against their children
and teachers. In this context, qualitative and longitudinal researches should be planned and
conducted on the right and wrong behaviors of the family and the teacher against the family
and the positive and negative effects of these behaviors on the child's home and school life.
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Ek-1

Katiimcilara (Ogretmenlere) Ait Kisisel Bilgiler
Katihmcilar  Cinsiyet Yas Mezuniyet Medeni Durum Cocuk Calisma Yih
1 Kadin 50 Ziraat F. Evli 3 20. yIl
2. Erkek 57 Egit. Enst. Evli 6 28. yil
3. Kadin 33 Lisans Evli 2 6. yil
4. Erkek 55 Egt.Yik.Ok. Evli 3 29.yil
5. Erkek 50 Egt.Ylk.Ok. Evli 3 27.yil
6. Erkek 45 Lisans Evli 3 21yl
7. Kadin 28 Lisans Evli 1 6. yil
8. Erkek 61 Egt.Ylk.Ok. Evli 2 41.yll
9. Erkek 67 Egit.Yuk.Ok. Evli 3 28.yll
10. Erkek 64 Egit. Enst. Evli - 44. yil
11. Kadin 38 Lisans Evli 2 15.yil
12. Erkek 35 Egit. Fak. Evli 1 13. vl
13. Erkek 46 Lisans Evli 2 21yl
14. Kadin 32 Lisans Evli 1 1.yl
15. Kadin 41 Lisans Evli 2 10. yil
16. Kadin 34 Lisans Bekar - 4.yl
17. Kadin 40 Lisans Evli 1 16. yil
18. Kadin 36 Lisans Evli 2 1.yl
19. Kadin 34 Lisans Evli 2 12.yill
20. Erkek 33 Yuk. lis. Evli - 12yl
21. Kadin 45 Lisans Evli 2 22.yl
22. Erkek 35 Lisans Bekar - 6. yil
23. Erkek 60 Egit. Enst. Evli 2 25.yil
24. Erkek 40 Lisans Evli 2 17.yll
25. Kadin - - - - -
26. Erkek 59 On lisans Evli 3 38.yil
27. Erkek 58 On lisans Evli 2 36. yil
28. Erkek 58 On lisans Evli 4 39.yil
29. Erkek 52 Universite Evli 3 27.yll
30. Kadin - - - -
31. Erkek 49 On lisans Evli 3 30. yil
32. Erkek 50 On lisans Evli 3 29.yil
33. Erkek 58 Lisans Evli 3 40. yil
34. Erkek 47 Lisans Evli 2 23.yll
35. Erkek 58 Lisans Evli 2 38. yil
36. Erkek 61 Lisans Evli 5 41.yll
37. Erkek 40 Egit. Fak. Evli 2 17.yll
38. Erkek 47 Lisans Evli 2 23.yil
39. Erkek 51 Lisans Evli 2 24yl
40. Erkek 50 Lisans Evli 2 20. yIl
41 Erkek 35 Universite Evli 2 14. yil
42 Erkek 39 Lisans Evli 2 18. yil
43 Erkek - - - - -
44 Kadin 46 On lisans Evli 3 27.yil
45 Erkek 60 Bilgi yok Evli - 37.y
46 Kadin 33 Lisans Evli 2 12.yill
47 Erkek 34 Lisans Evli 1 13. vl
48 Kadin 34 Universite Evli 2 12 yil
49 Erkek 57 Egit. Enst. Evli 2 37.y
50 Erkek 54 Egit. Fak. Evli 3 32.yll
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Ozet:

Bu ¢alisma 60-72 aylik ¢ocuklarin Diinya’min sekli ve Gece-Giindiiz kavramlarina
iliskin zihinsel modellerini ortaya koymak amactyla yapudmustir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2015-2016 egitim-6gretim yiinda Kuzeybatt Anadolu’da bulunan bir E-Uluslararas: Egitim
bliyiiksehrin merkez ilcesindeki bir anaokuluna devam eden ve yaslart 60-72 aylar

arasinda degisen 31 kiz 25 erkek toplam 56 cocuk olusturmaktadir. Arasturmalart Dergisi,

Cilt: 9, Sayu: 1, 2018, ss. 66-82
Bu arastirmanin amact kapsaminda i ice karma ydntem yaklasimina uygun olarak
nicel ve nitel veri toplama araclarindan elde edilen veriler birlikte ve nicel olarak
analiz edip yorumlanmustir. Bu arastirmada kullanidan veri toplama araclart “Diinya-
2 Testi" ve “Diinya ve Gece-Glindiiz Goriisme Protokolii“diir.

DOI: 10.19160/ijer.379293

Arastirmann bulgularina gére cocuklarin tiimiiniin Diinya’nin sekli ve gece glindiiz
kavramlarina iliskin sentetik zihinsel modellere sahip oldugu gériilmektedir.
Diinya’nin sekline iliskin bulgular cocuklarin bliyiik cogunlugunun diizlestirilmis
diinya modeline sahip olduklarint géstermektedir. Bununla birlikte, simit diinya
modeli benzer kiiltiirler ve yakin cografyalarda yapilan ¢alismalarda oldugu gibi bu
calismada da ortaya ctkmustir. Gece-glindiiz olusumuna iliskin bulgular cocuklarin
bu kavramlart ve olgulart biiyiik cogunlukla Giines'in hareketlerine atfettiklerini,
sintrle sayida cocugun ise bu kavramlart Allah ile iliskilendirdigini géstermektedir.
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GiRIS

Gocuklar cevrelerini arastirmaya ve kesfetmeye karsi dodustan getirdikleri merak ve
o6grenme istegi ile donanmislardir (Akman, Ustlin ve Gler, 2003; Eshach & Fried, 2005; French,
2004; Gelman & Brenneman, 2004; Mantzicopoulos, Patrick & Samarapungavan, 2008; Sackes,
Trundle, Bell, & O’'Connell, 2011; Tu, 2006; Wellman & Gelman, 1998). Erken cocukluk
doénemindeki ¢cocuklar merak ederek, arastirarak ve kesfederek tipki bilim insanlari gibi gozlem,
¢ikarim, dlcme, siniflama yaparak ve problem c¢ozerek cevrelerinde bulunan olgulari incelemeye
heveslidir (Akman, vd., 2003; Eshach & Fried, 2005; Hayes, Goodhew, Heit, & Gillan, 2003;
Mantzicopoulos vd., 2008; Sackes, Flevares, & Trundle, 2010; Sackes vd., 2011; Trundle & Sagkes,
2012). Bu sayede ozellikle iki ve yedi yaslar arasinda ¢ocuklar binlerce kelimeyi, sayma ve akil
yuritmeyi, diger insanlarin duygu ve distincelerini okuyabilmeyi, fizik ve biyoloji ile ilgili kavram
ve olgular 6grenebilmekte ve yasamlarinin ilk yillarinda sasirtict miktarda ve c¢esitlilikte bilgiye
sahip olabilmektedirler (Gelman, 2005).

Dogal diinyaya iliskin (¢ bilimsel icerik alanindan s6z etmek mimkiindir. Bunlar; fiziki
bilim, canli bilimi ile diinya ve uzay bilimleridir (NRC, 1996). Cocuklar erken yaslardan itibaren
hareket, 1sik, 1s1 gibi fiziki bilimlere iliskin kavramlar ile canli-cansiz varliklar ve canlilarin yasam
donglleri gibi olgularla yakindan ilgilenirler. Bunlarin yani sira diinya ve 6zellikle uzayla ilgili
konular da cocuklar icin sasirtici derecede ilgi cekicidir (Kallery, 2011; Ozsoy, 2012; Sackes, 2015;
Sackes, Smith, & Trundle, 2016). Bu nedenle ¢ocuklar diinyanin ve diger gezegenlerin fiziksel
ozellikleri, ay ve guinesin donguleri ve gece-glindiiz olusumu gibi kavramlara karsi dikkat cekici
sekilde merak besleyerek, gdzlemler yapmakta, sorular sormakta ve agiklamalar Gretmektedirler.
Kiglk cocuklarin dogal dinyanin isleyisine yonelik kavramsal anlayislarinin  glindelik
gozlemlerine dayandigi ve informal 6grenme deneyimleri ile sekillendigi kabul edilmektedir
(Hannust & Kikas, 2007; Kikas, 1998). Arastirmalar ¢ocuklarin gk cisimleri ve olgulariyla ilgili
glnlik gozlemleri ve kiiltirel olarak 6grendiklerini sentezleyerek olusturduklari agiklamalar ile
bilimsel olanlar arasinda farkliliklar oldugunu gostermektedir (Hayes vd., 2003; Sackes, 2015;
Vosniadou & Brewer, 1992, 1994). Ampartzaki ve Kalogiannakis (2016) bu farkliliklarin nedenini:

e Cocuklarin yercekimi kurallarina iliskin temel anlayislarinin yetersiz olmasi (Sneider &
Ohadi, 1998)

e Cocuklarin gok cisimlerine (Glines ve Ay gibi) yonelik anlayislarinin Diinya'da bulunma
varsayimina gore gelistirilen bakis agisi olan Diinya temelli bakis acisi ile olusturulmasi
(Plummer et al., 2014) olarak aciklamaktadir.

Bununla birlikte farkl kdlttrlerden ¢ocuklarla yapilan pek ¢ok calisma ¢ocuklarin astronomik
olgulara ait bilimsel aciklamalari anlamada sorun yasadigini ortaya koymaktadir (Kampeza, 2006;
Klclkozer ve Bostan, 2010; Ozsoy, 2012; Sackes vd. 2016; Tao, Oliver, & Venville, 2013;
Valanides, Gritsi, Kampeza, & Ravanis, 2000; Vosniadou, Skopeliti, Ikospentaki, 2004). Ozellikle
dinyanin isleyisine iliskin cocuklar tarafindan ortaya konan bazi naif/ alternatif/ birincil kavramlar
gelisimsel psikoloji, bilissel bilim ve egitim bilimleri alanlari arastirmacilari tarafindan dikkatle
incelenmektedir (Bartsch & Wellman, 1989; Blown & Bryce, 2006; Carey, 1985; Gopnik &
Astington, 1988; Sackes vd., 2010; Vosniadou & Brewer, 1992,1994).

Cocuklarin  sahip olduklari astronomi kavramlarinin  6zelliklerini  ve bilgiyi edinme
kaynaklarini inceleyen calismalarin temel catisma basliklari; ¢cocuklarin sahip olduklari alternatif
kavramlarin kendi icinde tutarli veya farkl bilgi parcaciklarinin olusturdugu bir yapiya sahip
oldugu ve bu kavramlarin evrenselligi veya kilturel farkliliklara gére degiskenligidir. Vosniadou
(1994)" ya gore kavramsal degisim alanyazini iki varsayimi desteklemek Uzerine bulgular
sunmaktadir (Vosniadou, 1994'ten akt. Siegal, Butterworth, & Newcombe, 2004). Bunlar: (1)
yerlesik onvarsayimlar ve (2) kilttrel aracihk varsayimlarndir. Yerlesik 6nvarsayimlar hipotezi
cocuklarin Dunya'nin sekli ve gece-glindiiz olusumu gibi kavramlara iliskin sahip olduklari birincil
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zihinsel modellerin bu kavramlara dair inan¢ ve kavram yanilgilarina tutarlilik saglayan naif
cerceve teorisine dayanmaktadir. Diinyanin sekli ve gece-glindliz kavramlarina iliskin anlayislari
sekillendiren yerlesik 6nvarsayimlar diinyanin dizlemsel olduguna iliskin (Dlzlik kosulu) ve
desteklenmeyen nesnenin disecedine iliskin inanclardir (Destek kosulu) (Siegal vd. 2004).
Vosniadou (1994) tarafindan o6ne sirilen bu 6n varsayimlar cocuklarin naif distincelerini
etkileyerek bilimsel dogrulardan farklilasmasini saglamaktadir. Cocuklarin bu varsayimlarin
kisitlamalariyla olusturdugu kavramsal anlayislar kendi icerisinde tutarli, degisime direncli birincil
zihinsel modeller olarak tanimlanmaktadir (Vosniadou & Brewer 1992,1994). Hannust ve Kikas
(2007) ise tutarh modelleri cocuklarin sahip oldugu bireysel dogrularin birbiri ile sikica baglantili
oldugu ve kavramsal bir bltinlik olusturdugu bilgi yapilar olarak tanimlamaktadir. Bryce ve
Blown (2013) ile Vosniadou ve Brewer (1992,1994)'in calismalari da bu tanimi destekleyici
bulgular sunmaktadir. Parcacikli bilgi teorisi ise farkl altyapida teorilerle iliskili olabilen ve bu
nedenle birbiri ile tutarli olmayan bagimsiz ve ezberlenmis dogrularin bir araya gelmesini ifade
etmektedir (Hannust & Kikas, 2007). Alanyazinda ¢ocuklarin &zellikle astronomi kavramlari ile
ilgili sahip olduklar bilgilerin parcacikli bilgiler seklinde oldugunu soyleyen c¢alismalar
bulunmaktadir (Hannust & Kikas, 2007; Kampeza, 2006; Panagiotaki, Nobes, & Potton, 2009;
Straatemeier, van der Maas, Jansen, 2008). Cocuklarin astronomi ile ilgili sahip olduklar bilgilerin
kaynagini sorgulayan calismalarda ise evrensellige karsi kultlrel etkiler varsayimi Uzerinde
durulmaktadir. Vosniadou ve arkadaslari (2004) bilimsel bir kavrami i¢sellestirmenin dogrudan
bir kilttrel aktarimdan c¢ok yapilandirilmanin gerceklestigi bir siire¢ seklinde oldugunu
belirtirken; Siegal ve arkadaslar ise baz bilgilerin sadece kdlturel aktarim yoluyla
kazanilabilecegi 6ne surmektedir (2004). Kikas'a gore astronomi teorileri cocuklarin gelisim
rotasinda radikal yeniden yapilanmalara maruz kalmaktadir ve ayrica ¢ocuklarin astronomi ile
ilgili tanimlari ve agiklamalari antik ve orta cagdakilerle benzerlik gostermektedir (1998).

Vosniadou ve Brewer (1992) calismalarinda ilk olarak 1., 3. ve 5. sinifa devam eden cocuklarin
sahip oldugu dinyanin sekline iliskin zihinsel modelleri incelemislerdir. Arastirma sonuglari
cocuklarin baslangicta, diinyanin diiz veya koseli disk seklinde oldugu ve alttan yer tarafindan
desteklendigi, Ustten ise gokylzli ve diger gok cisimleri (glines, ay) tarafindan cevrelendigine
iliskin zihinsel modelleri oldugunu gostermistir. Kiire seklindeki dlinya ile ilgili bir 6gretim etkisi
gorulmediginden, bu modeller ¢ocugun ginlik deneyimleri ile tutarl goriinmekte ve bu
nedenle birincil modeller olarak isimlendirilmektedir. Blyuk ¢ocuklarda ise siklikla kiresel diinya
ve birincil modellerin goérinuslerinin birlesimi seklinde sentetik olarak adlandirilan modeller
saptanmistir (Ek 1.). Vosniadou ve Brewer (1994) daha sonraki calismalarinda ise 1., 3. ve 5. sinif
cocuklarinin giindiiz ve gece dongusune iliskin kavramsal anlayislar incelemisler ve cocuklarin
gece glindiiz olusumu olgusunu mantiksal olarak tutarli bazi modeller kullanarak agikladiklarini
ortaya koymuslardir (Ek 2.). Kiclik ¢ocuklarda giindelik deneyimlere dayanan birincil modeller
daha siklikla goruliirken, daha biyuk ¢ocuklarda daha karmasik ve bilimsel modele dayal olarak
sentezlenmis sentetik modeller gorilmektedir. Cok az sayida ¢ocuk ise gece ve glindlz
olusumuna iliskin bilimsel dogrular ve aciklamalari igceren tanimlamalar yapmislardir. Vosniadou
ve Brewer tarafindan yapilan bu ¢alismalar bu alana iliskin ¢calismalar arasinda éncii olarak kabul
edilmekte ve ortaya koyduklari modeller pek c¢ok arastirmaci tarafindan kullaniimakta; farkl
calisma desenleri ve 6rneklem gruplariyla denenmekte ve giincellenmektedir.

Erken cocukluk donemindeki 6grenme deneyimleri bilimsel bilgiler ve sorgulama
becerilerine temel olmalari bakimindan c¢ok o&nemlidir (Eshach & Fried, 2005; Patrick,
Mantzicopoulos, & Samarapungavan, 2009; Samarapungavan, Mantzicopoulos, & Patrick, 2008;
Trundle & Sackes, 2012). Cocuklar yasamlarinin ilk yillarindan itibaren, Dinya, gok cisimleri ile
bunlarin 6zelliklerine ait kavramlar ve dongdilere iliskin (gece-glindliiz, mevsimler) gozlemler,
kilturel agiklamalar ve bilimsel dogrular araciligiyla bilgi edinmektedirler. Cocuklarin bu bilgileri
ilgili alanyazin kapsaminda derinlemesine incelenmis ve Ozetle degisime direngli ve sonraki
ogrenmeleri etkileme giicline sahip olarak tanimlanmistir (Sackes, 2015; Trundle & Sackes,
2012).
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Cocuklar okula astronomik olgularla ilgili gincel bilimsel teorilerden farkli ve bilim egitimi ile
degismesi gereken naif teoriler ile baslamaktadir. Erken yaslarda Dinya'nin sekli ve Gece-
Glndiz olusumuna iliskin kavramsal anlayislari incelemek, bu anlayislarin cocuklarin ilerleyen
doénemlerdeki 6grenmelerini etkileyebilecedi dislinildiginde biyik énem tasimaktadir. 60-72
aylk cocuklarin Dinya'nin sekli ve gece-giindiiz olusumuna iliskin zihinsel modellerini ortaya
koymak amaciyla yapilan bu arastirmada Vosniadou ve Brewer (1992;1994) tarafindan ortaya
konulmus olan Diinya ve gece-glindiiz olusumuna iligskin zihinsel modeller kullaniimaktadir (Ek 1.
ve 2.).

YONTEM

Arastirma modeli:

Karma yontemde i¢-ice model olarak tasarlanan bu calismada toplanan veriler birlikte ve
nicel olarak analiz edilip yorumlanmistir. i¢ ice karma modelin varsayimlarina dayanarak iki farkli
tirde veri seti birbirini destekler nitelikte ele alinmis (Creswell & Plano Clark, 2007), ¢cocuklarin
dinyanin sekli ve gece-glindiiz olusumuna iliskin kavramsal anlayislarini bitliincil bir bakis
agistyla ortaya koymak amaclanmistir.

Calisma Grubu:

Arastirmanin calisma grubunu 2015-2016 egitim 6gretim yilinda kuzeybati Anadolu’'da
bulunan bir blytksehrin Milli Egitim Mudurligi’'ne bagl bir bagimsiz anaokuluna devam eden,
yaslari 60- 72 aylar arasinda degisen 31 kiz 25 erkek olmak Uzere toplam 56 cocuk
olusturmustur. Calisma grubunu olusturan cocuklarin olusturdugu ¢ sinif seckisiz olarak
belirlenmistir.

Veri Toplama Araclan:

Bu arastirmada cocuklarin Dinya'nin sekli ve gece glindliz olusumuna iliskin zihinsel
modellerini ortaya koyabilmek icin “Diinya-2" testi ve “Diinya ve Gece-Glndiz Gorisme
Protokoli” kullaniimaktadir. Olgme araclan uygulamaci icin 6zel bir egitim veya 6n kosul
gerektirmemektedir. Arastirmada Straatemeier ve arkadaslari (2008) tarafindan gelistirilen orijinal
adi Earth-2 EArth Representation Test for CHildren) olan, Diinya-2 testi kullanilmistir. Diinya-2
testi klicik ¢ocuklarla da kullanilabilen yapilandiriimis, sézel olmayan ve secim yonelimli (forced
choice) bir kagit-kalem testi olarak tanimlanmaktadir. Diinya-2 testi biri 6rnek soru olmak tizere
10 sorudan olusmaktadir. Testte diinyanin sekline iliskin 7 soru, glindiz ve gece olusumuna
iliskin ise 2 soru bulunmaktadir. Testin sorulari diinyanin sekli ve gece glindiiz olusumuna iligkin
alan yazinda ortaya konulmus kavramsal modellerin iki boyutlu temsilleri icerisinden uygun olani
secmeye olanak vermektedir. Diinya-2 sorulari ¢alisma grubunda bulunan ¢ocuklara s6zel olarak
sorulmakta, cocuklarin cevaplar gostermeleri ve/veya ifade etmeleri istenmekte ve bu cevaplar
kaydedilmektedir. Diinya-2 testi, Vosniadou ve arkadaslari (2004) tarafindan yapilan calismanin
Onerileri dogrultusunda secim yonelimli sorulara modellerin resimleri eklenerek i¢ tutarlilig
yuksek cevaplar elde etmek amaciyla tasarlanmistir. Straatemeier ve arkadaslarinin (2008) testin
ic tutarhhgmna iliskin analiz sonuglari, Cronbach Alpha degerini .79 olarak gdstermektedir.
Guichan Ozgiil ve Sackes (2015) tarafindan yapilan uyarlama calismasi kapsaminda Diinya-2
testinin Cronbach Alpha dederi .56, Rasch analizi glvenirlik katsayisi ise .58 olarak
belirtiimektedir. Bu calisma kapsaminda yapilan analizlerde Diinya-2 testine iliskin guvenirlik
katsayisi .69 olarak bulunmustur.

Arastirmada cocuklarin Diinya'nin sekli ve gece-gliindiiz kavramlarina iliskin goruslerini
ortaya cikarmak amaciyla gelistirilen goériisme protokolt kullanilmistir (Sackes ve Korkmaz,
2015). Bu form sorular sozel ifadelerle yanitlama, model olusturma ve arastirmacinin
olusturdugu modeller (zerinden secim yapma gibi UG¢ bdlimden olusmaktadir. Forma
baslamadan &nce kisaca gorlisme sireci anlatiimakta, goriismeye konu olan kavramlardan séz
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edilmekte ve cocuklara katilma veya katilmama durumlari sorulmaktadir. Cocuklarin verdikleri
yanitlar ses kaydi, uygulayici tarafindan alinan gorsel kayitlar ve notlar olarak kaydedilmektedir.

Verilerin Analizi: Diinya-2 testi ve gorlisme protokolu arastirmacilar tarafindan Diinya'nin
sekli ve gece-glindiz olusumuna iliskin alanyazinda ortaya konulan zihinsel modeller
cercevesinde kodlanmaktadir (Ek 1. ve 2.). Diinya-2 testinde yer alan sekiller birincil, sentetik ve
bilimsel zihinsel modelleri gdstermektedir. Bu nedenle test sorulari 0 (birincil), 1 (sentetik) ve 2
(bilimsel) seklinde kodlanarak analiz edilmektedir. Goérisme protokoli de ayni sekilde
alanyazinda yer alan Diinya'nin sekli ve gece-giindiiz olusumuna iliskin zihinsel modelleri ortaya
¢tkarmak amaciyla benzer sekilde kodlanmaktadir. Bu kodlama ¢ocuklarin sahip olduklari zihinsel
modellerin bilimsel olma/olmama durumunu, glinlik gézlemlerden yararlanma veya kiltirlenme
etkisini temele alarak yapilmaktadir. Cocuklarin Diinya-2 testinde sectikleri ve gorisme
protokoliinde tanimladiklari ve/ya olusturduklari modeller ayni zamanda modele iliskin alt
kavramlar olarak da kodlanabilmektedir. Ornegin sentetik modele sahip oldugu tespit edilen
cocugun, sentetik modele ait diizlestirilmis, bos kiire veya cift diinya kavramlarindan birisine de
atanmasi mimkin olabilmektedir. Cocuklarin teste ve gdérlisme protokoliine verdikleri yanitlar
ve olusturduklari modeller belirtilen sekilde kodlanarak nicel veriye donusturildikten sonra
istatistiksel analizlere tabi tutulabilmektedir.

BULGULAR

Cocuklarin Dunya'nin sekli ve gece-glindiz olusumuna iliskin kavramsal anlayislar
Dinya-2 testi ve gorisme protokollinin ilgili bdlimlerine verdikleri sdzel cevaplar ve
olusturduklari oyun hamuru modelleri kapsaminda incelenmistir. Veri analizine ait bulgular
tablolar seklinde verilecek olup, bunun yani sira ¢ocuklarin goriisme protokoliine gore verdikleri
cevap ve tamamladiklari gorevlerine iliskin 6rnekler bu tablolarla birlikte sunulacaktir.

Diinya’nin Sekli

Cocuklarin  Dinya'nin  sekline iliskin anlayislarini gdsteren bulgular Tablo 1.'de
verilmektedir. Tablo 2. kapsaminda sentetik modele sahip cocuklardan ikisinin gorisme
protokoliine verdikleri yanitlar ve tamamladiklari gérevler gorsel olarak sunulmaktadir.

Tablo 1.
Diinya'nin Sekline iliskin Kavramsal Modeller
f Toplam
N:56 (grupici %) f (%)
Cinsiyet K E
o Disk .
Birincil Koseli disk ) ]
Duzlestirilmis kire 26(46.4) 25 (44,6) (9?‘10)
thny?'fm, Bos kiire 1(1.78) - 1(1.78)
sekdine lliskin Sentetik ift di 3(5,34 3 (5,34
Kavramsal entet C.I - dnya (5:34) - (5.:34)
Anlayislar Simit - 1(1,78) 1 (1;78)
Toplam 30 (53,3) 26 (46,7) 56 (100)
Bilimsel - - i

Gorusmeler kapsaminda timu sentetik modele sahip oldugu gorilen ¢ocuklarin %91'i
(f=51) duzlestirilmis diinya modeline %5,34' i (f =3) cift diinya modeline, %1,78 (f=1) bos kiire
ve %1.78 (f=1) simit diinya modeline gore alt gruplara ayrilmaktadirlar. Bulgular, ¢ift diinya ve
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bos kire modelinin kiz &grenciler, simit modelinin ise bir (1) erkek o6grenci tarafindan
benimsendigini gostermektedir.

Tablo 2.
Diinya'nin Sekline iliskin Kavramsal Modeller (Gériisme Dékiimii SC-1, SC-2)

Kodlar ve Modeller *SC-1 SC-2
Goriisme 2 boyut->Daire, Yuvarlak A*: Diinyanin sekli nedir? A: Duinyanin sekli nedir?
3 boyut->Kire, top SC-1: Yuvarlak SC-2: Yuvarlak
Birincil: Dlnyanin  disina, A: Eger dumdiz bir sekilde A: Eder dimdiz bir sekilde
uzaya glinlerce ylriseydin nereye gunlerce ylrlseydin nereye
Sentetik: Baska bir yerlesim  varirdin? varirdin?
yerine, ormana, kutuplara SC-1: Diinyanin 6bir ucuna. SC-2: Bursa'ya... Istanbul'a.
Bilimsel: Basladigi yere A: En son oraya mi varirsin? A: En son nereye varirdin?
SC-1: Antalya'ya. SC-2: Bilmiyorum.
A: Daha da devam etsen?
SC-1: Antalya’nin 6bir ucuna
Birincil/Sentetik: Vardir A: Dinyanin bittigi bir yer var A: Dinyanin bittigi bir yer var
Bilimsel: Yoktur midir? midir?
SC-1: Yoktur. SC-2: Vardir.
A: Neresi  olabilir  sence
Dinya’nin bittigi yer?
SC-2: Buldum. Aslanlarin
yasadigi yer
2 boyut->Daire, Yuvarlak A: Dinyanin sekline benzeyen bir ~A: Diunyanin sekline benzeyen
3 boyut->Kiire, top ornek verir misin? bir 6rnek verir misin?
SC-1: Bu kapaga benziyor (Oyun SC-2:.Yok.
hamuru  kutusunun  kapagini
gobstererek).
Model Birincil: 2 boyut >Daire s
Olusturma  Sentetik:3 boyut -> Kire
(cocuklar tepeye veya diinya
disina)
Bilimsel: 3 boyut> Kire
(Cocuklar farkli yerlerde)
Dunya-z Dunya_z Testi puan|ama Soru 8: Dinyaya en ¢ok benzeyen resim hangisi? Soru 8: Dinyaya en cok benzeyen resim hangisi?

sablonu

9

*SC: Sentetik Modele Sahip Cocuk
*BC: Bilimsel Modele Sahip Cocuk

*BRC: Birincil Modele Sahip Cocuk
* A Arastirmaci

Cocuklar bazi sorularda ve/ya goriisme araclarinda/goérevlerde bilimsel dogrulugu olan
cevaplar vermis olsalar da diger sorularda verdikleri cevaplar, alternatif kavrayislara sahip
olduklarina isaret etmistir (bknz. Tablo 2). Bu verilerden yola cikilarak ¢ocuklarin tamaminin
Dinya'nin sekline iliskin olarak sentetik modeli benimsedikleri gorilmustir.
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Gece-Giindiiz Olusumu

Cocuklarin  Gece-Gunduz kavramlarina iliskin zihinsel modelleri Diinya-2 testi ve
gorisme protokoliinden aldiklari puanlara gore incelenmistir. Bu incelemeye ait bulgular Tablo
3. ve 4.'te sunulmaktadir. Tablo 5. kapsaminda Gece-Giindiiz olusumuna iliskin sentetik zihinsel
modele sahip olarak bulunan SC-3‘in goriisme protokolli dokimu incelenebilir.

Tablo 3.
Gece-Giindiiz Olusumuna iliskin Kavramsal Modeller
N=56 Deney f (grupici %)
Cinsiyet K E
Birincil - -
Gece-Giindiiz Sentetik 30 (53,57) 26 (46,43)

Kavramlarina iliskin
Anlayislar

Bilimsel - -

Tablo 3. incelendiginde c¢alisma grubundaki c¢ocuklarin timudnin Gece-Gindiz
olusumuna iligskin sentetik kavramsal anlayislara sahip olduklarini gériilmektedir.

Tablo 4.
Gece-Giindiiz Olusumuna iliskin Kavramsal Alt Modeller
N=56 GORUSME MODEL OLUSTURMA DUNYA-2
K E K E K E
. 2K 1E 5K 1E 3K 2E
Glnesin uzaklagmasi
& L . 8K 2E 7K SE 9K 8E
w Gunesin gizlenmesi
2
a O L L . 5K 5E 8K 6E 10K 9E
o 2 Gunesin asagi gitmesi
= =
- i~
fé a Glnesin ayni yerde olmasi K 48 2K >k
S Allah 2K 4E
>
g Ayla ilgili 1K
Z T, 2K 4E 5K 2E 5K 3E
g Gunesin donusu
w
= X Dénis+Gizlenme 1K
; E Donus+Uzaklasma 1E 1E
2 Z - . 2E 2K 1E
:E> o Dénis+Asagl Gitme
w
3 D&nis+Ayni yerde olma
g Glinesin etrafinda déniis
D - 4K 1E 2K 2E 4K 3E
g a Diinyanin donmesi,
K] = glinesin diger tarafi
w E._: aydinlatmasi
[v]
Ll
© Diger* 4K 2E
Toplam 32 24 32 24 31 25

Not: K= Kiz, E= Erkek
*: “Bilmiyorum” cevabt fazlaysa, cevaplar anlasilamworsa veya cevap yoksa bu kategoriye alinmustir.

Bulgular, alt modeller bazinda bilgi veren Tablo 4.'e gore ayrintili olarak incelendiginde,
cocuklarin  “Dinya’nin  kendi etrafinda donerek Gilnes'in dinyanin farkh taraflarini
aydinlatmasi“ni ifade eden bilimsel modelden farkli olarak gece giindliz olusumunu Giines'in
hareketi, Dinya'nin dénusi ve uzaklasma gibi kavramsal modeller cercevesinde agikladiklari
gorilmektedir.
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Tablo 4. incelenirken cocuklarin timiinin goériisme, model olusturma, model tanimlama ve
Dilinya-2 testi basamaklarinin en az birinde sentetik veya birincil kavramlari gdsteren yanitlar
verdigi bu nedenle kavramsal anlayis olarak sentetik olarak rapor edildigi goéz o©nilinde
bulundurulmalidir. Bu bilgi 1siginda, ¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarda birincil modele
rastlanmamistir.  Gorlisme protokolinin en az bir bdéliminde kultirlenme olarak
adlandirdigimiz cevre, egitim veya bilimsel dogrulugu olan bilgilerle karsilasilan durum ve/ya
ortamlara maruz kalmanin etkisiyle olusturulan sentetik modelleri iceren kavramsal anlayislar
ortaya ¢iktigi icin tim cocuklar sentetik modele sahip olarak ilgili gruba atanmistir.

Tablo 5.
Gece-Giindiiz Olusumuna iliskin Kavramsal Alt Modeller (SC-3 Gériisme Ddkimii)

Kodlar ve Kavramlar Sorular Yantlar

Ay, yildizlarin  goériinmesi, havanin karanlik Gecenin oldugunu nasil SC-3: Ay cikinca, yildizlar gikinca.
olmasi - Yeterli tanimlama anlarsin? Hava kapkaranlik oluyor, evlerin ici
boyle kapkaranlik oluyor.

Glnesin goriinmesi, havanin aydinlik olmasi = Giindiiziin oldugunu nasil SC-3: Gines cikiyor, 1siklar geliyor

Yeterli tanimlama anlarsin? evlerin icine. Kuslar cikiyor.
g Kodlama Sablonu Sence gece- glindiiz nasil SC-3: Biz biraz uyuyoruz, ondan
& olusur? sonra sabah oluyor Glnes ¢ikiyor,
S ondan sonra uyuyorsun aksam
© oluyor. Ay cikiyor 6yle gece oluyor.
Geceleri Dinya'nin diger tarafinda - Yeterli Sence neden gokyiziinde Clinkl bulutlarin arkasina gidiyor.
(bilimsel) tanimlama glines bazi zamanlarda
ortintyorken baz
Bulutlarin arkasinda, az parlak/ cok parlak, 9 y e
' - zamanlarda gériinmiyor?
uzakta, ayni yerde-> Yetersiz (bilimsel olmayan)
tanimlama
Cocugun yaptiklari model ve hareketleri Bu iki maketi &yle bir §.C.-5: Uzakta
kaydedilir. Bu kayitlar Kodlama Sablonuna gore yerlestir ki diinya Gizerinde
kavram ve modeller olarak kodlanir. ki cocuk (Ayse veya
g Ahmet) geceyi yasiyor
= olsun
g
3
o Cocugun yaptiklari model ve hareketleri Bu iki maketi 6yle bir 505
< kaydedilir. Bu kayitlar Kodlama Sablonuna gore yerlestir ki diinya Gizerinde Diinyanin
s kavram ve modeller olarak kodlanir. ki cocuk (Ayse veya “E'I’ief)'r"e
Ahmet) giindiizii yasiyor seor
olsun
s Cocuklarin arastirmacinin  yaptigi  modellere Ayse/Ahmet icin gece mi Olusturulan modeli dogru tanimladi
3 § verdigi (dogru veya yanlis) yanitlar kodlanir. yoksa glindliz ma? ve Dilinya'nin déndigind belirtti.
-
I g
2
Kodlama Sablonu GUne§ geceleyin Soru 6: Gunes geceleyin nerededir?
nerededir?
N
N
:§ Kodlama Sablonu Gecenin nas'l OIU§tUgUnU Soru 9: Gecenin nasil olustugunu en iyi gasteren resim hangisi?
Q en iyi gOsteren resim ‘
hangisi? 03
: L
<o

*SC: Sentetik Modele Sahip Cocuk *BRC: Birincil Modele Sahip Cocuk *BC: Bilimsel Modele Sahip Cocuk *A: Arastirmact
p p p 3
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Tablo 5. incelendiginde SC-3 kodlu 6grencinin glnlik goézlemlerinden biyik 6l¢lide
yararlandigi ve bu dogrultuda baz sorularda birincil modele uygun cevaplar verdigi
gorulmektedir. Bunun yaninda model tanimlama ve gece ile glindiizii betimleme gibi sorularda
dogru cevaplar verip Diinya’nin dondsiyle ilgili bilimsel dogrulugu olan bilgiye sahip oldugu da
dokimde yer almaktadir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Diinya’nin sekli

Cocuklar giinlik gézlem ve deneyimleri ile bilimsel 6grenmelerini sentezleyerek bilimsel
olandan belirli noktalarda farklilasan alternatif (sentetik) kavramlar olusturmaktadirlar. Bu
arastirma kapsaminda calisma grubundaki ¢ocuklarin timdntn Dinya'nin sekliyle ilgili sentetik
modelde kavramsal anlayisa sahip olduklari bulunmustur. Bu bulgular Ozsoy (2012) tarafindan
yapilan ve cocuklarin %60'inin bilimsel modelden farkli alternatif modellere sahip oldugunu
gosteren calismanin bulgulari ile uyum gostermektedir.

Simit dinya modeline bu calismada da rastlanmasi Turkiye'de 6 yas cocuklarinin
Dinya’'nin  sekline iliskin kavramsal anlayislarini inceleyen Sackes ve Korkmaz'in (2015)
bulgulariyla 6rtismektedir. Her iki calismada da Amerikan ve Avrupali ¢ocuklarda pek
rastlanmayan simit diinya modeli ortaya cikmistir. Yunanistan ve Hindistan gibi Ulkelerde
yasayan cocuklarda da simit modelinin var oldugunu gdsteren farkli calismalar bulunmaktadir
(Samarapungavan, Vosniadou, & Brewer, 1996; Vosniadou vd., 2004).

Bu calismada duzlestirilmis dinya modeline cocuklarin buylik bir ¢ogunlugunda
rastlanmasi Vosniadou tarafindan ortaya konan dinyanin dizlemsel olduguna iliskin (Dizlik
kosulu) ve desteklenmeyen nesnenin diisecegine iliskin (Destek kosulu) inanglarinin kavramsal
anlayislari sekillendirmesi varsayimini dogrular niteliktedir (Tao vd., 2013; Vosniadou vd., 2004).

1976 yilinda 7-8 yas ¢ocuklarla yapilan calismada ¢ocuklarin Diinya'ya iliskin anlayislarinin
bilimselden farkl olarak yercekimi ve atmosfer ile ilgili bilgi ve gozlemlerle birlikte sentezlenerek
bazi sentetik anlayislara donlstidl bulunmustur (Nussbaum & Novak, 1976). Panagiotaki,
Nobes ve Banerjee (2006) tarafindan yapilan calismada farkli gériisme ydntemleri kullanilarak 6
yas cocuklariyla gortsilmustir ve birincil modellere rastlanmamistir. Arastirmacilar bu durumun
yontemsel bir soruna bagl oldugunu belirtseler de bu calismanin ¢ok boyutlu gorismelere
imkan veren yontemine ragmen birincil modellerin ¢itkmamasi Panagiotaki ve arkadaglarinin
(2006) yorumlariyla gelismektedir. Ginimiz Diinya’sinda ¢ocuklarin bilimsel bilgilerle cok erken
yaslarda tanismasi ve birincil bilgileri belki de hi¢ edinmeden sentetik ve bilimsel anlayislar
kazanmasi (Panagiotaki vd., 2009) daha olasi bir aciklama gibi gériinmektedir.

Gece-Giindiiz Olusumu

Sozel cevaplama (goriisme), model olusturma/secme ve test cevaplama gorevlerini iceren
cok boyutlu bir protokol kullanilarak cocuklarin Dinya’'nin sekli ve gece-glindiz olusumuna
iliskin kavramsal anlayislarini ortaya koymayi amaclayan bu arastirmanin bulgulan calisma
grubundaki ¢cocuklarin gece-giindiiz olusumu ile ilgili sentetik modelde kavramsal anlayisa sahip
olduklarini gostermektedir. Cok boyutlu gdérlisme protokoliiniin farkli boyutlarina verdikleri
yanitlar ve tamamladiklari model olusturma ve tanimlama gorevleri incelendiginde ¢ocuklarin
biyik ¢ogunlugunun Gece-Gindilz olusumunu Gilines' in hareketlerine bagli bir olgu seklinde
algiladiklari goértlmektedir. Gece-Glindiiz kavramlarini Ay ve Allah ile iliskilendiren ¢ocuklara da
rastlanmistir. Gorisme protokoliiniin bazi alt boyutlarinda Gece-Gunduz iliskin kavramlari
bilimsel dogrular cercevesinde yanitlayan cocuklar da bulunmaktadir. Vosniadou ve Brewer
(1994) tarafindan yapilan calismada ortaya ¢ikan modellerden pek coguna bu calismada da
rastlanmistir (Tablo 4.). Vosniadou ve Brewer (1994) tarafindan 6ne sirilen yas faktori bu
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calisma kapsaminda incelenmemistir ve erken yaslarda birincil modeller goérilirken buyik
yaslarda sentetik ve bilimsel modellere rastlanmaktadir varsayimi bu calisma igin gecerli degildir.

Farkli 6lcme aracglarindan toplanan veriler birlikte degerlendirildiginde ¢ocuklarin bilimsel
ve kultirel bilgilerle sentezledigi sentetik modellerin varligindan s6z etmek mimkindir.
Glines'in Ay'in veya bulutlarin arkasina gizlenmesi ve asagl dogru gitmesi (batmasi) gérisme
protokolliiniin tiim basamaklarinda en cok ortaya ¢ikan kavramlar olmustur. Cocuklarin ginlik
gozlemlerine dayali gizlenme kavrami ve Tirkce dilinde yaygin olarak kullanilan Gines'in
batmasi ve dogmasi ile iliskili olabilecegi duslinilen asagi ve yukari hareket kavrami ¢ocuklarin
zihinsel yapilarinda dikkate deger sekilde goze carpmaktadir. Kiglkodzer ve Bostan (2010)
tarafindan yapilan ¢alismanin bulgulari da ¢ocuklarin biytk kisminin (%57,7) bilimsel dogrularla
celisen yanitlar verdiklerini ve bu yanitlarin 6zellikle glinesin farkli hareketleriyle iliskili oldugunu
goOstermektedir. Sackes, Trundle ve Smith’ in erken cocuklukta bilimsel kavramlarin gelisimini ele
aldiklar alanyazin incelemelerinde kigiik ¢ocuklarin gunlik deneyimlerine dayandirarak gece
glindiiz olusumunu Giines'in hareketine atfettikleri belirtilmistir (2015). Bu ¢alismanin bulgulari
calisma grubundan 6 cocugun, Gece-Glindiiz olusumunu Allah’a atfettiklerini gostermektedir.
Benzer sekilde, doga olaylarinin olusumunu yaraticlya, dogaisti glclere veya batil inanglara
baglayan ¢ocuklarin varhigi baska calismalarda da goze carpmaktadir (Kampeza, 2006; Kiclkozer
ve Bostan, 2010; Sackes vd., 2010; Valanides vd., 2000).

Bu arastirmanin sonucunda calisma grubundaki 60-72 aylik ¢ocuklarin ¢ok boyutlu
gorisme protokoliiniin farkli boyutlarina verdikleri yanitlar ve tamamladiklari model olusturma
ve tanimlama gorevleri incelendiginde, cocuklarin Dinya’'nin sekli ve gece-glindliz olusumuna
iliskin guindelik gozlemleri ve bilimsel bilgileri sentezleyerek olusturduklari alternatif kavramlara
sahip olduklari bulunmustur. Bu bilgi 1siginda, okul éncesi egitim dénemindeki ¢cocuklarin sahip
olduklari alternatif/sentetik yapilarin bilimsel dogrulugu olan bilgilerle yer degistirebilmesi igin
uygun 6gretim miidahaleleri ve destekleri ile bulusturulmasi gerekmektedir. Alanyazinda genisge
kabul goren alternatif kavramlarin degisime direngli oldugu varsayimi, arastirmacilara ve
egitimcilere 6nemli sorumluluklar ylklemektedir: 1) Cocuklarin sahip olduklari kavramsal
modelleri ortaya cikarmak, 2) Var olan alternatif kavramsal yapilarin bilimsel dogrulara
evrilmesini saglayacak 6gretim midahaleleri tasarlamak ve uygulamak.

Fen etkinliklerinin planlanmasi sirecinde okul ©6ncesi dénem cocuklarinin gelisimsel
ozelliklerinden ve ihtiyaclarindan yola c¢ikarak oyun, hareket ve etkilesim temelli olarak ve
cocuklarin sorularini arastirma ve bilimsel slre¢ basamaklarini takip etme firsati veren
arastirma/sorgulama temelli 6grenme doéngllerini kullanarak tasarlanmasi énemli farkliliklar
ortaya koyabilecegini destekleyen alanyazin incelemeleri (Akman, & Giichan Ozgil, 2015) ve
arastirmalar (Alabay, 2013; Bulunuz, 2013; Samarapungavan vd., 2008; Samarapungavan, Patrick,
& Mantzicopoulos, 2011) bulunmaktadir. Calisma grubundaki cocuklarin timinin ele alinan
astronomi kavram ve olgulariyla ilgili sentetik kavramsal anlayisa sahip oldugunu gosteren bu ve
benzer calismalarin bulgulari 1siginda okul dncesi dénem fen egitimi calismalarinin, bilimsel
kavram ve olgular kazandirmaya ve/ya sahip olunan alternatif/sentetik kavramlari bilimsel
dogrularla degistirmeye ydnelik planlanmasi 6nerilmektedir.
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Abstract

This study aimed to investigate 60-72 months old children’s mental models about the
shape of the Earth and day-night concepts. The sample of the study consisted of 56
children (31 girls, 25 boys) aged between 60-72 months attending the kindergarten
in a city center located in the Northwestern part of Turkey. E-International Journal
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study were “Earth-2" and “Earth and Day-Night Concepts Interview Protocol".

The findings of the study, demonstrated that all of the children had synthetic mental DOI: 10.19160/ijer.379293
models regarding the shape of Earth and the day-night concepts. Findings about the

shape of the Earth showed that the majority of the sample held flattened Earth

model. Moreover, some children held ring Earth model which was also observed

studies conducted in similar cultures and nearby geographies. Findings about the day

and night cycle showed that a significant majority of children attributed day and

night cycle to the movements of Sun and the limited number of children related it

with the God.
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EXTENDED ABSTRACT

Problem: Children have inborn capabilities and endless motivation to search natural world and
learn about it. Thus, children in their early years possess remarkably significant and various
amounts of knowledge in different domains such as vocabulary, counting skills, reasoning and
even psychology, physics and biology. These conceptual understandings of children about how
natural world works are based on their observations and are shaped by their informal learning
experiences. Recent studies state that there are differences between children’s explanations
derived from the synthesis of daily observations, cultural interactions, and the scientific ones.
These alternative explanations of children have a notably meaningful impact on their scientific
understandings and further school lives.

Many studies with children from different cultures reveal that children have problems in the
sense of scientific explanations of astronomical phenomena. Pioneering studies on children’s
conceptual understandings about the shape of Earth and day-night cycle revealed three
discriminating conceptual models (Appendix 1 and 2). These are; (1) Initial model, (2) Synthetic
model, and (3) Scientific model. These models are frameworks underline children’s conceptual
understandings about the physical properties of Earth and day-night phenomena. Initial models
are derived from daily observations and show no interaction with scientific knowledge. Besides,
synthetic models are blended with everyday experiences and cultural/instructional information
but still away from the scientific knowledge. Synthetic mental models are defined as consistent,
change-resistant conceptual understandings within themselves. Scientific models consist of
definitions including scientific truths and explanations. Many researchers use these models;
tested and updated with different research methods and sample groups. These mental models
have been taken into consideration in this study while investigating children’s conceptual
understandings. This study mainly aims to investigate 60-72 months old children’s
understandings about the shape of the Earth and day-night concepts.

Method: The sample of the study consists of 56 children (31 girls, 25 boys) aged between 60-72
months attending the kindergarten in a city center located in the Northwestern part of Turkey.
Within the aim of this study, the data obtained from qualitative and quantitative data collection
tools are analyzed and discussed together and quantitatively within the framework of
embedded mixed method approach. Data collection tools of this study are "Earth-2" and “Earth
and Day-Night Concepts Interview Protocol”. In the present study the reliability coefficient for
the Earth-2 test was found to be .69. Interview protocol and Earth-2 test were administered to
56 children individually. While interviewing voice records, visual notes and photos of clay
models were taken by the researcher. The answers given by the children to the test items and
interview protocol and the models they generated are analyzed after converting qualitative data
into quantitative with using the coding template developed by researchers.

Findings: Based on the results of the study, all of the children have synthetic mental models
about the shape of Earth and day-night cycle. It should be kept in mind that all children were
reported synthetically as conceptual understanding because all of them gave responses that
showed synthetic or initial concepts in at least one of the interview, model building, model
definition and Earth-2 test steps.

It is also possible to determine the synthetic conceptual understandings of these children about
the shape of the earth in detail (Table 1). 91.1% (f=51) of the children have a flattened earth
model, 5.34% (f=3) have a dual earth model, 1.78% (f=1) hollow sphere and 1.78% (f=1) donut
earth model.
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When the findings are examined in detail (Table 4), it can be seen that the conceptual
understandings of children about the day and night cycle are different from the scientific model
which expresses "the world is turning around itself, and the sun illuminates the different sides of
the world". The sun's hiding behind the moon or clouds and going down (sunset) are the most
emerging concepts at all stages of the interview protocol. Six children from the sample group
attributed the Day-Night cycle to God.

Discussion and Results: The results of this study suggest that children have alternative
concepts that they have created by synthesizing scientific knowledge and daily observations
about the shape of Earth and day-night cycle. Findings about the shape of the Earth show that
the majority of the sample has flattened Earth model. Moreover, some children hold ring Earth
model which was also observed studies conducted in similar cultures and nearby geographies
Findings about the day and night cycle showed that a significant majority of children attributed
the day and night cycle to the movements of Sun and the limited number of children relate it
with the God.

The findings of this study suggest that developmentally appropriate teaching interventions and
support should be provided to young children to facilitate the transformation of the
alternative/synthetic conceptual models into the scientific ones. Inquiry-based learning cycles
could be a suitable tool in targeting young children’s alternative mental models.
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Ozet:

Calismanin amact pedagojik formasyon egitimi sertifika programt Ggrencilerinin
maarif miifettislerine iliskin algilarint belirlemektir. Arastirma, nitel arastirma
yobntemlerinden olgubilim ¢alismast olarak desenlenmistir. Veri toplama yontemi
olarak mecaz kullanimindan  yararlandmstir.  Verilerin - analizde  metaforik
¢6ziimlemelerden yararlaniarak tiimevarimct icerik analizi teknigi kullandmustur.
Galisma grubu amacli  érnekleme ydntemlerinden kolay ulasdabilir durum
6rneklemesi ile belirlenmistir. Sonuc¢ olarak maarif miifettislerine iliskin olumlu
alglarin olumsuz algiara gére biraz daha gliclii sekilde vurgulandigt anlasimustur.
Olumlu alguanin bir boyutu nesnel durum tespiti yapmaya odaklt diizeltme yénlii
davranislara isaret ederken bir béliimi de bu durumun Oétesinde yaraticiligt
6zendirmeyi ve gelisme saglamay: hedefleyen davranislar: 6ne ¢ikarmaktadir. Ancak
yaraticlik,  yenilikcilik ve gelistirme odaklt doéniisimsel denetim anlayisinin
stirdiiriimcii denetsel anlayisa gére daha zayif kaldigt séylenebilir. Olumsuz algularin
blyiik cogunlugunun hos olmayan duygulart ¢agristiran, sosyal, kiiltiirel ve fiziki
olarak iginde bulundugumuz cevrede var olan kimi zaman kaygi, korku ve hatta
siddet icerikli duygularin ortaya ¢tkmasina sebep olan canli ve cansiz varliklarla ifade
edildigi dikkat cekmektedir.

Keywords: Egitim denetimi, Maarif miifettisi, Ogretmen adayt

Onerilen Atif

E-Uluslararast Egitim

Arastirmalar Dergisi,
Cilt: 9, Sayu: 1, 2018, ss. 83-101

DOI: 10.19160/ijer.404639

Génderim : 12-07-2018
Revizyon: 01-03-2018
Kabul : 06-04-2018

Sahin, A. & Sabanci, A. (xxxx). Pedagojik Formasyon Ogrencilerinin Maarif Miifettislerine iliskin Algilan: Metafor Calismasi,
E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi, Cilt: 9, Say:: 1, 2018, ss. 83-101 DOI: 10.19160/ijer.404639

'Bu ¢alisma 3'lincu Uluslararasi Egitim, Uzaktan Egitim ve Egitim Teknolojileri Kongresi’nde s6zlu bildiri olarak sunulmustur.

© 2018 e-uluslararasi egitim arastirmalari dergisi



GiRIS

Denetim egitim sirecinin ve egitim sistemlerinin 6nemli bilesenlerinden birisidir. Denetim Aydin
(2014)'a gore orgutsel eylemlerin kabul edilen amaclar dogrultusunda saptanan ilke ve kurallara
uygun olup olmadiginin anlasiimasi slreci olarak tanimlanmaktadir. Basar (2000) denetimin
durum saptama, degerlendirme, dizeltme ve gelistirme 6geleri ile kapsamli islevlere sahip
oldugunu belirtmektedir. Sergiovanni ve Starratt (2002) denetimin hem rol hem de islevleri
agisindan anlasilmasi gerektigine isaret etmislerdir. Buna gore gerek mudir, gerek bdlim
baskanlari, gerekse konu uzmanlari ya da resmi olarak gorevlendirilmis kisiler sinifi ziyaret
ettiklerinde amacglari 6gretmenlerin dgretim uygulamalarini gelistirmelerine katki sunmaktir.
Boylece resmi denetsel rollerini gerceklestirmis olurlar. Bunu da belirlenmis politikalar
cercevesinde (Toprakcr vd. 2010) sinifta gozlem yaparak, yararli yorumlarla, uygulamalari
gozden gecirerek, ©rnek derslerle, Onerilerde bulunarak ve degerlendirmeler yaparak
gerceklestirirler. Bu cercevede denetmenlerin ve okul mudurlerinin iki temel sorumluluklarindan
soz edilebilir. Bunlar: 1) 6gretmenlere yapabilecekleri en iyi ve etkili denetimi gergeklestirmek ve
2) 6gretmenlere gunlik uygulamalarinin rutinleri olarak 6z denetim yapabilecekleri sartlari
saglamak, yardim etmek ve desteklemektir. Bu bakimdan denetim birey, grup ve o6rgit
boyutunda rol ve islevlere sahip édnemli bir degisken olarak islev gormektedir (Sergiovanni ve
Starratt, 2002).

Tirkiye'de egitim sisteminin denetimi Anayasanin 42. maddesinde belirtildigi gibi Devletin
go6zetim ve denetimi altinda yapilir (Anayasa, 1982). Bu cercevede denetim gorevi Milli Egitim
Bakanligi'na verilmistir (MEB, 2011). 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile gorev cercevesi
egitim denetimi sistemine egitimde verimliligin artirilmasi, gelisme ve yenilesmenin saglanmasi
seklinde belirlenmistir (MEB, 1973). Tirkiye'de denetim hizmetlerini yerine getirmek amaciyla
652 Sayili Milll Egitim Bakanhginin Teskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun Hikmiinde
Kararnamenin, 6528 sayili Kanunla degistirilen 17. maddesi ile Maarif Mufettisleri Bagkanliklari
kurulmustur (MEB, 2011; MEB, 2014a). 6764 sayili kanunla “Rehberlik ve Denetim Baskanligi”
"Teftis Kurulu Baskanhdi”; “Maarif Mifettisleri” ise “Bakanhik Maarif Miufettisleri” olarak
degistirilmistir (MEB, 2016). Bu ¢ercevede Milli Egitim Bakanliginin gorev alanina giren konulara
ve sunulan hizmetlere iliskin rehberlik etmek; plan ve programlar olusturmak; kontrol ve
denetimi saglamak; dnceden belirlenmis amacg ve hedeflere, performans &lgltlerine ve kalite
standartlarina gore analiz etmek, karsilastirmak ve oOlcmek, kanitlara dayali olarak
degerlendirmek, raporlamak; personele iliskin is basinda yetistirme calismalari yapmak;
usulstzlikleri 6nleyici, egitici ve rehberlik yaklasimini 6n plana ¢ikaran bir anlayisla Bakanligin
gorev ve yetkileri cercevesinde denetim, inceleme ve sorusturmalar yapmak maarif
mufettislerinin gorevleri arasindadir. Gorevlerin isbirligi icinde yapilmasi esastir. Denetim,
inceleme, arastirma ve sorusturma islemlerinin gruplar halinde yurGtilmesi durumunda,
Baskanlikca belirlenecek mifettis; calisma grubunun sorumlusu olarak is bolima yapmalk, islerin
dizenli ve zamaninda yurutilmesini saglamak, Baskanlik ile haberlesmeyi teminle gorevli ve
yetkilidir. Bu ¢ercevede calisma gurubu sorumlusunun gorevleri sunlardir: a) Grubu temsil etmek,
grupca yapilacak inceleme ve denetim c¢alismalarinin zamaninda ve dizenli bir sekilde
yuritilmesini saglamak. b) isleri dengeli bir sekilde dagitarak grubun calisma programini
hazirlamak, mifettislere bildirmek ve bir 6rnedini Teftis Kurulu Baskanligina gondermek, Teftis
Kurulu Baskanhginca sonradan gonderilen veya denetimler sirasinda ortaya cikan isleri
mifettislere dagitmak. c¢) Calisma grubundaki miufettislerle is birligi halinde denetimlerde
izlenecek yontemi belirlemek. ¢) Mifettis yardimcilarinin yetismelerine yardimci olmak. d) Okul
ve kurumlarda diizenlenen toplantilara gerektiginde katilarak grup adina toplantiyi ydnetmek. e)
Grubun calismalarina iligskin, gerektiginde Baskanliga yazili rapor vermek (MEB, 2011; MEB,
2014b; MEB, 2016; MEB, 2017).

Ogretmen istihdamina gelince egitim sistemimizde 6gretmen ihtiyaci yillar icerisinde farkli
ogretmen yetistirme programlarindan karsilanmistir. Bu stire¢ Cumhuriyet tarihimizde muallim
mektepleri, ilkmektep muallimleri meslek kurslari, orta muallim mektepleri, ilk 6gretmen okullari,
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kdy muallim mektepleri, koy enstitlleri, egitim enstitileri, yliksek 6gretmen okullari ve egitim
fakulteleri olarak devam etmistir (Akyliz, 2001; Eraslan ve Cakici, 2011; MEB, 2015; Yildirim ve
Vural, 2014). Bazi ddénemlerde ise dgretmen acgigini kapatmak amaciyla nitelik aranmaksizin
hizlandirilmig egitim programlari ile 40 giinde 6gretmenlik diplomasi verilenlerden, Mektupla
Ogretim Merkezleri tarafindan 6gretmen olarak yetistirilenlerden tutun da hizmet ici egitim
seklinde pedagojik formasyon kurslari, tezsiz yiiksek lisans programlari ve pedagojik formasyon
egitimi sertifika programlari ile bircok kisi 6gretmen olarak atanmistir (Akytiz, 2001; Baskan,
2001; Eraslan ve Cakici, 2011; Gunger, 1998; Korkut, 2002; MEB, 2015; Sabanci ve Sahin, 2006;
Tekisik, 2003; Yildinm ve Vural, 2014; YOK, 1998). Bdylece 6gretmen yetistirme ve istihdam
politikasinda nicelik boyutu nitelik boyutunun énlinde yer almistir (Azar, 2011; Sabanci ve Sahin,
2006). Glinumuzde ise iki temel kaynaktan égretmen istihdamina devam edilmektedir. Birincisi
egitim fakulteleri, ikincisi ise pedagojik formasyon egitimi sertifika programlarndir (MEB, 2015;
MEB TTKB, 2014; YOK, 2017). Ancak siirec icerisinde farkli 6gretmen yetistirme programlari,
ozellikle de egitim fakdltesi disinda yetisen kisilerin 6gretmen olmasina imkan taniyan pedagojik
formasyon programlari hem programlarin kendi etkililigi ve yeterligi hem de bu programlardan
yetisen 6gretmen adaylarinin meslege iliskin motivasyonlari, tutumlari ve yeterlikleri agisindan
tartisma konusu olmustur (Altinkurt, Yilmaz ve Erol, 2014; Can, 2010; Cakir, Kan ve Stnbdl, 2006;
Eraslan ve Cakici, 2011; Glnger, 1998; Korkut, 2002; Oral, 2000; Tekisik, 2003; Yildirim ve Vural,
2014). Bu dogrultuda pedagojik formasyon programlarina (Yilmaz ve Vural, 2014) ve pedagojik
formasyon ogrencilerinin 6gretmenlik meslegine ve egitim sistemine iliskin algi ve tutumlarini
belirlemeye yodnelik son yillarda bircok arastirma yapilmistir (Bagceci, Yildirm, Kara ve
Keskinpalta, 2015; Ozdemir ve Demircioglu, 2016; Ozkan, 2012). Ancak bu 8gretmen adaylarinin
denetim sistemine iliskin algilarini farkh bir teknik olarak metaforlar yoluyla belirleyen cok fazla
arastirmaya rastlanmamistir. iste bu noktada calismada amac &gretmen yetistirmede iki
kaynaktan birisi olan pedagojik formasyon sertifika programlari ile yetistirilen 6gretmen
adaylarinin egitim sisteminin paydaslarindan birisi olan maarif mufettislerine bakis acisini
metaforlar yoluyla tespit etmeye calismaktadir.

Egitim denetmenlerinin nasil algilandigina iliskin cesitli calismalar bulunmaktadir. Bunlar
arasinda érnegin Akiizim ve Ozmen (2013) bu konudaki calismalari meta analize tabii tutarak
yaptiklar calismada denetmenlerin rollerini yiksek dizeyde gerceklestirdiklerine inandiklarini,
buna karsilik 6gretmenlerin, denetmenlerin bu rollerini gerceklestirme duzeyini distk
bulduklarini, okul ydneticilerinin ise mifettisleri genellikle orta dizeyde yeterli bulduklari
gorisiinde olduklarini belirlemistir. Memduhoglu ve Mazlum (2014) egitim denetmenlerinin 10
yil dncesine gore daha olumlu yonde algilandigini ancak bu degisimin heniz istenilen diizeyde
olmadigini belirlemislerdir. Yoneticiler ve oOgretmenler mevcut durumda agirlkl olarak
denetmenleri arkadas, dost, virls, sinif 6gretmeni, navigator, karinca, ilk yardim personeli, rehber
o6gretmen, metaforlar ile olumlu algilarla tanimlamisladir. Buna karsilik koruyucu anne, evrakgl
ve etkisi azaltilmis zehir seklindeki olumsuz metaforlarin da kullanildigi gérilmdistir. S6z konusu
olan denetmenlerin sorusturma rolleri olunca katiimcilarin daha ¢ok olumsuz algilar belirttikleri
anlasilmistir. Bu baglamda kapikulu, piyon, ceylan, ayna, notr kiire, nankor kedi ve sendika ve
siyasilerin memuru metaforlar kullanilmistir. Olumlu goéris belirten katiimcilar ise denetmenler
icin sorusturma rolt ile ilgili olarak, savci, avukat, yargic ve midir seklinde metaforlar
kullanmislardir.

Dds (2009) hi¢ denetmen tarafindan denetlenmemis stajyer 6gretmenlerin denetmenleri
zabita, ates, sigorta, olumsuz climle, zincirin halkasi, bilge, korkusuz asker, yetistirici, koordinator,
teknik danigman, 6grenci danismani, rehber, dedektif, dort yanhs bir dogruyu goturir, gemi
kaptani, orkestra sefi, kog, pusula, 1sik, baba, mum, direksiyon, test 1sigi, sayr dogrusu, ayna,
kabus, mayin, korku filmi karakteri, tuzak, duvar, 6cii ve sert kaya seklinde algiladiklarini
belirlemistir. D6s (2009) metaforlarin blyik ¢ogunlugunun olumlu icerikte bulmasindan dolayi
aday Ogretmenlerinin genel olarak mifettisler hakkinda olumlu algilarinin oldugunu ileri
sirmustir. Ding (2016) mudurlerin mifettisler igin kaktis, katalizor, gul, agackakan, buzdolab,
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ufo, tazi, ahtapot, bukalemun, glines, bilgisayar, bulut, g6z ve kulak, ari, cetvel, ayna, salyangoz,
davul, trafik polisi, kilic, kek kalplari, kayinvalide seklinde metaforlar kullandiklarini, kadin okul
muddrlerinin erkek okul midurlerine gére maarif mifettisleri hakkinda daha olumsuz bir algiya
sahip olduklarini belirlemistir. Baska bir arastirmada ilk ve ortadgretim kurumu 6gretmenlerinin
teftis kavramina iliskin kullandiklari metaforlar 1) durum saptamasi olarak aile, ariza tespiti,
fotograf makinesi, kabus, kontrol kalemi, makine bakimi, oyun, sorgu, terazi tiyatro, 2)
degerlendirici olarak ayna, vicdan, yasa, bozuk terazi, dikenli tel, hakim, hukuk, kantar, kanun,
kontrol kalemi, korku filmi, mahkeme, saglama islemi, sinav, terazi, trafik isareti ve 3) gelistirici
olarak bahce, basarinin anahtari, bilge adam, kontrol kalemi, kralice ari, orkestra sefi, otokontrol,
otorite, Ozelestiri, rehber, restorasyon, sigorta, sopa, temizlik¢i teftis olmak Uzere Ug¢ farkl
kavramsal kategori altinda toplanmistir. Calisma sonucunda ilk ve ortadgretim kurumu
ogretmenlerinin gelistirdikleri metaforlar ile teftisi en ¢cok durum saptamasi olarak algiladiklar
tespit edilmistir. Ancak hem ilkogretim hem de ortadgretim Sgretmenlerinin teftisin kontrol
6zelligine vurgu yapan metaforlari daha sik kullandiklari tespit edilmistir (Tekin ve Yilmaz, 2012).
Téremen ve Dos (2009) tarafindan mufettislerin 6gretmenler tarafindan nasil algilandigina iligkin
ylz yirmi G¢ metafor Uretilmis, Uretilen metaforlarin agirlikli olarak olumsuz benzetmelerden
olustugu gortlmustir. Bu benzetmelerden yetmis altisi olumsuz (adaletsiz patron akraba, aslan,
at gozIlugu takmis biri, azrail, bal yapmayan ari, biber salcasi, bilgisayar virlist, bombos kiip,
boyaci ustasi, bozuk saat, bukalemun), yirmisi hem olumlu hem olumsuz (asla, ay, ayna, badem,
egitimci, glinebakan, glines), sekizi ise mifettislere gerek olmadigi (carpmadaki bir sayisi, kadro
disi futbolcu, modasi gegmis giysi, sigara ve sivilce) seklindeki benzetmelerdir. Sadece on iki
metafor olumlu diizeyde anlam yiklenen benzetmelerden (ay, baba-anne, bir biitiinin parcasi,
bir sistem bitind, dost, Glzin Abla, mum) olusmustur. Tok (2015) mufettisler hakkinda olumsuz
algilarin agirlik kazandigini belirlemistir. Buna gore, sirasiyla aday 6gretmenlerin, 6gretmenlerin,
okul yoneticilerinin ve 6gretmen adaylarinin olumsuz gorislere sahip oldugu anlasiimistir. Maarif
mufettislerinin kendileri hakkinda Urettikleri metaforlara bakildiginda, digerlerinin aksine
cogunlugunun olumlu metaforlar (Urettikleri gérilmektedir. Ogretmen adaylarinin = (sinif
o6gretmenligi son sinif dgrencileri) kullandiklari metaforlar agirlik sirasina gore yargig, kabus,
o6gretmen, rehber, Danistay, diktator, sorgulayan, Yargitay, zabita, Anayasa Mahkemesi, danisma
kurulu, doktor, anne, eksik arayan, trafik polisi, otorite, milletvekilidir. Aday 6gretmenlerin (en az
bir kez mifettisle karsilamis olan) kullandiklari metaforlar agirlik sirasina gore rehber, buzdolabi
bukalemun, klima, bilgisayar, korkuluk, mikser, kaynana, robot, korkuluk, korku kaktus, ari, ayna,
kamera, cocuk, insan, 6cu ve trafik polisidir.

Ogrencilerin gérislerine basvurulan bir arastirmada ise mifettisler, ciddiyet, bilgi ve
aydinlanma kaynag, caliskanlk, dizen, endise, gozlem, gdzlemci, giig, heyecan, iyilik kaynag,
korku, mutluluk kaynagi, olumsuzluk, oyunculuk, pandomin, rahatlama, sevgi pinari, yaris, yol
gosterici ve yénlendirici seklinde metaforlarla ifade edilmistir. Uretilen metaforlarin giic ve korku
temasinda yodunlastigi anlasiimistir. Bu metaforlar bilgi ve aydinlanma kaynadi, ciddiyet,
caliskanlik, gézlemci giic, korku, sevgi pinari temalari altinda toplanmistir (Kocabas ve Ozdemir,
2010).

Egitim, okul, sinif, midur, 6gretmen, 6grenci, veli ve mifettis gibi tekil goriinen kavramlar
aslinda bir bltlnin, egitim sisteminin parcalandir. Tekil kavramlara iliskin dislince ve
tecribelerin toplami bizlere bitiin hakkinda fikir verebilmektedir. Dolayisiyla maarif mufettisleri
ile ilgili metafor ve bu metaforlarin bittinde birbiri ile olan i¢ tutarliliklari 6gretmen adaylarinin
egitim denetimi sistemimize iliskin algilari hakkinda bir fikir verme potansiyeli tasimaktadir.
Calismada amacg 6gretmen yetistirmede iki kaynaktan birisi olan pedagojik formasyon sertifika
programlari ile yetistirilen 6gretmen adaylarinin mifettislere iliskin toplumsal aktarimlarin ve
ogrencilik yillarinda okul ve 6gretmen denetimine iliskin tanikhklarinin etkisi altinda bir zihin
dlnyasina sahip olduklari varsayimiyla egitim sisteminin paydaslarindan birisi olan maarif
miufettislerine bakis acisini metaforlar yoluyla tespit etmeye calismaktir. Bu bakimdan maarif
mufettislerine iliskin mevzuat ile tanimlanmis goérev, yetki ve sorumluluklarinin yerine getirilmesi

86



e-uluslararast egitim arastirmalar dergisi, Cilt: 9, Sayu: 1, 2018, ss. 83-101

strecinde ongorilen ve algilanan gergeklik, Uyesi olma hedefinde olduklari yapinin sosyal
gercekliginin insasi acisindan da 6dnem tasimaktadir. Bu noktadan hareketle calismada pedagojik
formasyon sertifika programi 6grencilerinin maarif mufettislerine iliskin duygu ve dislince
dinyalarinda olusturduklari anlamlar sorgulayarak egitim denetimi sistemine iliskin bakis
acgllarinin ¢oziimlenmesi hedeflenmistir. Pedagojik formasyon sertifika programi 6gretmen
adaylarinin algilarinin belirlenmesi ile denetim sisteminin gelecekte yeniden sekillendirilebilmesi,
farkli kaynaklardan yeni dinamikler, farkli bakis acilari ve vyaratici uygulamalar ortaya
¢ikarilabilmesine firsat sunacak; daha kapsamli ve derin calismalar sayesinde teori ve uygulama
arasinda daha gergekgi bir iliski vurgusu yapilabilecektir.

YONTEM

Arastirma Modeli:

Pedagojik formasyon 6grencilerinin maarif mifettislerine iliskin algilarini derinlemesine
belirlemeyi amaclayan bu calismada nitel arastirma yéntemlerinden olgu bilim ¢alismasi deseni
kullanmistir. Blyukoztirk, Cakmak, Akgln, Karadeniz ve Demirel (2010), insan algilarinin
arastirilmasinda nitel arastirma yontemlerinin daha uygun olabilecegini belirtmektedirler. Olgu
bilim calismalar ise bireylerin deneyimlerinden hareketle bir olay karsisindaki algilarini ve
tepkilerini derinlemesine belirlemeye calisir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011). Baska bir deyisle
olgu bilim deseni ile farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklaniimaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu calismada da 6gretmen
adaylarinin mufettislere iliskin toplumsal aktarimlarin etkisi altinda edindikleri deneyimler,
dogrudan denetlenen 6gretmenlerin anlatilari ile zihin dlnyalarinda mifettislere iliskin
olusturduklari algilar ve 6grencilik yillarinda okul ve 6gretmen denetimine iliskin taniklk ve
gozlemleri ile ilgili olarak algi ve tepkilerinin derinlemesine belirlenmesi hedeflenmistir.

Calismada veri toplama araci olarak metaforlardan yararlanildigi icin metaforlara iliskin
bilissel teori temele alinarak gerceklestirilmistir. Bilissel yaklasim metaforlara olan ilgiliyi artirmis
olup, tip, edebiyat, egitim, psikanaliz ve isletme gibi bircok bilim dalinda nitel arastirma
kapsaminda veri toplama ydntemi olarak kullanilmaktadir. Bilissel anlayisa gore metaforlarin
onemli gorevlerinden birisi soyut kavramlarin anlatilmasini ve anlasilmasini saglamaktir
(Tepebasil, 2013). Metaforlar bir tecriibeyi baska bir tecriibeye goére anlamamizi ve
anlamlandirmamizi saglayan araglar olup (Lakoff ve Johnson, 2015) bilissel yaklagimlarimizi
yansitir (Tepebasil, 2013). Aslinda metaforlar, insan deneyimini ¢ercevelememize yardim ederek
bize diinyamizi essiz sekilde betimlememizi saglar. Metaforlarin 6ziinde bir seyi daha somut,
daha bilindik alisildik ve gozle goriinir baska bir sey ile anlama, kavrama ve hissetme yer
almaktadir (Lakoff ve Johnson, 2015; Zhao ve Huang, 2008). Metaforlari arastirmada kullanmanin
cekici taraflarindan birisi bir metodolojik ydntem olarak metaforlarin  bilgi ve yasam
deneyimlerini birbirleri ile ilgili ve anlamli hale getirme ve iliskilendirebilme kapasitesinde saklidir
(Black, 2013). Metaforlarin egitim arastirmalarinda kullanilmalarinin yaygin nedenlerinden birisi
bir kavrami hedef kitleyle etkili iletisim kurabilecek sekilde resimlemek ve agiklamaktir (Midgley
ve Trimmer, 2013). Dolayisiyla, metaforlar bireyin farkinda olmadigi duygu ve disiincelerinin de
ortaya ¢lkarilmasi agisindan énem tasimaktadir.

Calisma Grubu:

Calisma grubu 2015-2016/2016-2017 giiz ve bahar dénemlerinde Akdeniz Universitesi
Egitim Fakiltesinde pedagojik formasyon programina katilan kursiyerlerin arasindan amagh
ornekleme yodntemlerinden kolay ulasilabilir durum &rneklemesi ile belirlenmistir (Yildirrm ve
Simsek, 2013). Pedagojik formasyon kursiyerinden gelen 401 yapilandiriimis soru formu
degerlendirmeye alinmistir. Calisma grubunun demografik verileri Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1:
Katilimciarin demografik 6zellikleri

Pedagojik formasyon egitimi sertifika programi 6grencileri (N=401)

N % Brans/Boliim
Kadin 294  %73,3 |Adalet (19), Aile ve Tiiketim Bilimleri (2), BESYO (10), Bilgisayar Mh.-Biligim
Cinsiyet Erkek 107 %267 Tek. (5), Biyoloji (10), Cevre Saghgi (1), Edebiyat (13), Elektrik-Elektronik Tek.
029,

(1), Felsefe (17), Fizik (4), Fotograf (3), Fransizca (1), Gazetecilik (4),
20-25yas 203 %50,6 |Geleneksel El San. (2), Gida Mh.-Tek. (11), Gérsel San.(2), Grafik (7), Halkla
26-30yas 111 %27,7 |lliskiler ve Tan. (23), Heykel (2), Iktisat (1), llahiyat (33), letisim (4), isletme
(12), Kamu Yén. (3), Kimya (18), KKO (1), Laboratuvar Hiz. (1), Maliye (1),

- 0,
31-35 yas 41 %10,2 Matematik (8), Mimarlik-Yapi Dek. (1), Muhasebe ve Finansman (22),
36-40yas 32 %80 |Mihendislik (2), Mzik (7), Pazarlama (5), Peyzaj Mimarligi (2), Psikoloji (11),
41-45 yas 9 %2,2 Radyo Sinema TV (5), Resim (13), Sanat Tar. (2), Seramik (2), Sosyoloji (40),
. Tarnim Tek. (2), Tarih (14), Tekstil Tek. (1), Turizm (25), Ulastirma Hiz. (1),
46-49 yas 5 %1,2 |yabanci Dil (12), Yenilenebilir Enerji Tek. (1), Ziraat Miih. (14)

Yas

Galismaya gonalli olarak 401 pedagojik formasyon kursiyeri katilmistir. Katihmcilarin
%73,3 (294)'U kadin, %26,7 (107)'si ise erkektir. En geng katilimcr 21 yasinda, en yaslisi ise 49
yasindadir. Yas ortalamalari ise 27,3 yildir.

Veri Toplama Araci ve Veri Toplama Siireci:

Veri toplama yontemi olarak mecaz kullanimindan yararlanilmistir. Bu amagla calisma
grubunun maarif mifettislerine iliskin gelistirdikleri metaforlari belirlemek Uzere olusturulmus
yapilandiriimis  bir soru formu kullanilmistir. Katiimcilardan maarif mdufettislerini neye
benzettiklerini nedenleri ile birlikte soru formuna yazmalar istenmistir. Soru maddelerinde
“Maarif mufettisleri ............... gibidir. Clnkad ............... " kahbi kullanilmistir.

Her bir katilimcinin kendi basina soruyu yanitlamasi istenmis ve birbirlerini etkilemeleri
Oonlenmistir. Katilimcilar, salonda kendilerine verilen formlari doldururken, arastirmacilar
katilimcilarin arasinda gezerek katilimcilarin sorduklari sorulara iliskin agiklamalar yapmis ve
arastirmacilarla katihmcilarin karsilikli etkilesimleri saglanarak katilimcilarin derinlemesine bilgi
vermeleri icin gerekli ortam ve kolaylik sunulmustur. Arastirmaya katiimda gonallulik, bilingli
onay, gizlilik, 6zel hayata saygi ve zarar vermeme, aldatmama, yaniltmama, verilere sadik kalma
ve yalnizca bilimsel amaclarla kullanma gibi etik ilkeler esas alinmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Verilerin Analizi:

Verilerin analizinde NViVO nitel arastirma programindan yararlaniimistir. Analiz siirecinde
timevarimci icerik analizi teknigi kullaniimistir. TUmevarimcr analizin amaci kodlama yoluyla
verilerin altinda yatan kavramlari ve bu kavramlar arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmaktir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Bu kapsamda oncelikle veriler kodlanmis ve kodlar arasindaki iliskilerden yola
¢tkarak temalar olusturulmustur. Sonra katilimcilarin kullanmis oldugu mecazlar metaforik agidan
analiz edilmistir. Metaforik analiz slrecinde metaforlastirma metodolojisinin  mantiksal
temelinden yola ¢ikarak her kaynagin cagristirdigi anlamlari iceren imge tarlalar olusturulmustur
(Tepebasli, 2013). imge tarlalar olusturulurken katiimcilarin anlam ve diisiince bitiinligini en
iyi yansitabilecek imgelerin kullaniimasina 6zen gdsterilmistir. Calismada katilimcilarin goruslerini
carpici bicimde yansitmak amaciyla da dogrudan alintilara yer verilmistir

Kaynak kodlarin cagristirdigi imgeler olusturulurken arastirmacilarin bilgi ve tecribeleri ile
Turk Dil Kurumu Guncel Turkce Sozligid (www.tdk.gov.tr) kullanilmistir. Ayrica verilerin analiz
strecinde katilimcilarin kisisel kimliklerini gizlemek amaciyla katilimcilar icin A12, FO2 gibi kodlar
kullaniimustir.
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Gecgerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Nitel verilerin analizi asamasinda iki arastirmaci tarafindan arastirmanin kavramsal
cercevesinden ve arastirma sorularindan yola ¢ikarak verilerin ¢ozimlenmesinde uyum ve
birlikteligi saglamak tzere olusturulmus olcutlerin ve tematik cercevenin yer aldigi bir yol haritasi
olusturulmustur. Analizde birliktelik ve uyum saglama acisindan tiim veriler belirlenen yol
haritasina goére NVIVO nitel arastirma programi kullanilarak birlikte analiz edilmistir. Analiz
asamasinda gergeklestirilen bu sireg nitel verilerin hem gecerligi hem de guvenirligi acisindan
onem tasimaktadir.

Arastirmacilarin birlikte yaptigi ¢oziimlemeler, kodlama ve temalandirma siireci lizerinde
tartisarak fikir birligine varilmasini ve boylece ortaya c¢ikan nihai kodlarin ve temalarin
arastirmacilarin ortak fikrini yansitarak gorlslerin uyumlu olmasini saglamis ve arastirmanin
glvenirligini artrmistir. Daha sonra arastirma bulgulari pedagojik formasyon programi
ogrencilerinin bulundugu iki sinifta paylasilmis ve elde edilen bulgularin kendi gérislerini dogru
sekilde yansitip yansitmadigini okuyarak teyit etmeleri istenmistir. Elde edilen bulgulara iliskin
katihmcilarin gorUsleri ile arastirma sonuglarinin ortistigu gorilmuistir. Bu durum i¢ gegerligi
arttirict bir unsur olarak kabul edilmektedir. Farkli demografik 6zelliklere sahip pedagojik
formasyon kursiyerlerinin goruslerine yer verilmesi ve bu gorislerin birbiriyle tutarli olmasi
arastirmanin dis gecerligini artirmaktadir. Ayrica, arastirma sirecinin acik bir sekilde ortaya
konmasi, ham verilerin arsivlenmesi ve gerekli goruldigu takdirde denetime acik olmasi
calismanin glvenirlik diizeyini artirmaktadir (Creswell, 2012; Yildirim ve Simsek, 2013).

BULGULAR

Bu bolimde pedagojik formasyon dgrencilerinin maarif mufettislerine iliskin algilarina yer
verilmistir. Bu cercevede ilk olarak pedagojik formasyon 6grencilerinin maarif mifettislerine
iliskin olumlu gorislerine, ikinci olarak da olumsuz goruslerine yer verilmistir.

Maarif Miifettislerine iliskin Olumlu Gériisler:

Tablo 2'ye gore degerlendirici stirdiirimci rehberlik yonleri maarif mufettislerinin en ¢ok
dile getirilen olumlu &zellikleri olmustur. Bu dislinceyi paylasan pedagojik formasyon égrencileri
cogunlukla maarif mifettisleri icin denetmen, dedektif, anne, hakim-yargig, elestirmen, hakem,
juri, mahkeme gibi mecazlan kullanmiglardir. Katilimcilarin kullandigi mecaz kaynaklarindan ve
bu kaynaklarin cagristirdigi imgelerden hareketle maarif mufettislerinin kontrol, diizeltme, karar,
dizen saglayici, ayrintilari gdérme, alan uzmani, yargilama gibi 6zellikleri 6n plana ¢ikarilmaktadir.
Konuyla ilgili olarak distncelerini A4 “Miifettis denetmen gibidir. Ciinkii yapilan islerin
dogrulugunu, yanlisligini, eksikligini belirler.”, 122 “Miifettis dedektif gibidir. Ciinkii denetler,
gbzlemler, sorusturur.”, L6 “Miifettis hdkim gibidir. Cilinkii anayasa kurallart gibi milli egitim
kurallarint uygulamakla yiikimlidiir.” ve H41 ise "Miifettis hakem gibidir. Ciinkii kurallara gére
oynanmastnt saglar.” sozleriyle mifettislerin degerlendirici ancak sirdlriimci rollerine vurgu
yapmaktadirlar.

Maarif mifettisleri ikinci olarak en fazla yapici otorite figiiri gérilmektedir. Ogretmen
adaylari maarif mufettislerini dede, baba, genel midir, devlet, komutan-6nder, disiplin, aile
biyukleri gibi metaforlarla 6zdeslestirmislerdir. Bu kaynaklardan uretilen imgelerin genel olarak
tecrlibe, birikim, sefkat, saygi, given, baglilik, rol model, yardim ve stati gibi 6zellikleri
cagristirdigi soylenebilir. B24 “Miifettis dede gibidir. Ciinkii anne-baba gibi 6gretmenler, miidiirleri
degerlendirerek olumlu-olumsuz yanlart séyler.” sozleriyle; G1 “Miifettis baba gibidir. Ciinkd
eksiklerini soyler insana, biraz sert, biraz sevgiyle ama hep iyi niyetle séyler.” seklinde; B50 ise
“Miifettis devlet gibidir. Clinkii her seyi denetler ve diizeni icin caba gésterir.” diyerek
dusuncelerini belirtmigslerdir.

Katilimcilar tarafindan en fazla benzetme yapilan Uglincii tema maarif mufettislerinin
gozlemcilik rollerine iliskindir. Bu temaya iliskin 6gretmen adaylar maarif mifettislerini en fazla
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misafir, kontrol kalemi, kayit cihazi, gdzetmen, kontrol merkezi ve ayna gibi metafor kaynaklari
ile ifade etmislerdir. Bu kaynaklar yabanci, sogukluk, samimiyet, arkadaslik, dostluk, ikram,
memnun etme, hosca vakit gegirme, olcme, kayit alma, kontrol, izleme, gizlilik ve detayl
inceleme gibi imgeleri cagristirmaktadir. A43 konuyla ilgili olarak sunlari séylemektedir: “Miifettis
misafir gibidir. Ciinkii cok merakli ve her seyi gérmek ister etraft merakla siizer.” 111 "Miifettis
kamera gibidir. Ciinkii sintfi, 6gretmenleri ve 6grenciyi izler, gézler sonuca varwr.” 18 ise “Miifettis
mikroskop gibidir. Ciinkii her detay: gormelidir.” sdzleriyle maarif mifettislerinin goézlemcilik ve
kontrol edicilik 6zelliklerine vurgu yapmaktadir.

Tablo 2:
Maarif miifettisi kavramna iliskin olumlu goriisler
Temalar Kodlar (Kaynaklar)* imge Tarlasi n
Denetmen (39), Dedektif (7), Kontrol, Diizeltme, Gozlem, Karar, Analitik Dislinme, Ayrintilari
_ g Anne (6), Hakim -Yargig (6), Gorme, Sorgulama, Adalet, Objektiflik, Dizen Saglayici,
2 S Elestirmen (3), Hakem (3), Baraj Koruyucu, Mevcut Durumu Kavrama, Yorumlama, Zayif Ve
‘E g (1), Koordinator (1), Ambulans Gu¢lu Yonleri Vurgulama, Yol Gésterme, Alan Uzman,
% ‘E' (1), Juri (1), RTUK (1), Adalet (1), Yargilama, Karar Verme, Hizli Algilama, Enerjik, Kararl, 73
g 2 Mahkeme (1), Master Sef (1), Yénlendirici, isbdlim, isbirligi, Ast-Ust iliskileri, Gorev,
8 -§ Anayasa Baskani (1) Sorumluluk, Can Kurtarici, Acil Yardim, Acil Mudahale, Kriz
a2 Yoénetimi, Sorun, Gorus Birligi, Uyum, Tartisma, iddia, Savunma,
Gercek Arayisi, Kanit, Tanik
Dede (9), Baba (8), Genel Midur  Tecribe, Birikim, Aktarim, Sefkat, Saygi, Given, Baglilik, Sevgi,
§ (7), Devlet (6), Komutan-Onder Rol Model, Korku, Kayg, itaat, Elestiri, Disiplin, Sahip Cikma,
§ B (6), Disiplin (3), Aile Buyukleri (2),  Koruma, Kural Koyma, Cezalandirma, Dizenleyicilik, Adalet
9 3 Kullip Baskani (2), Asker (2), Saglama, isveren, Giidiileme, Hedef Gdsterme, Yardim, Stat, 51
i i Basbakan (1), Kaptan (1), Aslan Hiyerarsi, Yetki, Sorumluluk, Giclulik Algisi, Karar Verme,
g (1), Ust Otorite (1), i¢ isleri Demokratik Tutum Ve Davranis, Koordinasyon, Teknik Bilgi,
Bakanhgi (1), Kralice Ari (1) Amir, Sembol, Uretkenlik, Caliskanlik
Misafir (9), Kontrol Kalemi (6), Yabanci, Sogukluk, Samimiyet, Arkadaslik-Dostluk, ikram, Hosca
Kayit Cihazi (4), Gozetmen- Vakit Gecirme, Memnun Etme, Olcme, Seffaflik, Kacak Kontroli,
Gozlemci (3), Kontrol Merkezi Arsivleme, Kayit Alma, Var Olan Durum Tespiti, Disaridan
W (3), Yabanci Kimse, Yansitma, Var Olan Durumu Aktarma,
g Kontrol Makinesi - Kontrol Odaklanma, Detayli inceleme, Daha lyi Ve Detayli Gérme Araci,
% Mekanizmasi (3), Ayna (2), Keskinlik, lyi Secicilik, Net Ve Keskin Gériis, Acimasiz, Yirtici, 39
’8 Durbiin (1), Mikroskop (1), Kartal ~ Tehlikeli, Goklerin Hakimi, Hizli, Atak, Saldirgan, Deneme-
(1), Simulator (1), Cetvel (1), Yanilma, Yaparak Yasayarak Ogrenme, Beceri Gelistirme,
Tarayici (1), Takipgi (1), Durumun Aynisini Kurgulama, Dogruluk, Fotograf Cekme,
Fotografgi (1), S&P (Standard & Durumu Ayni Sekilde Kaydetme, izleme, Gizlilik,
Pours) (1) Derecelendirme, Arastirma, Liderlik
5 Bahc¢ivan-Ciftci (6), Ziraatc - Bakim, Yetistirme, Uzmanlik, Caliskanlik, ilgi, Budama, Kesme,
‘%. Ziraat Odasi (5), Anti virts Dikme, Ekme, Sulama, Tedavi Etme-lyilestirme, Koruma,
o Programi (4), llag (3), Pusula - Yol ~ Zararliyi Yok Etme, Yon Gosterme, Yol Gosterme, Silme,
a Gosterici (2), Doktor (2), Saghkgi Temizleme, Teshis, Tedavi, iyilestirme, Recete, Analiz, Semptom, 31
g (2), Silgi (1), Onleme, Koruyucu Hekimlik, Yenileme, Hatalari Ortadan
= Dogru (1), Asci (1), Glincelleme Kaldirma, Yola Sokma, Miicadele, Giiclii irade, Detayl inceleme,
§ (1), Savasci (1), Kumanda (1), Zararllan Silme, Koruma, Agik Kapatma, Bilgi, Deneyim, Teknik
Usta Basi (1) Bilgi Ve Beceri
Yapimci-Yonetmen (4), Gurme Yaraticilik, Vizyon, Dlzeltme, Gelistirme, Temizleyici, Kalite
= (2), Ari (2), Mahmut Hoca (2), Kontrol, Lezzet Kontrold, Elestirme, Degerlendirme, Caliskanlik,
S o Kimyager (1), Meteorolog (1), Uretim, Faydacilik, Degerli Faydali ve Lezzetli Uriin Sunma,
=§ 3 Arastirmaci (1), Degirmenci (1), Kesif, Yenilikcilik, ilerleme, Katma Deger Sunma, Ar-Ge, Bilimsel 18
:é’“ E Uzman (1), Tecrtibe (1), Akill Analiz, Tahmin Etme, Ongt’)rme, Uyarma, Onleme Alma, Faydali
=8 Telefon (1), Teknik Servi -Usta (1) Ve Anlaml Dénustirme, Verimlilik, Etkililik, Ergonomik, Cok
Yonlu Fayda, Kolaylastirici, Asistan, Rehber, En Yakinda Olma,
Yanindan Ayirmama, Lezzet Katma, Yaraticilik, Sanat
Bilgi Kaynag, Yol Gosterici, Beceri Kazandirici, Zevk Verici,
. @ Kitap (3), Agac Kok (2), Glbre Mutlu EQici, Kapsay|C|I|!f, Ayakta Tutmg, Bgslgnrpe( Buyume,
g s (1), Glnes (1), Ansiklopedi (1), Guglendirme, Isik, Enerji, Kaynagi, Besin, Bilgi, Bilgi Deryasi, 10
< Gazete (1), Damar (1) Basvuru Kaynagd, Bilgelik, Glincel Bilgi, Haber, Haber Verici,

Tastyicl, Besleyici, iletigim.

* Parantez icindeki sayilar kodlarin frekansini gostermektedir.
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Tablo 2'de verilen bulgulara goére maarif mufettislerinin diizeltme saglayici rollerinin de
vurgulandigi gorilmektedir. Bu kapsamda en ¢ok bahgivan, ziraat odasi, anti virlis programi, ilag,
pusula, doktor, Saglk Bakanligi ve silgi gibi benzetmeler yapilmistir. Yapilan benzetmelerin
bakim, yetistirme, uzmanlk, sekillendirme, koruma, yol goésterme, teshis, tedavi, iyilestirme,
dnleme, teknik bilgi ve beceri gibi anlamlari cagristirdigi gériilmektedir. imgeler bitinsel acidan
degerlendirildiginde maarif mdufettislerinin kontrol odakli dizeltici ydnlerine vurgu yapildig
gorilmektedir. Ancak bu temada mifettislerin her ne kadar iyilestirici 6zelliklerine vurgu yapilsa
da gelistirme yonlerine yapilan vurgunun zayif kaldigi gérilmektedir. Zira bahsedilen iyilestirme
normalden sapmalarin dizeltiimesi anlamini tasimaktadir. Kisaca verilen kavramlarin normal
duruma baska bir degisle denge durumuna geri déniust ifade ettigi sOylenebilir. Halbuki
gelistirme odakli iyilestirme faaliyetlerinin mevcut durumdan hareketle olusturulan &rgitsel
amaglar dogrultusunda hedeflere ulasiimasi yoniinde gii¢li bir dinamizmi icerdigi diistindlebilir.
Konuyla ilgili olarak D16 “Miifettis bahcgivan gibidir. Clinkii bakum ve denetim yapar.” seklinde
dislnlerini ifade etmektedir. 127 “Miifettis bahgenin sahibi gibidir. Ciinkii her bahgeyi kontrol edip
eksikleri gértir ve diizenlemeyi amaclar.” sdzleriyle, G33 ise "Miifettis anti virlis programt gibidir.
Clinkii yazilimlart temizleyip diizeltmesi gibi miifettis de okulu denetler ve diizenler.” seklinde
distncelerini ifade etmektedir.

Katihmcilarin bazilar tarafindan maarif mifettisleri gelistiricilik ve donistiriculik merkezli
rehberlik ve danismanlik 6zellikleriyle 6n plana ¢ikarilmaktadir. Ancak bu durumun mifettislere
atfedilen kontrol ve dlzeltme merkezli sirdurimci 6zelliklerin gerisinde kaldigi gorilmektedir.
Bu distinceye sahip katilimcilar maarif mufettisleri icin yapimci, yonetmen, gurme, ari,
arastirmaci, Mahmut Hoca, kimyager ve uzman gibi metaforlari kullanmislardir. Bu metaforlara
atfedilen imgeler ise yaraticilik, vizyon, diizeltme, gelistirme, elestirme, degerlendirme, fayda,
lezzet, kesif, yenilik, tahmin, verimlilik, destek gibi anlamlari cagristirmaktadir. Konuyla ilgili
olarak A24 “Miifettis bilim (meteoroloji) gibidir. Clinkii tiim doga olaylarint bilip, kime ne kadar
nastl verilmesini bilip bunu élcen ve degerlendiren, buna gére de ydnlendirmede yénetim olayint
ele alan kisidir.” seklinde, F7 ise “Miifettis yonetmen gibidir. Ciinkii o séyler, kurgular, siz
oynarsiniz. Roliimiizii daha iyi oynamamizi saglar.” disliincesini ifade etmektedir.

Maarif mufettislerine atfedilen bir baska 6zellik onlarin bilgi kaynadi olarak gorildiklerini
ortaya ¢ikarmaktadir. Katimcilar mufettisleri bilgi kaynadi ile iliskilendirirken kitap, agac, gubre,
glines, ansiklopedi, gazete ve damar mecaz kaynaklarini kullanmiglardir. Bu mecaz kaynaklarina
iliskin imgesel anlamlar ise mufettislerin yol gosterici, beceri kazandirici, zevk verici, mutlu edici,
kapsayici, buyuticl, guglendirici, engin ve gincel birer bilgi kaynaklari olduklarini
cagristirmaktadir. 16 bu konudaki diistincesini “Miifettis kitap gibidir. Clinkii 6gretmeni yonlendirir
ve eksiklerini gidermesini séyler.” sdzleriyle, B16 ise “Miifettis ansiklopedi gibidir. Ciinkii mdifettis
olmak icin cok ¢caba harcamustir. Her seyi bilir.” seklinde anlatmaktadir.

Maarif Miifettislerine iligkin Olumsuz Goriisler:

Maarif mifettislerine iliskin Tablo 3'te sunulan olumsuz gorisler incelendiginde
miufettislerin en fazla korkutucu kisiler olduklarina vurgu yapilmistir. Bu amagla katiimcilar
miufettisler icin kabus, canavar, hayalet, 6cl, korkutan kisi gibi metaforlar kullanmiglardir.
Metaforlara iliskin imgeler incelendiginde genellikle siddet, kaygi, korku, glvensizlik, ruhsal
¢cokintl gibi olumsuz duygu durumlarinin ¢agnistirdigi gérilmektedir. Konuyla ilgili olarak C17
“Miifettis telas gibidir. Ciinki okul ve 6gretmenler o gelince panikler ve bunu égrencilerine ¢ok
glizel bir sekilde yansitirlar.” sozleriyle miifettislerin denetlenenlerde kaygi, telas, glivensizlik ve
iletisim korkusu gibi 6gretmende olumsuz duygulara neden olabilecek durumlari ortaya
¢ikardigini vurgulamaktadir. Benzer sekilde dislincesini H44 “Miifettis korku filmi gibidir. Clinkdi
gerilim, korku, heyecan yasatir.” seklinde ifade etmektedir. L26 “Miifettis kdbus gibidir. Clinkii
ogretmenlerin korkulu riyasidir.”; F21 “Miifettis canavar gibidir. Clinkii 6grenciden 6gretmene ve
mdidiir yardimcisina gereksiz bir korku salar.” ve B34 ise "Miifettis 6cti gibidir. Clinkii herkes
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korkar, tedirgin olur, hatta riyalarda bile korkulu olarak g6rindr.” diyerek gorislerini
belirtmislerdir.

Tablo 3:
Maarif miifettisi kavramina iliskin olumsuz gériisler
Temalar Kodlar (Kaynaklar)* imge Tarlasi n
Psikolojik Siddet, Depresyon, Sakinmak,
Kébus-Korku (18), Gulyabani -Godomana- Kacinmak, Zarar Vermek, Siddet, Korku, isteksizlik
Canavar (6), Hayalet (3), Ocii (3), Korkutan Yaratici, Belirsizlik, Kotiluk Beklentisi, Glvensiz
Korku Aile Uyesi - Korkutan Kisi (2), Ajan (1), Avcl Hissetme, Nefret Duygusu, Avlanma Hissi, Agik
Yayici (1), Ensendeki Insan (1), Etrafimizdaki Herkes ~ Arayic Takip, Rah_at5|z||k Verici, Paranoya, Ruhsal 43
(1), Gok Guraltasu (1), Kurt (1), Soba (1), File Cokintd, Irkilme, Istemsiz Refleksler, Kaybetme
(1), Sinav Tehdidi (1), Mudurin Babasi (1), Korkusu, Basaramama Hissi, iletisim Korkusu, Fikir
Cikolata (1) Saklama, Yalana Bagvurma, Can Yakici, Takiyye
yapmaya Zorlama
Korku, Kaygi, Stiphe, Merak, Ceza, Kontrol,
Polis (19), Kontrol Memuru (5), Zabita (5), Diizenleme, Eksik-Hata Arayici, izleme, Gozlem,
vikic- Komsu (2), Denetim Sirketi (1), Kafes Sahibi Acik Arayic, Ozgirlik Kisitlayici, Esaret, Sinirlayic,
Kontrol (1), Subay (1), Takip (1), Denetim Araci (1), Otorite, Emir, Gutmek, Korkutmak, Korumak, 0
Edici Coban Képegi (1), Kovan Sahibi - Arici (1), Guvenlikgi, Riskleri Azaltma, Cesaret Kirici,
Belediye (1), Vektor (1), Kirmizi Kalem (1), Faydaci, Cikarci, Ariza Tespiti, Aksakliklarin
Uretim Memuru (1) Belirlenmesi, Cizmek, Dikkat Cekmek,
Vurgulamak, Hatalari One Cikarma,
Yararsizlik, Katkisizlik, Zaman Kaybi, ise
Gostermelik (15), Patron (5), Yarama;lfkt Gereksizlik, ihtiyag DisI, Enerji
. N . Kaybettirici, Olsa Da Olmasa Da Olur, Zorlama,
Gereksiz Dayatma - Lizumsuz- Gereksiz (3), I - P
. ) ", Bilgisizlik, Hayalcilik, Gergek Disilik, Ilgisizlik,
Sigara Izmariti (1), Basarisiz Deney (1), .
Faydasiz - Vasifsiz (1), Pembe Hayal (1), Salako (1), Bekleni Karsl[ayamama, Dpyurucu Olamama,
. . Alan Uzmanliginda Yetersizlik, Bosa Cikma, 37
Etkisiz Ispanak (1), Gereksiz Tus (1), A .
o Amaca Uymayan Yorumlar, Asirnt Ozguven, Siskin
TV Yorumcusu (1), Yurtyen Ego (1), Cok .. . L e er Bl e
Bildigini Sanan (1), Teferruat (1), Kalem ve Iji.guo, K}g}sel Tatmln: Gok Bilmis, Te“k Yo.nlu lletigim,
Silgi (1), Bekei (1), Cocuk (1) Ogretici Tav.lr., A§agllay|a Tavir, Streksiz, .
Sonugsuz Girisimler, Yap-Boz, Tutarsizlik, Yetkin
Olmama
Miidahil, Ogretici, Ogiit, Moral Bozucu, Yok Sayici,
Kaynana (5), Akraba (2), Ates (2), igne (2), Baskin Olma, Bencillik, Zayifliklara Saldiri, Yok
Cakal Surlsu (1), Karga (1), Sinek (1), Edici Tavirlar, Eksikleri Vurgulama, Zamansizlik,
istenmeye Davetsiz Misafir (1), Istenmeyen Ot (1), Telas, Tedirginlik, Acitici, in;itici, Zayif Avcisi, 26
n Kisi Pazartesi (1), Aci Biber (1), Gérimce (1), Hedef Gosterici, Olumsuz Ornek Taslyicisl,
Rasvetci (1), Kar (1), Kralci (1), Sinav (1), Tuz Enfeksiyon Kaynagi, Baskin, Ortam Bozucu,
(1), Futbol Federasyonu (1), Kahlesiz (1) Sendrom, Stres Kaynag, Otorite Baskisi, Ustiinliik
Tavri, Etkisizlik,
Baski, Zuliim, Zalimce Tavirlar, Emir, Hukuksuzluk,
Diktatér (3), Gestapo Sefi (1), Hak Gasp, isten Sogutucu, Kayitsiz itaat,
Y'k'f' Hitler (1), Katil Balina (1), Esek Arisi (1), Sorgulama Yasag), Fikir Beyani Kisitlamalari, 9
o_to_':"f'e Akbaba (1), Yikici Denetmen (1) Tartisma Engelleri, iliski Bozucu, Begeni
Figiird Yoksunlugu, Les Yiyici, Siddet.
sekilci Kanun (3), Emir Kulu~(1),‘Soru Kagidi (1), Robot, itaatkar, Sekil Takipgisi, Standart Koruygcu,
Biirokrat Kasik (1), Borg (1), Misafir (1) Araci, Aktarici, Gérev Adami, Evrak, Dosya, Arsiv 8
Acik Gardiyan (3), Vergi Memuru (2), Acik Arayan Hata Avcisi, Koruyucu, Takipgi, Haberci, Kontrol,
Arayici Misafir (1), Eksik Arayan Kisi (1), Akbaba (1) Eksik Yonleri One Cikarma, Les Yiyici, Hirpalayici, 8
Zarar Verici
Felaket Deprem (1), Felaket Habercisi (1), Goktas! Yikim, Som Agizli, Kétimser, Kaygl, Korku, Endise, 6
Tellah (1), icra (1), Riizgar (1), Tehlike (1) Kotl Niyet, Dismanca Tavir.

* Parantez igindeki sayilar kodlarin frekansini gostermektedir.

Mufettislere iliskin katihmcilarin atfettigi ikinci en ylksek olumsuz goéris mufettislerin
eksiklikleri 6ne ¢ikaran ve yikici-kontrol odakli rol oynadiklarini géstermektedir. Bu temayla ilgili
olarak 6gretmen adaylari genellikle polis, kontrol memuru, zabita, komsu gibi metaforlar
kullanmislardir. Metaforlar imgesel agidan incelendiginde miufettislerin kontrol odakh eksiklik
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arayicl ve cezalandirici denetim anlayisina sahip olduklarini cagristirmaktadir.  “Mifettis polis
gibidir. Clinki okulu, 6grencileri, okul yénetimini denetler. Kétii, uygunsuz olan seylerin iyi olmast
icin cezalar verir.” duslincesiyle A53 cezalandirma odakli denetim anlayisini vurgulamaktadir.
Benzer dislincesi A6 ise “Miifettis polis gibidir. Ciinkii yolda yapian yanlslart ortaya ¢ikarp
cezalandurir.” diyerek agiklamaktadir. 11 ise “Miifettis kirmuzt tiikenmez kalem gibidir. Ciinki yeri
geldiginde sinav kagudt okur gibi kontrol yapar.” sozleriyle mufettislerin daha ¢ok hatalar ve
yanlislari 6n plana cikaran ve not kiran negatif odakli denetim yaklasimini vurgulamaktadir. Zira
kirmizi renkli kalemin inceleme islerinde kullaniimasi ile yiklenen anlam imgesel agidan
irdelendiginde daha ¢ok agik arayici, uyar, ceza ve kiricilik gibi negatif duygular ifade
etmektedir.

Mufettislerin 6gretmen adaylari tarafindan faydasiz ve etkisiz kisiler olarak algilanmasi,
denetim sisteminin zihinlerde is yiki doguran birokratik bir siire¢ olarak kazinmasina ve surekli
olumsuzluk iceren kalici bir anlam olusmasina neden olabilir. Sekilci blrokratik bir anlayisla
yapilan denetsel uygulamalarin faydacilik yerine sistemsel acidan is yiki doguracagi ve
denetlenenler acisindan dolayli yoldan olumsuz sonuglar ortaya c¢ikaracagr soylenebilir.
Ogretmen adaylarinin mifettisler icin kullandigi bu temayla ilgili metaforlar incelendiginde
mevcut denetim uygulamalarinin genellikle yararsiz, zaman kaybi, gereksiz, enerji kaybettirici ve
faydasiz is ¢ikarma slreci seklinde algilandigini gostermektedir. Bu konuda B30 “Miifettis
gostermelik gibidir. Ciinkii her sey prosediirle ilerler.” Sozliyle, C21 ise "Miifettis isini yapmayan
biri gibidir. Ciinkii miifettisler denetimlerini adam gibi yapabilseler toplumumuz bu kadar
egitimde geri bir toplum olmazdL" diyerek mufettislerin gerceklestirdigi denetim uygulamalarinin
faydasiz ve gelistirme yoninin zayif oldugunu vurgulamaktadirlar. Benzer disiincelerini D9
“Miifettis varla yok gibidir. Ciinkii on yilda bir defa gelir cocuklara basit sorular sorup yok olur. Act
ama gercektir.” seklinde, 156 ise "Miifettis gereksiz bir sorgucudur gibidir. Ciinkii konusmak icin
konusur.” diyerek ortaya koymaktadirlar.

Bir baska temada ise mifettislerin okullarda istenilmeyen kisiler olarak goérildigu izlenimi
ortaya cikmaktadir. Bu dislinceye sahip 6gretmen adaylari mifettisler icin genellikle kaynana,
akbaba, ates ve igne gibi metaforlar kullanmistir. imgesel acidan bu metaforlarin midahil olma,
moral bozucu, telas, baskinlk, yok edici, eksiklikleri vurgulama, olumsuzluklar 6ne cikarma, stres
ve otorite gibi anlamlar tasidigi soylenebilir. B56 bu konudaki distincesini “Mifettis kaynana
gibidir. Clinkl o, ani ve zamansiz gelir. Hem anneyi hem babayi hem de ¢ocuklari tedirgin eder.”
sozleriyle anlatmaktadir. 157 ise "Mifettis akraba gibidir. Clinkii devamli soru sorup, sorgular.”
diyerek mifettislerin  moral bozucu ve hirpalayici bir bakis acisina sahip olduklarini
belirtmektedir. D32 “Mifettis karga gibidir. Clinkl bu insanlar gittikleri yerlerde sesleriyle,
gorintileriyle rahatsizlik verirler.” sozleriyle, B43 ise "Mifettis ates gibidir. Clnki girdigi
ortamlarda yakici etkisini gosterir.” Diyerek miufettislerin istenilmeyen kisiler olduklarini ifade
etmektedirler.

Ogretmen adaylani tarafindan mifettislerin yikici otorite figiiri olarak gérildiklerine
iliskin metaforlar da bulunmaktadir. Konuyla ilgili olarak 6gretmen adaylar mifettisler icin
diktator, gestapo, Hitler, katil balina, esek arasi ve akbaba gibi metaforlarla yikici otoriterlik
yonlerine vurgu yapmislardir. Bu konuda bazi katilimcilar gorislerini sdyle aktarmaktadir:
“Miifettis diktatér gibidir. Ciinkii yetkileri cok ve kizgin gériiniirler.” (I10), “Miifettis esek arist
gibidir. Clinkii kimi sokacagnt iyi bilir.” (B10), “"Miifettis akbaba gibidir. Clinkii hicbir zaman yapict
degildir. En ufak hatada yer bitirir.” (A54).

Mufettislerin sekilci denetim yapan birer burokrat olarak goruldiklerine dair diistinceler
de bulunmaktadir. Ogretmen adaylari mifettisler icin bu kapsamda kanun, emir kulu, soru
kagidi, kasik, borc ve misafir gibi metaforlari kullanmislardir. imgesel acidan bu metaforlarin
yaraticilik, yenilikcilik ve gelisimi d6ngérmeyen daha ¢ok amacg yonelimlilik yerine sekil yonelimli
denetim uygulamalarinin yapildidi izlenimini ¢agristirmaktadir. Bu konuda E16 “Miifettis kastk
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gibidir. Ciinkii arada yemedge bulamak gerekir.” seklindeki distincesiyle aslinda mdfettislerin
isteksiz ve zoraki sekilde denetim uygulamalari gergeklestirdiklerine vurgu yapmaktadir.

Pedagojik formasyon egitimi 6grencileri miifettislerin gardiyan, vergi memuru, agik arayan
misafir, eksik arayan kisi ve akbaba gibi metaforlarla agik arayici olduklarina vurgu yaparak onlari
ayni zamanda acik arayic kisiler olarak da algilamaktadir. imgesel acidan incelendiginde bu
durum mifettislerin beklenilenin aksine egitim &gretim sirecine zarar verici bir rolde
goruldiklerini disindirmektedir. Konuyla ilgili olarak katilimcilardan L41 goristni “Miifettis
basgardiyan gibidir. Ciinkii siirekli mahkamlart teftis eden ve Urkditiicii bir merciidir.” seklinde
ifade etmektedir.

Son olarak pedagojik formasyon egitimi 6grencileri mufettislerin deprem, felaket
habercisi, goktasi, icra, rlizgar ve tehlike gibi metaforlarla iliskilendirerek felaket tellalhd
yaptiklarini distinmektedirler. E36 “Miifettis icra gibidir. Clinkii bir geldi mi biitiin okulun akli
ctkar.” diyerek mifettislerin gergeklestirdikleri denetim uygulamalari ile okulun tim i¢ paydaslari
Uzerinde yuksek dizeyde kaygiya sebep olan olumsuz etkiye neden olduklarini vurgulamaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Calismada amag &gretmen yetistirmede iki kaynaktan birisi olan pedagojik formasyon
sertifika programlari ile yetistirilen 6§retmen adaylarinin egitim sisteminin paydaslarindan birisi
olan maarif mufettislerine bakis agisini metaforlar yoluyla tespit etmeye calismaktadir. Calismayi
onemli kilan o&zelliklerden birisi katilimcilarin daha ©nceden mifettis ve Ogretmen yani
denetleyen-denetlenen iliskisi yasamamis kisiler olmasinda saklidir. Buna ragmen muifettislere
iliskin ortaya ¢lkan olumsuz o6zelliklerin denetlenen kisilerin disinda da egitim paydaslarini
etkiledigi; bir bakima 6rgut kiltlrd tGzerinde olumsuz etkilere sahip oldugu anlasilmaktadir. Bu
arastirmanin katilimcilar 1) mifettislere iliskin toplumsal aktarimlarin etkisi altindadir, baska bir
degisle dolayli algiya sahiptir. Calismanin katilimcilari dogrudan denetlenen &6gretmenlerin
anlatilari ile zihin diinyalarinda mufettislere iliskin bir algr olusturmustur. 2) Katilimcilarin konuya
iliskin algilart ikinci olarak 6grencilik yillarinda okul ve 6gretmen denetimine iligkin
tanikliklarindan olusmaktadir. Bu algilarin  sosyal gercekligin bir parcasini olusturdugu
soylenebilir. Buna gore glinlik yasamda gercek olarak algilanan seyler baskalari ile paylasilarak
yayilir. Her insan grubunun kendine 6zgl sosyal gercekleri vardir (Berger ve Luckmann, 1966).
Okulla ilgili sosyal gercegin ortak gercek ve dogrulara inanilmasi anlamina geldigi de
vurgulanmistir (Acikalin, Sisman ve Turan, 2007). Bu cercevede mifettislere iliskin mevzuat ile
tanimlanmis gorev, yetki ve sorumluluklarinin yerine getirilmesi siirecinde 6ngorilen ve
algilanan gergeklikteki ortakliklar 6nem tasir. Bu bakimdan 6gretmen adaylarinin mifettislere
iliskin algilari Gyesi olma hedefinde olduklari yapinin sosyal gercekliginin insasi agisindan énem
tasimaktadir.

Bu bakimdan &ncelikle formasyon &grencilerinin olumlu algilarini iceren temalar daha
sonra olumsuz algilarini iceren temalar tartisiimis ve degerlendirilmistir. Buna gére formasyon
ogrencilerinin miifettislere yonelik olumlu algilarini ifade eden temalar sunlardir: 1) strdirimci
rehberlik temasiyla mifettislerin kontrol, diizeltme, karar, diizen saglayici, ayrintilari gérme, alan
uzmani, yargilama gibi &zelliklerini 6n plana ¢ikarilmaktadir. Tekin ve Yilmaz (2012) da ilk ve
ortadgretim ogretmenlerinin metaforlarla teftisin kontrol &zelligine vurgu yaptiklarini ortaya
koymustur. 2) Otorite figliri temasinin genel olarak tecriibe, birikim, sefkat, saygi, given,
baglilik, rol model, yardim ve stati gibi 6zellikleri ¢cagristirdigi sGylenebilir. 3) Gozlemcilik rolleri
temasi yabanci, sogukluk, samimiyet, arkadashk, dostluk, ikram, memnun etme, hosca vakit
gecirme, Olgme, kayit alma, kontrol, izleme, gizlilik ve detayli inceleme gibi imgeleri
cagristirmaktadir. 4) Dizeltme saglayici rolleri temasinin  bakim, vyetistirme, uzmanlik,
sekillendirme, koruma, yol gdsterme, teshis, tedavi, iyilestirme, dnleme, teknik bilgi ve beceri gibi
anlamlar cagnistirdigi gériilmektedir. imgeler biitiinsel acidan degerlendirildiginde maarif
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miufettislerinin kontrol odakl dlzeltici yonlerine vurgu yapildigr gérilmektedir. Tekin ve Yilmaz
(2012) da ilk ve ortadgretim ogretmenlerinin teftis kavraminin durum saptamasi olarak
degerlendirdigini  belirlemistir. 5) Gelistiricilik ve donlsturictlik merkezli rehberlik ve
danismanlik yaraticilik, vizyon, diizeltme, gelistirme, elestirme, dederlendirme, fayda, lezzet, kesif,
yenilik, tahmin, verimlilik, destek gibi anlamlari cagristirmaktadir. 6) Bilgi kaynadi temas ise
mufettislerin yol gosterici, beceri kazandirici, zevk verici, mutlu edici, kapsayici, blyuticd,
glglendirici, engin ve glincel birer bilgi kaynagi olarak gortlduiklerini distindirmektedir.

Memduhoglu ve Mazlum (2014) da metafora dayali ¢alismalarinda yonetici ve
ogretmenlerin denetmenleri olumlu algiladiklarini belirtmislerdir. Dos (2009) miufettislere iliskin
aday 6gretmenlerin kullandiklari metaforlarla olumlu bir algi yansittiklarini belirlemistir.

Formasyon &drencilerinin mufettislere yonelik olumsuz algilarini ifade eden temalar
sunlardir: 1) Korku yayici temasi mufettislerin genellikle siddet, kaygi, korku, glivensizlik, ruhsal
¢okintl gibi olumsuz duygu durumlari ¢agristirdigini géstermektedir. 2) Yikici-kontrol odakli rol
temasi miufettislerin kontrol odakli eksiklik arayici ve cezalandirici denetim anlayisina sahip
olduklarini cagnstirmaktadir. 3) Faydasiz ve etkisiz kisiler metaforu denetim uygulamalarinin
genellikle yararsiz, zaman kaybi, gereksiz, enerji kaybettirici ve faydasiz is ¢ikarma sureci seklinde
algilandigini géstermektedir. 4) istenilmeyen kisiler metaforu imgesel agidan miifettislerin
muidahil olma, moral bozucu, telas, baskinlik, yok edici, eksiklikleri vurgulama, olumsuzluklari
one cikarma, stres ve otorite gibi anlamlarla anildigini ifade etmektedir. 5) Yikici otorite figlirt
mufettislerin beklenilenin aksine egitim 6gretim slrecine zarar verici bir rolde gorildiklerini
distundirmektedir. 6) Sekilci birokrat temasi yaraticilik, yenilikgilik ve gelisimi 5ngérmeyen daha
cok amag yonelimlilik yerine sekil yonelimli denetim uygulamalarinin yapildigi izlenimini
cagristirmaktadir. 7) Acik arayici temasi mifettislerin beklenilenin aksine egitim 6gretim siirecine
zarar verici bir rolde gorilduklerini dusiindirmektedir. 8) Son olarak felaket tellali temasi
mufettislerin yiksek diizeyde kayglya sebebiyet verdiklerini gdstermektedir.

Memduhoglu ve Mazlum (2014) sorusturma gorevleriyle ilgili olarak denetmenlerin
yonetici ve 6gretmenler tarafindan kullanilan metaforlarda olumsuz algilandiklarini bulmustur.
Ding (2016), kadin okul mudirlerinin erkek okul mudirlerine goére maarif mifettisleri hakkinda
metaforik agidan olumsuz bir algi yansittiklarini tespit etmistir. Toremen ve D&s (2009)
ogretmenlerin mifettislere iliskin Urettikleri metaforlarin agirlikli olarak olumsuz benzetmelerden
olustugunu vurgulamistir. Tok (2015) da mufettisler hakkinda olumsuz algilarin agirlik
kazandigini belirlemistir. Ogrencilerin goruslerine dayal olarak (retilen metaforlarin daha cok
glic ve korku temasinda yogunlastigi; ancak ikincil olarak 6grencilerin mufettisleri bilgi ve
aydinlanma kaynagi, ciddiyet, caliskanhk, gozlemci glig, korku, sevgi pinari temalariyla
algiladiklari belirlenmistir (Kocabas ve Ozdemir, 2010).

Genel olarak degerlendirildiginde calismamizda maarif mifettislerine iliskin olumlu
algilarin olumsuz algilara gore biraz daha glicli bir sekilde vurgulandigi anlasiimistir. Olumlu
algilarin bir boyutu nesnel durum tespiti yapmaya odakl diizeltme yonli davranislara isaret
ederken bir boliml de bu durumun 6tesinde yaraticihgr 6zendirmeyi ve gelisme saglamayi
hedefleyen davranislari 6ne ¢ikarmaktadir. Ancak yaraticilik, yenilikgilik ve gelistirme odakli
donlsiimsel denetim anlayisinin  strdliriimci denetsel anlayisa gore daha zayif kaldig
soylenebilir. Bu cercevede olumlu algilarin yalnizca bir bélimindn mifettislerin rehberlik ve is
basinda yetistirme rollinu vurguladigini belirtmekte yarar vardir. Mifettislerin olumlu yonleri
baglaminda sirasiyla en fazla sirdirimci yonlerine, yapici otoriter olduklarina, gézlem ve
diizeltmeyi esas alan kontrol odakl denetsel uygulamalar gerceklestirdiklerine vurgu yapiimistir.
Surdiriimcl Ozelliklerinden sonra ikinci sirada mifettislerin uzmanhk ve rehberlik yonleriyle
yaraticl, donustlrici ve gelistirici  imajlarint - 6ne  ¢karan donlisumsel liderlik ile
iliskilendirilebilecek temalar ortaya ¢ikmaktadir.

Olumsuz algilarin biylik ¢ogunlugunun hos olmayan duygulari cagristiran, sosyal, kalttrel
ve fiziki olarak icinde bulundugumuz cevrede var olan kimi zaman kaygi, korku ve hatta siddet
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icerikli duygularin ortaya c¢ikmasina sebep olan canli ve cansiz varliklarla ifade edildigi dikkat
cekmektedir. Bitliinde degerlendirildiginde bu olumsuz algilarin glicli metaforlarla vurgulanmis
olmasi 6gretmen adaylarinin mifettislerle kurmalari dngdérilen glvene dayali iletisim ve isbirligi
agisindan en 6nemli zayiflatici etkenler arasinda sayilabilir.

Bu cercevede tarihsel slrec icerisinde maarif mifettislerinin ve denetim sisteminin
etkililigine iliskin yapilan arastirmalarda ortaya ¢ikan sonuglar sosyal gergeklik baglaminda egitim
denetimin ihtiyaclar acisindan énem tasimaktadir. Son dénemlerde denetim sistemi Uzerinde
sikca yapilan degisikler ile bu zaman dilimlerinde yapilan arastirma sonuclarinin etkilesimlerinin
temel alindigi meta analiz calismalari egitim denetimi sisteminde yapilan degisimlerin etkililigi
hakkinda fikir verecegi gibi arastirmacilarla birlikte hem politika yapicilarin hem de
uygulayicilarin yaratici stratejiler gelistirmelerine katki saglayabilir.
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Abstract

The purpose of this research is to seek the ideas of students of the pedagogical
formation courses about education inspectors. The research was designed in
phenomenological design, which is a qualitative method. As data collecting
technique, metaphorical use of the participants was referred to. In analysing the data,
inductive content analysis technique was used to identify metaphorical language.
Working group were determined using convenience sampling technique which is one
of purposeful sampling method. As a result, the participants tend to have positive
perceptions more than negative. Part of the positive perceptions pointed out to
determine the objective current state and focus on correction of the behaviours more
than encouraging creativeness and providing development. It can be asserted that
the perceptions show that inspectors and inspection tend to focus on transactional
frame of reference more than being innovative, creative and developmental. Most of
the negative perceptions were stated using living organisms and things which cause
to provoke emotions including fear and anxiety or even violence in our physical,
cultural, social environment.
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EXTENDED ABSTRACT

Problem: Concepts such as education, school, classroom, principal, teacher, parent and inspector,
which seem to stand single bodies, are parts of a total entity, so to say education system. The sum
of our ideas and experiences about single concepts give us an understanding about the whole.
Single metaphors about inspectors and intrinsic consistency among them have the potential to
give us ideas about teacher candidates’ understanding of the inspection system.

Determining the perceptions of students of the pedagogical training program will open new
gates and opportunities to plan the future of the system; to discover new perspectives, to get the
contribution of new dynamics and to find out creative implementations. It will also help us
integrate theory and implementation with the help of comprehensive and explorative research
studies. Moreover exploring the real emotions and perceptions of students of the pedagogical
training program about inspection system, inspectors and the roles played by the inspectors will
help us develop new strategies about training inspector teams.

Supervision system is one of the most important parts of education process. Aydin (2014)
defined supervision as the process of understanding whether organizational activities are
accordant with the organizational purposes and determined principles and rules. Basar (2000), on
the other hand, asserted that supervision has several functions such as understanding the current
state, evaluation, correction and developing. Sergiovanni and Starratt (2002) pointed out to the
need of understanding both role and function of a supervisory attempt.

In Turkey, as it has been assured in the 42nd item of the Turkish constitution, educational
supervision is carried on under superintendence and supervision of the state (Anayasa, 1982). In
this sense, Ministry of National Education (MoNE) has been appointed to supervise all kinds of the
schools in Turkey (MEB, 2011). According the task framework of the MoNE, it has been responsible
to provide efficiency, development and innovation of the education system (MEB, 1973).

The purpose of this research was to understand the ideas and emotions of students of the
pedagogical formation courses about education inspectors by the meaning attributed to the
concepts and explore their views about supervision system to which they are candidate to be part
of it.

Method: The research was designed in phenomenological design which is a qualitative method
(Bliytikoztiirk et al, 2010). As data collecting technique, metaphorical use of the participants was
referred to. In order to determine metaphorical use of the participants a written structured
question form was used. The participants were asked to write what they liken the inspectors with a
reason. In analysing the data, inductive content analysis technique was used to identify
metaphorical language (Yildirtm and Simsek, 2013). Metaphorical analysis was based on cognitive
theory which helps us understand and tell abstract terms about metaphors. In this process, using
logical bases of metaphorical language, image fields were derived for each source and its
associated meanings (Tepebastli, 2013). Study group was determined in 2015-2016/ 2016-2017
fall and spring education years among the students attending pedagogical education course using
convenience sampling technique which is one of purposeful sampling method.

Results, Discussion, Conclusion: As a result, the participants tend to have positive perceptions
more than negative. Part of the positive perceptions pointed out to determine the objective current
state and focus on correction of the behaviours more than encouraging creativeness and providing
development. It can be asserted that the perceptions show that inspectors and inspection tend to
focus on transactional frame of reference more than being innovative, creative and developmental.
In this sense, it can be reported that a small part of the positive perceptions about inspectors stated
with metaphors tell that inspectors were associated with guidance and on the job training roles.
Inspectors were stated to be, given in order of their frequencies, as to own transactional attitudes,
to be constructive authoritarian and implementing control focused supervisory activities.
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The results show that after transactional attitudes, inspectors’ creative, developmental and
transformational images based on their specialist and guidance peculiarities themes were stated.
These themes are likely to be related to transformational leadership in the organization. Most of
the negative perceptions were stated using living organisms and things which cause to provoke
emotions including fear and anxiety or even violence in our physical, cultural, social environment.

Consequently, it can be asserted that expected communication and coordination based on
reliability between prospective teachers and inspectors will be hardly provided because of the
strong perceptions stated by the metaphors. In this frame of reference, the results of the research
on the effectiveness of the inspection system and inspectors based on the cognitive reality in the
history are very important for the needs of the system. Meta analytical studies based on the
interaction between the changes which have made in the supervision system lately and research
results in the meantime can provide significant data about the effectiveness of the changes made
and contribute developing innovative strategies to researchers in the field, policy makers and
practitioners.
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