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Oz

Bu arastirmada, ilkokul iigiincii simif 6grencilerinin okuma becerilerine gore problem ¢ézme bagarilart
ile problem ¢ozme siirecinde yasadiklar: giicliiklerin incelenmesi amaglanmgtir. Katilimcilarin okuma
becerilerine iliskin veriler, toplam 12 sorudan olusan okudugunu anlama metni yoluyla; matematik
problem ¢ozme becerilerine iliskin veriler de toplam 6 acik u¢lu sorudan olusan problem ¢bzme testi
aracihig ile toplanmigtir. Arastirmada, 63rencilerin problem ¢ozme asamalarinda karsilagtiklar: giic-
liiklerin belirlenmesi, okudugunu anlama becerileri diizeylerine gbre problem ¢ozme siireclerindeki
davramslarin derinlemesine incelenmesi amaglandigindan arastirma konusunun dogal ortamu iceri-
sinde incelenmesini saglayan nitel arastirma yontemlerinden durum (6rnek olay) calismast kullanil-
migtir. Bu kapsamda, aragtirmaya katilan 63renciler ile goriismeler gerceklestirilmistir. Bu 6grenciler,
2018-2019 egitim-ogretim yilinda Kocaeli ilinde dgrenim géren toplam 90 iiciincii smif d3rencisi
arasindan okudugunu anlama diizeyine bagl olarak yiiksek-orta-diisiik grubu temsil etmek iizere
segilen 6 iiciincii sinif 6grencisidir. Elde edilen verilerin analizi betimsel istatistikler iizerinden ince-
lenmistir. Aragtirma sonuglarina gore, okudugunu anlama seviyesi diisiik olan dgrencilerin problem
cozmenin tiim basamaklarinda sorun yasadigi, okudugu anlama diizeyi yiiksek olan dgrencilerin ise
problem ¢ozme agsamalarmda bagsarili oldugu ancak okudugunu anlama diizeyine gbre genel olarak
coziimiin kontrol edilmesi ve problem kurma asamalarimda sorun yasadiklar: goriilmiistiir. Elde edilen
sonuglar literatiir 151$1mda tartisilms ve okudugunu anlama diizeyine bagl olarak problem ¢oziimiin-
de yasanilan giicliikler icin onerilerde bulunulmugstur.

Anahtar Kelimeler:  Problem ¢6zme, Matematik problemi, Okuma becerisi, Problemi anlama
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The Problem-Solving Achievements And The
Difficulties In Solving Process Of Third Grade
Students According To Reading Skills

Abstract

In this study, it is aimed to determine the problem-solving success of primary school third grade stu-
dents according to their reading skills and their difficulties in problem solving process. The data were
obtained through the reading comprehension text consisting of a total of 12 questions for the reading
skills of the participants and six open-ended questions for mathematics problem solving skills. In the
study, a case study (a qualitative one) was used because it was aimed to determine the difficulties faced
by the students in problem solving stages and to investigate the behaviors in problem solving process
according to their level of reading comprehension skills. With this aim, the interviews were conducted
with the participant students consists of six third grade students, who represent high-middle-low
group depending on the level of reading comprehension, selected from a total of ninety-third grade
students in the province of Kocaeli in 2018-2019 academic year. The obtained data were analyzed
using descriptive statistics. According to the results of the study, it was understood that the students
with low level of reading comprehension had problems in all stages of problem solving while the stu-
dents with high level of reading comprehension were successful in all problem-solving stages. Besides,
these students had problems in controlling the solution and problem formation stages in general ac-
cording to the level of reading comprehension. Additionally, the results were discussed in the light of
the literature and suggestions were made for the difficulties in problem solving depending on the level
of reading comprehension.

Keywords: Problem solving, Mathematical problem, Reading skills, Understanding of the problem
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Giris

Bireyler, giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlarla basa ¢ikabilmek igin
gesitli ¢oztimler tiretmeye calisirlar. Bireylerin karsilastiklar: ve gelecekte
yasayacaklari sorunlara etkili sekilde ¢6ziim bulabilmeleri i¢in de problem
¢6zme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Kaplan, Duran ve Bas,
2016). Bu durum o6grenci boyutunda degerlendirildiginde, bilginin ¢ok
hizli bir sekilde degiskenlik gostererek arttig1 dijital cagda neyi, nicin ve
nasil 6grenmesi gerektigini bilen, 6grendigi bilgileri aktif olarak kullanabi-
len ve ¢aga ayak uyduracak yeni bilgiler {iretebilen bireylerin yetistirilme-
sinde etkili olacaktir. Ayrica, aile ve okulda alinan egitim ile bireyin prob-
lem ¢6zme becerilerinin gelismesi ve bu konudaki potansiyellerinin ortaya
cikarilmast da 6nemlidir (Giindiiz ve Odabasi, 2004; Gliven ve Kiiriim,
2008; Serin, Serin ve Saygili, 2010). Bu nedenle, egitim alanindaki hedef-
lerden biri de gelecekte karsilasabilecegi problemlere ¢6ziim yolu iiretebi-
len ve gerekli becerileri uygulayabilen donanimli bireylerin yetistirilmesi-
ni saglamaktir (Ozsoy, 2007). Bunun igin de problemlere karsi hizli bir
sekilde ¢oziim arama ve liretme siirecinde, bireylerin yaratic diisiinmeleri
aktif hale getirilmeye ¢alisiimaktadir (Cenberci, 2018).

Tiirk Dil Kurumu (2019) sozliigiinde problem "Teoremler veya kurallar
yardimiyla ¢Oziilmesi istenen soru, mesele" olarak ifade edilmektedir.
Problem ¢ozme ise; "0nceden belirlenen ya da tasarlanan bir hedefe varmak
icin karsilagilan giicliikleri ortadan kaldirmaya yonelik bireyin bilissel,
duyussal ve devinimsel becerilerini aktif olarak kullandigr durum ya da
stire¢" olarak aciklanabilir (Kaplan vd., 2016; Tiiysiiz, 2013). Bireyin bir¢ok
beceriyi etkin bir sekilde kullandig1 karmasik bir siire¢ olan problem ¢6z-
menin Ogeleri; "problemi anlama, verilenler arasinda ¢oziim igin gerekli
bilgiyi secme, elde edilen bilgileri matematiksel sembollere dontistiirme ve
islemler yaparak ¢oziime ulasma" olarak ifade edilebilir (Ulu, Tertemiz ve
Peker, 2016). Matematik alan1 agisindan degerlendirildiginde ise, problem
cozme "temel zihinsel beceri, matematik bilgisi ve islemlerinin kullanilmasi
ile stire¢ igerisinde sorunun ortadan kaldirilmasi"dir (Ozsoy, 2006). Prob-
lem ¢6zme ile matematigin temel kavramlarinin 6grenilmesi arasinda da
giiclti bir bag bulunmaktadir (Birbiri, 2014; Kalayc1 ve Hiirriyetoglu, 2018).
Yapilan farkli arastirmalarda (Celik ve Giiler, 2013; Gokkurt, Ornek, Hayat
ve Soylu, 2015; Isik ve Kar, 2011) da problem ¢6zme ile matematik dersi
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arasindaki iligki aciklanmaktadir. Ulkemizde &zellikle de son yillarda uy-
gulamaya koyulan matematik ders programlarinda da problem ¢6zme
becerisinin 6neminin vurgulandigr goriilmektedir (Birbiri, 2014; Ciftci,
Sezgin-Memnun ve Aydin, 2018). Milli Egitim Bakanhg: tarafindan hazir-
lanan 2018 yil flkokul Matematik Programi (MEB)'nin amaglar1 arasinda,
okullarda problem ¢b6zme ve problem kurma etkinliklerinin matematik 6g-
retiminin 6énemli bir parcasi olmasi gerektigi ve 6grencinin kendi diistince
ve akil yiiriitmelerini ifade edebilecek ve matematiksel akil yiirtitmelerin-
deki eksikliklerini fark edebilecek yeterlilikte olmas1 yer almaktadir.

Ozellikle de okuma becerilerinin gelistigi ve okuma aliskanliginin ka-
zanildigr ilkokul diizeyinde okudugunu anlama neredeyse tiim derslerin
islenisinde basar1y1 etkileyen 6nemli bir beceri olarak kabul edilmektedir
(Bastug ve Keskin, 2012; Paris, 2017; Semizoglu, 2013). Bu alanda yapilan
arastirmalar (Cavusoglu, 2010; Hamurcu, 2016; flhan, 2014; @zbilgin, 2018;
Ozgelik, 2011; Ugar, 2010; Uzun, 2010; Yildiz, 2013) okudugunu anlama
giicii ile diger dersler arasinda bir iliski bulunduguna, okudugunu anla-
mada yetersiz olan 6grencilerin farkli ders konularina ilgi duyma diizeyi
ve akademik bagar1 seviyelerinin de olumsuz etkilenebilecegine isaret
etmektedir. Matematik dersi icerisinde akic1 ve anlam kurmaya yonelik,
problemin giigliik derecesine uygun ve 6grenciyi aktif kilacak bir okuma
anlayisi, 6grencinin problem ¢6zme basarisin1 da olumlu sekilde etkileye-
bilir (Albayrak ve Erkal, 2003). Ayrica, 6grencilerin matematik problemi
¢ozme stirecinde uyguladiklar1 "verilen ve istenenleri ayirma", "probleme
uygun sema olusturma ya da sekil ¢izme" asamalarinda bagsarili olmalari-
nin on sart1 da 6grencilerin problemi dogru ve eksiksiz bir sekilde okuma-
lar1 ve anlamalaridir (Sert, 2010; Sengiil ve Yalgin, 2004).

Bu konuda yapilan ¢alismalara bakildiginda, Tiirkiye’de ogrencilerin
okudugunu anlama becerileri ve problem ¢6zme basarilarmi inceleyen
farkli arasgtirmalara (Aydm-Akay, 2004; Boz, 2018; Ciftci vd., 2018; Colak,
2017; Goktas, 2010; Ilgmn, 2010; Karadedeli, 2018; Ozcan, 2016; Polat, 2012;
Tezgoren, 2015; Tuohimaa, Aunola ve Nurmi, 2008; Tiirniikli ve Yesilde-
re, 2014; Ucar, 2010; Uzun, 2010; Ulu vd., 2016) ulasilmistir. Bu arastirma-
lardan Ciftci vd. (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, ortaokul 6grencileri-
nin okuma becerileri ile matematik problemlerini ¢6zme basarilar1 arasin-
daki iligkiler incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin agirlikl
olarak matematiksel bilgi iceren problemlerde basarili oldugu ancak mu-
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hakeme, analiz etme soyut diisiinme becerisi ve matematik bilgileri ile
harmanlamay1 gerektiren problemlerde basarili olamadiklar1 ifade edil-
mistir. Ogrencilerin okuma becerileri ile problem ¢6zme basarilar1 arasin-
da orta diizeyde anlamli iliski bulundugu da agiklanmistir. Benzer sekilde,
Goktas (2010) tarafindan yapilan arastirmanin sonucunda da ilkogretim
ikinci kademe Ogrencilerinin okudugunu anlama becerisi ve matematik
dersi basaris1 arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugu sonucuna ulasilmis-
tir. Semizoglu (2013) yaptig1 calismada ise, besinci smif 6grencilerinin
okudugunu anlama ve gorsel okuma diizeyi ile problem kurma becerisi
arasindaki iligki incelenmistir. Bu arastirmanin sonucunda ise, okudugunu
anlama ve problem kurma becerilerinden alian puanlarin cinsiyete gore
kiz 6grenci lehine, anne-baba egitim durumuna gore lise ve {iniversite
mezunu ailelerin ¢ocuklar1 lehine, Tiirk¢e ve matematik dersi karne notu
ile sosyo-ekonomik diizeye gore ise pozitif yonde anlaml bir sekilde fark-
lihik gosterdigi belirtilmistir. Ayrica, okudugunu anlama ve gorsel okuma
beceri diizeylerine bagh olarak 6grencilerin problem kurma beceri testi
puanlarinda anlaml bir farklilik bulundugu da arastirma sonucunda ifade
edilmistir. Yapilan farkli ¢alismalarda (Boz, 2018; Cavusoglu, 2010; Tuo-
himaa vd., 2008) da yine okuma ve okudugunu anlama becerilerinin 6g-
rencilerin matematik basarisin1 olumlu yonde etkiledigi raporlanmigtir.
Jordan, Hanich ve Kaplan (2003) ise yaptiklar1 calisma sonucunda okuma-
da giigliik ¢eken 6grencilerin matematik egitiminde problem ¢6ziimiinde
basarilarinin diistik oldugunu agiklamislardir. Karadedeli (2018) de yapti-
g1 calismada, dordiincii sinuf 6grencilerinin elestirel okuma ve problem
¢ozme becerilerini incelemistir. Calismanin sonucunda, elestirel okuma
beceri diizeyinde sorgulama, ¢ikarimda bulunma, benzerlikleri ve farkli-
liklar1 bulma, analiz ve degerlendirme alt boyutlar1 ile problem ¢6zme
beceri diizeyleri arasinda ise pozitif yonlii orta diizeyde bir iliski bulun-
dugunu agiklamistir. Ayrica, 6grencilerin elestirel okuma beceri puanlar:
yiikseldikge problem ¢6zme becerisinin de artig gosterdigi de ifade etmis-
tir. Tirntikli ve Yesildere (2014) tarafindan yapilan c¢alismada da yine
elestirel diisiinmenin etkili oldugu durumlar ile matematik basaris1 ve
problem ¢6zme becerisi karsilagtirilmis ve bunlar arasinda pozitif yonde
iligkiler bulundugu da raporlanmustir.

Bireylerin iyi bir okuma becerilerine sahip olmas1 metni anlama, yo-
rumlama ve problem ¢6zme asamalarim etkilemektedir (Ciftci vd., 2018).
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Bu nedenle, okudugunu anlama icin problem ¢6zme davrarslar ile ilgili
egitim sisteminde gerekli ¢alismalarin yapilmasi ve 6grencilere bu beceri-
lerin kazandirilmasi gerekmektedir (Bayrakgi, 2004). Alan yazin incelendi-
ginde, 6grencilerin okuma becerilerinin problem ¢o6zme basarilarmna etki-
sini ileri yas gruplarinda inceleyen farkli ¢alismalar (Cavusoglu, 2010;
Ciftgi ve Temizytirek 2008; Goktas, 2010; Semizoglu, 2013; Ugar, 2010;
Uzun, 2010) yapilmasima ragmen, ilkokul diizeyinde matematik dersinde
yapilan smurh sayida (Aydin-Akay, 2004; Boz, 2018) arastirmanin oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle, yapilan bu calismada ilkokul iiglincii sif
ogrencilerinin okuma becerileri ile problem ¢ézme basarilari, okudugunu
anlama beceri diizeylerine gore problem ¢dzme siirecinde yasadiklar: giic-
litkklerin incelenmesiyle, daha ©once gergeklestirilen ¢alismalardan farkh
olarak ilkokul diizeyinde matematik dersine yonelik problem ¢6zme ala-
ninda arastirma kapsamu detaylandirilmis ve boylece de literatiire katki
saglanmasi amaglanmistir. Bu ¢alismada ilkokul tiglincii simif 6grencileri-
nin okuma becerileri ile problem ¢6zme basarilarmin incelenmesi amag-
lanmistir. Ayrica, okuma becerilerine gore tiglincii siuf Ogrencilerinin
problem ¢6zme basarilari ve problem ¢6zme siirecinde yasadiklar giigliik-
ler de arastirilmigtir. Bu amacla asagidaki sorulara cevap aranmugtir:

1. Tlkokul {iciincii sif ogrencilerinin okuma becerileri diizeyin-
deki farkliliklar 6grencilerin problem ¢ozme basarisini nasil et-
kilemektedir?

2. Tlkokul ticiincii struf ogrencilerinin okuma beceri diizeylerin-
deki farkliliklara gore problem ¢o6zme siirecinde karsilastiklar
giicliikler nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Farkl1 diizeyde okudugunu anlama becerilerine sahip 6grencilerin mate-
matik dersindeki problem ¢6zme basarilar1 ve bu siiregte yasadiklar: giic-
liikkleri inceleyen bu arastirmada nitel ya da nicel bir yaklasimla gercekles-
tirilebilen durum c¢alismasit modeli tercih edilmistir (Yildirirm ve Simsgek,
2008). Calismada belirli bir grup tizerinde yogunlasilmas: ve derinlemesi-
ne inceleme yapilmasi nedeniyle, ¢alisma durum calismas: 6zelligi tasi-
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maktadir. Durum calismalari belirli bir olgu, olay, birey veya grup tizerin-
de derinlemesine inceleme yaparak genel tarama modelleri ile yapilan
aragtirmalara oranla daha detayl ve gercege yakin bilgiler elde edilmesine
imkan saglamaktadir (Yin, 1984). Genel taramalarin yapilacak arastirma
i¢in yetersiz goriildiigii durumlarda durum ¢alismalarina bagvurulmakta-
dir (Karasar, 2005). Durum ¢alismasinda, evrende belirli bir kitlenin ya da
grubun kendisi ve gevresi arasindaki iliskiler ne, ni¢in ve nasil sorular:
kullanilarak derinlemesine incelenmesi ve belirlenmesi saglanmaktadir
(Cepni, 2012; Karasar, 2005).

Calisma Grubu

Bu arastirma 2018-2019 egitim Ogretim yili ikinci doéneminde Tiirkiye'de
Kocaeli ilinde bulunan bir devlet okulunda ilkokul {iglincii smifta 6grenim
gormekte olan toplam 90 6grenci igerisinden farkli okuma beceri diizeyine
sahip ikisi kiz ve dordii erkek olmak iizere toplam 6 6grenci ile gerceklesti-
rilmistir. Bu katilimcar 6grenciler, amagl 6rnekleme yonteminden maksi-
mum cesitlilik 6rneklemesi teknigine gore belirlenmistir. Bu 6rnekleme yon-
teminde, evrende incelenecek problemle ilgili olarak kendi iginde benzesik
ve farkli durumlar belirlenmekte ve calismada bu durumlar esas alinmak-
tadir. Cesitlilik gosteren durumlar arasindaki benzerlik ve farkliliklarin ge-
nelleme yapilmaksizin ortaya ¢ikarilmaktadir (Biiytikoztiirk vd., 2012; Yildi-
rim ve Simsek, 2008).

Bu aragtirmada da, arastirma kapsamina alinan okulda 6grenim gormek-
te olan tigiincii smuf 6grencilerinin okuma beceri diizeylerine iliskin bilgileri
okudugunu anlama metni uygulamalar1 dogrultusunda elde edilmistir. Veri
analizi kisminda detayh bicimde bu metinlerin analizi agiklanmis ve ardin-
dan da okudugunu anlama becerileri yiiksek, orta ve diisiik diizeyde olan
ikiser 6grenci olmak {izere toplam 6 6grenci belirlenmistir. Bu 6grencilerin
problem ¢ozme siireclerinde yasadiklari sorunlar ve basarilarinin incelen-
mesi aragtirmada ulasilmak istenen amagclardan biridir. Bu nedenle, 6gret-
men goriisleri almmigs ve okuma beceri diizeyleri farkli olan 6grenci grupla-
rin1 temsil eden iki 6grencinin seciminde, klinik miilakat esnasinda kendini
rahat bir sekilde ifade edebilecek 6grenciler olmasma da dikkat edilmistir.
Goriismelerde 6grencilerin isimleri de gizli tutulmus ve okuma diizeyi dii-
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stk ogrenciler K1, K2; orta diizeydeki 6grenciler O1, O2; okuma diizeyi
yiiksek olan 6grenciler Y1, Y2 seklinde kodlanmustir.

Veri Toplama Araclarn

Bu arastirmada, 6grencilerin okuma becerilerine iliskin bilgiler okudugu-
nu anlama metni kullanilarak, problem ¢6zme becerileri ise problem ¢6z-
me testi kullanilarak elde edilmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla
kullanilan 6lgme araclarina iliskin ayrintili bilgi asagida sunulmustur.

Matematiksel problem ¢ozme testi: Ogrencilerin matematiksel problem
¢6zme becerilerini 6lgmek icin problemler olusturulurken arastirmacilar
tarafindan ¢alisma 6ncesinde, farkli kaynaklardan (dergi, kitap, tez, maka-
le vb.) yararlanularak ve Polya (1957)'nin problem ¢6zme asamalarini kul-
lanmay1 gerektirecek sekilde 12 adet agik uglu rutin matematik problemi
belirlenmistir. Belirlenen problemlerin, Milli Egitim Bakanlig1 miifredatina
dayal1 devlet okullarinda kullanilan tigtincii sinuf ders kitaplari ile kaynak
kitaplarindaki problem orneklerine uygunlugu incelenmis, 6grencilerin
seviyelerine uygun, kullanisly, acik, anlasilir ve problem ¢6zme alt asama-
larina uygun 6 adet problem secilmistir. Alaninda uzman iki tane sif
ogretmeni ve bir 6gretim tiyesinin goriisii dogrultusunda gerekli inceleme
ve diizenlemeler yapildiktan sonra teste son sekli verilmistir.

Bu sorulardan birinci, dordiincii, besinci sorunun kazanimi "¢arpma ve
toplama ile ilgili problemler ¢6zme", {igiincii ve altinci sorunun kazanimi
"bolme ile ilgili problemler ¢6zme" ikinci sorunun kazanim ise "toplama
ve ¢ikarma ile ilgili problemler ¢6zme"dir. Birinci ve ikinci soru {i¢ adimls,
uctincii soru bir adimli, dordiincii soru dort adimls, besinci soru iki adimh
ve altinct soru bir adimli sorulardir. Ogrencilerin problem anlama, strateji
belirleme, stratejiyi uygulama ve ¢oztimii degerlendirme asamalarindaki
davraniglarini belirlemek amaciyla her bir problemin altinda Polyanin
problem ¢6zme basamaklarindan her basamaga iliskin bilgi elde edilmesi-
ni miimkiin kilan agik uglu sorulardan (problem kendi climlelerinizle
anladigmiz sekilde ifade ediniz, problemde verilen ve isteneni yaziniz,
problemin ¢oziimii icin hangi stratejiler kullamilmalidir?, problem farkl
yolla ¢ozebilir misiniz?, problemin ¢oziimiinii yapimniz, 6rnege benzer bir
problem kurunuz.) bazilar1 segilerek kullanilmistir. Bu sorular da 6grenci-
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lerle yapilan miilakatlar esnasinda sorulmus ve Ogrencilerin anlatarak
¢ozmeleri istenmistir. Asagidaki bu problemlere yer verilmistir:

e PI1. Dedemin 5 kuzusu ve 3 tavsani 4 tane de giivercini vardir. Buna
gore, ciftlikteki kuzu ve tavsanlarin ayak sayilar1 toplami kagtir?

e P2 ilknur 25TL ile firma gitti. Tanesi 1TL'den 5 ekmek, tanesi 50
kurustan 8 tane kurabiye ald1. Tlknur'un kag TL sinin kaldigini bu-
lunuz.

e DP3. Ece biriktirdigi 36 liranin 1/3'i ile annesine anneler giinii hedi-
yesi almistir. Ece’nin annesine aldig1 hediye kag liradir?

e P4 Annem 2kg elma, 2kg cilek ve 1kg muz aldi. Annem aldig:
driinler i¢in manava kag lira 6demistir? (1kg elma:4lira, 1kg ci-
lek:9lira, 1kg muz:15lira)

e D5. Ecrin’in dedesinin bahgesinde 32 tane elma agaci vardir. Elma
agacinin 2 kat1 kadar da kiraz agaci vardir. Ecrin’in dedesinin bah-
gesindeki toplam agac say1s1 kagtir?

e DP6. Duygu, bahgelerindeki armut agaglarindan 56 tane armut top-
lad1. Topladig1 bu armutlar1 posetlere 4’erli bir sekilde paylagtir-
mak istedi. Duygu'nun kag posete ihtiyac1 vardir?

Okudugunu anlama sorulari: Aragshrmanin uygulama siirecinde kullamlan
metin {iglincii siniflar i¢in uygulanan konuyla ilgili yapilmis farkh kaynakla-
rin (tezler, makeleler, ders kitaplar1 vb.) incelenmesi sonucunda bir araya
getirilen ve sinif diizeyine uygun kazanimlar1 iceren (okuduklarinda ne, nere-
de, ne zaman, nasil, nigin ve kim (5N 1K) sorularina cevap arar, gorsel okuma yapar
vb.) 141 kelimelik okuma metninden yararlamlmistir. Kazanimlarmn segi-
minde aym amaca yonelik kazanimlardan uygun olan: secilmis ve sorular-
da net, agik, anlagilir ifadelere yer verilmistir. Metnin uygunlugu igin sinuf
ogretmenleri ve bir 6gretim gorevlisinin gortisii almmus ve gerekli diizelt-
meler yapilarak 6grencilere uygulamasi gergeklestirilmistir. Devlet okulun-
da ti¢ smifta toplam 90 6grenciye uygulamasi gergeklestirilen veri toplama
aracinin Cronbach alfa giivenilirlik katsay1s1.823 olarak hesaplanmistir. Bu
durum 6lgme aracmin giivenilir oldugunu gostermektedir. Segilen okuma
metninde parcaya uygun sekilde 5N1K (ne, ne aman, nerede, ne zaman,
kim) ve okudugunu anlama kapsaminda 12 adet soru 6grencilere sorulmak
lzere hazirlanmustir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada kullanilacak verilerin elde edilebilmesi amaciyla arastirmaci
tarafindan okuma metni ve problem ¢6zme testi 2018-2019 egitim-0gretim
yilimin ikinci yartyihinda (Mayis'in ikinci haftast) uygulanmastir.

flk olarak aragtirma kapsamina alman okulun figiincii simifinda 6gre-
nim gormekte olan 6grencilere Okudugunu Anlama Metni uygulanmistir.
Ardindan, goriisme yapilacak 6grencilerin secilmesi icin aragtirmaci tara-
findan ogrencilerin cevapladiklar1 kagitlar okunarak dogru cevaplanmis
sorular icin 10 puan, kismen dogru cevaplanmis ve bilgi diizeyindeki so-
rular i¢in 5 puan, hatali cevaplanmis veya bos birakilarak cevaplanmayan
sorular icin 0 puan seklinde puanlama yapilmistir. Ardindan da, 6grenci-
lerin toplam puanlar1 hesaplanmis ve okuma puani 0-24 arasinda olanlar
degerlendirmeye alinmamustir. Metinde yer alan sorulardan aldiklar1 pu-
anlar 25-54 arasi olanlar diisiik, 55-84 arasi olanlar orta, 85-100 arasi olan-
lar da yiiksek puan alan 6grenci olarak kabul edilmistir. Bu dogrultuda,
okudugunu anlama becerileri yiiksek-orta-diisiik olarak gruplandirilan
ogrencilerden her grubu temsil edecek iki 6grenci belirlenmis ve toplam 6
ogrenci arastirmaya katilmigtir.

Aragtirmada, katilma 6 6grenciye problem ¢ozme testinde yer alan
problemler yoneltilmistir. Uygulama asamasinda, katilimci 6grencilere
anlagilmayan sorular igin gerekli agiklamalar yapilmistir. Ogrenciler tara-
findan matematik problem ¢oziimleri sirasinda yapmis olduklari islemleri
ve yagadiklar giicliikleri derinlemesine incelemek amaciyla veriler gozlem
ve klinik miilakat teknikleri kullanilarak toplanmustir. Klinik goriisme,
ogrencilerin matematik problemlerini ¢6zme davranislari, matematiksel
kavramlar1 anlama ve ifade etmelerinin yani sira bilissel ve bilis otesi fark-
liliklarin1 gozlemleme ve ortaya koyma firsati tanir (Goldin, 1998). Go-
riisme siirecine baglamadan 6nce 6grencinin rahat edecegi ve birebir galisi-
labilecek bir goriisme ortami olusturulmustur. Uygulamalar bireysel ola-
rak veya okul igerisinde bulunan smif ortaminda ve ¢ok amagh toplant:
salonunda gerceklestirilmistir. Uygulama esnasinda, 6grencilerin prob-
lemleri sesli olarak okuyup ¢ozmeleri istenmis ve ayn1 zamanda problem
¢ozmeye yonelik performanslar1 kamera ve ses kaydi ile arastirmaci tara-
findan gerekli gozlemler yapilarak kayit altina alinmistir. Bu asamada,
ogrencilerden matematik problemlerini 6nce i¢inden bir kez sessiz oku-
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mas! daha sonra da sesli olarak okumasi istenmis, okudugu problemle
ilgili ne anladig1 sorulmus, kendi ciimleleri ile detayli olarak agiklamasi
istenmis ve problem ¢6zme asamalarina gore agik uglu sorularin alt soru-
lar1 6grencilere sorulmustur. Ogrencilerin problem ¢ozme siirecinde aras-
tirmaci tarafindan problemlerin anlasiimadigl ve ¢oziimlerde zorlanildig:
durumlarda, 6grencilere sonucu etkilemeyecek ve sadece anlasilmayan
durumlara cevap olacak bicimde yonlendirici sorular (problemden ne anla-
diklarim bana sozlii olarak soyleyebilir misin?, Problemde verilen ve istenenlerin
neler oldugunu soyleyebilir misin? vb.) yoneltilmistir. Bu asamada da, 6gren-
cilerin her bir soruyu ¢6zme asamasinda nasil yaptiklarin ifade etmeleri
istenmis, 6grencilerin yaptiklar: hatalara ve zorlandiklar1 asamalara gore
farkli sorular yoneltilerek belirli kurallar1 ezberleyerek mi yoksa anlaml
sekilde mi ¢ozmeye calistiklarini 6grenmek igin uyguladiklar stratejiyi
anlatmalari istenmistir.

Her 6grenci icin goriismeler ortalama 45-60 dk. araliginda gercekles-
mistir. Gorlismelerin sonunda ses ve video kayitlar1 yazi haline dontistii-
riilmiis, 6grencilerin okudugunu anlama seviyesine uygun olarak problem
¢6zme basamaklarinda yasadiklar1 sorunlar tespit edilmistir. Ardindan da,
bu analizler sonucunda ulagilan bilgiler 6nce tablolar halinde sunulmus ve
her béliimde bir 6grencinin ¢6ztim stirecindeki cevaplarma ve arastirmaci
ile diyaloglarma yer verilmistir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin bu arastirmada yer alan problem
¢ozme testine verdikleri cevaplar, nitel analiz yontemlerinden betimsel
analiz kullanilarak ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz yontemine gore elde
edilen veriler, onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir, yorumlanr,
sonuglar ortaya konulur ve goriisme yapilan katilimcilarin goriislerini
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara bagvurulur. Dort asamadan olu-
san betimsel analizde ilk asama analiz ¢ercevesinin (temalarin) belirlenme-
si, ikinci asama tematik cerceveye gore verilerin islenmesi, tiglincii asama
bulgularin tanimlanmasi ve son asama bulgularin yorumlanmasidir. Aras-
tirma probleminin ortaya ¢ikardig: temalara gore veriler diizenlenip iligki-
lendirilebilir ya da goriisme ve gozlem boyunca yoneltilen sorular ele ali-
narak da veriler sunulabilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Katilime 6grenci-
lerin problem ¢6zme esnasinda yasadiklari sorunlari ve problem ¢6zme
stirecleri, her problemin igerisinde bulunan alt sorulara verdikleri yartlar
incelenirken, Polya'nin problem ¢6zme basamaklarma gore betimsel ana-
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liz yapilmistir. Betimsel analiz igin analiz gergevesinin (temalarim) belir-

lenmesi asamasinda; temalar "problemi anlama", "plan hazirlama/ strateji-
nin belirlenmesi”, "stratejinin uygulanmasi”, ve "degerlendirme/kontrol"
olarak belirlenmistir. Verilerin islenmesi asamasinda, problem ¢6zme es-
nasmda yiiksek-orta-diisiik diizeyde okuma becerilerine sahip 6grencile-
rin yasadiklar1 sorunlar ve problem ¢ozme siirecindeki davranislar: ince-
lenmis ve elde edilen veriler bu temalar altinda diizenlenmistir. Son olarak
tanimlanan veriler bulgular boliimiinde temalar altinda yorumlanmis ve
ogrencilerle ilgili problem ¢6zme esnasindaki davranislar1 ve yaptiklar
islemler dogrudan alintilarla desteklenerek teyit edilebilirlik saglanmustir.
Teyit edilebilirlik nitel arastirmalarda arastirmacinin topladigy verilerde
beklenen sonuglar: ¢alisma igerisinde sikga yer vermesi ile saglanmaktadar.
Calisma bulgularinda veriler aktarilirken akla yatkinlik, inandiricilik,
Oonem ve okunurluk 6zelliklerini barindirilmasina da 6nem verilmistir.

Yapilan goriismeler sonucunda, 6grencilerin problemleri ¢ozdiigii ca-
lisma kagidindan alintilara ve gorsellere bulgular boliimiinde detaylh se-
kilde yer verilmistir. Bu arastirma kapsaminda yer alan bu bilgiler ve bas-
vurulan uzman goriisleri ile aragtirmanin gegerlik ve giivenilirligi de sag-
lanmaya calisilmustir.

Bulgular

Bu kisimda, arastirmaya katilan 6 tigiincii sinif 6grencisinin arastirma kap-
saminda gergeklestirilen goriismelerde kendilerine yoneltilen problemlere
verdikleri cevaplardan elde edilen problem ¢6zme asamasina yonelik ce-
vaplar her bir problem i¢in ayr1 ayri tablolar halinde sunulmustur. Her bir
problem i¢in sunulan tablonun ardindan belirlenen bir 6grencinin ¢6ziim
stirecindeki cevaplarina ve aragtirmaci ile diyaloglarina yer verilmistir. Bu
kapsamda, katilimci 6grencilerin birinci problem (P1) i¢in ¢6ztim asamasi-
na yonelik yasadig1 giigliiklere iliskin cevaplardan elde edilen bulgulara
asagida yer alan Tablo 1'de yer verilmistir. Bu tabloda, problemin ¢ozii-
miine iliskin okuma becerilerine gére problem ¢6zme asamalarinda sorun
yasayan ogrencilerin kodlari ilgili boliimde gosterilmistir.
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Tablo 1. P1'in Coziim Asamasina Yonelik Cevaplardan Ulasilan Bulgular

Problemi Anlama Stratejinin Belirlenmesi Uygulama Degerlendirme
Hi¢ Anlamayan Eksik Anlayan
K2 02 K2 K1 K2
K1 o1 K1
K1

Burada yer alan Tablo 1’e gore, arastirmaya katilan 6grencilerden dii-
siik ve orta diizeyde okuma becerisine sahip olan 6grenciler "problemi
anlama" ve '"stratejinin belirlenmesi" asamasinda sorun yasamuslardir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin cevap kagitlar1 detayli incelendiginde,
"problemi anlama" basamaginda sorun yasayan Ogrencilerin problemi
kendi ctimleleri ile ifade etmede, verilen ve istenene karar vermede giiclitk
yasadiklar1 tespit edilmistir. Bu baglamda P1 probleminin ¢dziimiinde,
okudugunu anlama becerisi diisiik olan K1 6grencisinin problem ¢6zme
basamaklarinin neredeyse tamaminda hatali yargilara vararak problemi
hatali ¢ozdiigii, yine diistik becerili K2 6grencisinin de kendisine yonelti-
len uyarica sorular 1s1ginda problemi dogru ¢ozebildigi anlasilmistir. Bu-
nunla birlikte, okudugunu anlama becerisi orta diizeyde olan O2 6grenci-
sinin ise “stratejinin belirlenmesi” basamaginda sikinti yasadig1 ancak
diger basamaklar1 dogru sekilde yaptig1 goriilmiistiir. Okudugunu anla-
ma becerisi yiiksek olan Y1, Y2 ve orta olan O1 kodlu 6grenciler ise prob-
lem ¢6ztimiinii ve basamaklarin uygulamsini dogru sekilde yapmaislardir.
Bununla birlikte, O1 kodlu 6grencinin problem ¢6zme asamalarmdan
“stratejinin belirlenmesi” asamasinda arastirmacinin uyarismnin ardindan
stratejisini degistirdigi ve dogru strateji kullaniminin ardindan da ¢oztime
ulastig1 yapilan goriisme kayitlarindan anlasilmistir. Okudugunu anlama
becerisi yiiksek olan Y1 ve Y2 6grencilerinin “problemi anlama” asama-
sinda, problem igerisinde dogru sonucu bulduklar1 goriilmiistiir. Asag-
daki sekilde diisiik anlama diizeyi olan K1 6grencisinin “problemi anla-
ma” asamasina iliskin cevabi yer almaktadir.

mMi cﬂmLclcrinich anladiginiz sekilde yeniden yoziniz.
demun. .. kuzyw, . ~HOT300 €. O

Eunlam U - SAYLIAL...... 2

Y.L carplf.

Sekil 1. K1 Kodlu Ogrencinin Problemi Anlama Asamasina iliskin Cevabi
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Asagida arastirmaci ve 6grenci arasindaki gegen konusmalardan veri-
len alint1 da bu agiklamay1 destekler niteliktedir.

A1: Problemi yiiksek sesle okuduktan sonra problemden ne anladiklarini ba-

na sozlii olarak séyleyebilir misin?

K1: Ogretmenim dedemin 5 kuzusu varmis. Ucte tavsam varmis. Dort tane de

gtivercini varmis. Bunlarin ayak sayilarinin toplami kactir diyor.

1: Problemde verilen ve istenenler nelerdir?

1: Dedemin 3 kuzusu ,4 tavsan: ve giivercini vardir.

1: Evet, peki istenen nedir?

1: Bunlarin ayak sayist toplam kagtir?

Yukarida K1 6grencisi ve aragtirmaci arasinda gecen diyalog ile Sekil
1 birlikte diistiniildiigtinde, K1 6grencisinin problemde verilen bilgiler
arasinda istenilen bilgiyi dogru anlamamasi nedeni ile biitiin verileri
kullanarak ¢oziime gitmeye calisti1 igin hatali ¢6ziim yaptigr diisiintl-
mektedir. Asagida K1 6grencisinin problem ¢6zme sirasinda; “stratejinin
belirlenmesi” ve “stratejinin uygulanmas1” asamasinda ¢oziime nasil
gittigi ile ilgili arastirmac ile aralarinda gecen diyalog verilmistir.

A1l: Problemin ¢oziimii icin hangi islem yapilmalidir?

K1: Carpma.

Al:Carpma m? Peki sectigin ¢oziimde biitiin bilgileri kullanmug oluyor musun?

K1: Evet. (Katilimcinin problem ¢oziimii sekil 2’de gosterilmistir.)

Al: Neden 5 ile 4'ii carpmayt segtin?

K1: Ogretmenim kuzularmn 4 ayag vardur.

Al: Simdi ne yapacaksin?

K1: 20 ile 5igarpacagiz Ay toplayacagiz.

Al: 20 ile 5 neden toplamay: segtin?

K1: égretmenim ctinkii 5 ile 47ii carptik 20 ¢ikt1.

Al: Simdi hangi islemi yapacaksin? Kimin ayak sayilarini bulacagiz?

K1: Tavsanla giivercinin. (20 ile 51 toplar.) Ogretmenim 20 ile 5'i toplayinca 25

ctkwyor.

Al: 25 ile neyi bulmusg oldun?

K1: Tavsan ile giivercini.

Al:Tavsan ile giivercin sayilarini mi? Emin misin? Ilk basta kimin ayak

sayisint bulmustun?
K1: (20 ve 5 ile toplama iglemini siler.) 1lk basta kuzunun.
Al: 4 tane o zaman tavsanin ayak sayisini nasil bulabiliriz?
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K1: 4 ile 20’yi toplayarak.

d)Problemin ¢8z0mOnU yapiniz

-

T
E—O cu2.unun AV & say ke

Sekil 2. K1 Kodlu Ogrencinin Uygulama Asamast Icin Cevabi

Yukarida $ekil 2’de K1 6grencisinin P1 problem ¢dzme basamakla-
rindan “uygulama” asamasina ait ¢6ziimii ve arastirmaci olan ile diyalo-
gu bir arada incelendiginde, K1 6grencisinin ayak sayisin1 hesaplamada
yapilacak olan islemin ¢arpma islemi olduguna dogru karar verdigi an-
cak ¢oziime devam eden islemlerde verileri anlamamasindan dolay giic-
litkk ¢ektigi ve hatali islemler yaptig1 goriilmektedir. Tablo 2’de ise, kati-
limar 6grencilerin P2 igin “stratejinin uygulanmas1” asamasina yonelik
yasadig giicliikler ve cevaplardan elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 2. P2'nin Coziim Asamasina Yénelik Cevaplardan Ulasilan Bulgular

Problemin Anlagilmasi Str.nin Belirlenmesi Uygulama Degerlendirme
Hi¢ Anlamayan  Eksik Anl.
K2 K1 K2 02
K1 K2 K1 K1
02 Y1
K2

Tablo 2’den okudugunu anlama becerisi diisiik olan K1, K2 ve orta
diizeyde okuma becerisine sahip olan O2 kodlu 6grencilerin verilenleri
eksik ya da hatali anlamalarindan dolay1 “problemi anlama” asamasinda
sorun yasadiklari, "stratejinin belirlenmesi" asamasinda ise K1 ve K2
kodlu 6grencinin uygun strateji belirleyemedigi ve “uygulama” asama-
sinda dogru sonuca ulasamadig goriilmektedir. Okudugunu anlama
becerisi yiiksek olan Y2 ve orta olan O1 kodlu 6grenciler sorunun tiim
asamalarim1 dogru sekilde yapmustir. "Degerlendirme/kontrol” asama-
sinda O2, K1, Y1 ve K2 kodlu 6grencilerin problem kurmas istendiginde
verilen problemin degerlerini degistirerek yeni bir problem olusturmaya
calistig1 ancak ¢oziime ulasabilecek bir problem kuramadiklar: ve man-
tik hatasi yaptiklar1 tabloda goriilmektedir. Bu asamada, arastirmaci
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tarafindan yoneltilen sorular ile O2 ve Y1 kodlu 6grencilerin hatay: fark
ederek kurduklar1 problemi ¢oziilebilecek sekilde diizeltmeye calismis-
lardir. Bu durum ile ilgili Sekil 3'de Y1 kodlu katilimci 6grencinin prob-
lem kurmaya yonelik cevabi ve arastirmaci ile diyaloglar1 verilmistir.

Y1: Bu probleme benzer bir problem kurunuz.

A1l: Cozdiigiin probleme benzer bir problem kurabilir misin?

Y1:(Ogrenci yazarken ayni zamanda sozlii olarak soyler). Tugce 33TL ile
firma gitti. Tanesi 3 TL'den ekmek, tanesi 1TL'den 9 kurabiye ald:.
Tugce'nin ka¢ TL'si kalir?

Al: Tugce'nin kag lirast var kurdugun soruda?

Y1:33 lira

Al:Tugce kag tane ekmek alwyjor?

Y1:Yazmadim.

A1l:Peki kag tane ekmek aldi§in1 yazmazsan kurdugun problem ¢oziilebilir mi?

Y1:Hayir. (Soruya ekleme yapar.) 6 ekmek.

Al: Kurdugun problemde Tugce tanesi ka¢ TL'dan kurabiye aldi?

Y1:1 TL'den 9 kurabiye.

Al:Peki problemde istenen nedir?

Y1:Tugce'nin kag TL'si kalir?

Al: Kurdugun problemi baska bir arkadagin ¢ozebilir mi?

Y1:Cozebilir.

Al: Kurdugun problemde verilenlerde eksik bilgi olursa ¢oziilebilir mi?

Y1: Hayir. Bunu ¢ozemeyiz.

l &) By Grmepe beeger bir problemi kendl comleleninie orumz

- A o\ 1% 0 T l. A
[ Il-lgCe- 3311 TleOnno ofi. luees L aen LV-H‘V;('V\
Monest 4.717den Yhurablie 2l Tugee rin "’JT\-‘*’
hole .

Sekil 3. Y1 Kodlu Ogrencinin Problem Kurmaya iliskin Cevab

Yukarida verilen Sekil 3 ve Y1 6grencisi ile arastirmaci arasinda gegen
diyaloglar birlikte degerlendirildiginde; Y1 Ogrencisinin baslangicta
verilen P2 problemindeki verileri sadece sayisal olarak ama eksik bir
sekilde degistirerek ¢6ziimii olmayan benzer problem kurmaya g¢alistig1
gorilmiistiir. Arastirmacinin yonlendirdigi sorular dogrultusunda da
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eksik bilgiyi fark ederek benzer dogru bir problem yazmas: ise ytiiksek
anlama becerisine sahip olan Y1 Ogrencisinin beklenenden diisiik bir
performans sergiledigini diisiindiirmektedir. Asagida okudugunu
anlama seviyesi orta diizey olan O2 6grencisi ile arastirmaci arasinda
gecen diyaloglara yer verilmistir.

O2: Bu probleme benzer bir problem kurunuz.

A1l: Cozdiigiin probleme benzer bir problem kurabilir misin?

O2: (Problem ciimlesi yazmaya baslar).

A1: Tknur'un kag liras: var kurdugun sorunda?

02:30 lira.

Al: Cozdiigiin soruda ekmek ve kurabiye alindi. Kurdugun soruda llknur

marketten ne aldi?

O2: Cikolata ve lolipop.

A1: Kag liralik cikolata ve lolipop ald1?

02:4 tane.

A1:5TL"ye 4 tanesi 2 lira olan lolipoplardan 5 tane ald:.

O2: (Diisiiniir).

Al: Neyi fark ettin?

O2:Eksik.

Al:Nerede?

02:Sey. 5TL 4 tanesi.

Al: Eksik olan nedir peki?

O2:Cikolata.

Al: Kurdugun problemde istenen nedir?

02: Mlknur'un kag TL sinin kaldig1.

d) Bu ornege benzer bir problemi kendi cumlelerinizie kurunuz

| qu.‘, e, Ll.ﬂ-"';/lu mokat e <3.-‘-: =) m YO.
—40 S ..Iu‘bldmtg- % ('/a Ol o IQIIMIO(J- oo tane aldie ..

i | beoutue Lag Y al)s

Sekil 4. 02 Kodlu Ogrencinin Problem Kurmaya Iliskin Cevabi

Aragtirma kapsaminda yukarida verilen O2 Ogrencisinin problem
kurma asamasina iliskin cevabinin incelendigi Sekil 4 ve O2 6grencisi ile
arastirmaci arasinda gegen diyaloglar birlikte degerlendirildiginde, O2
ogrencisinin “degerlendirme” asamasi kapsaminda eksik verilerle
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¢oziimii olmayan benzer problem kurdugu goriilmiis olup; arastirmaci
tarafindan yoneltilen sorular dogrultusunda mevcut bilgilerle
¢oziilebilen benzer dogru bir problem climlesi yazdig1 bulunmustur.
Tablo 3’de katilimci Ogrencilerin P3 igin ¢oziim asamasina yonelik
yasadig giicliikler ve cevaplardan elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 3. P3’iin Coziim Asamasina Yonelik Cevaplardan Ulasilan Bulgular

Problemi Anlama Str.nin Belirlenmesi Uygulama  Degerlendirme
Hi¢ Anlamayan Eksik Anl.

o1 K1 02 K1

K1 K2

K2

Y2

Yukaridaki tabloda O1, K1, K2, Y2 kodlu 6grencilerin "problemi an-
lama" asamasinda sekil ¢izme stratejisinde sorun yasadiklar1 ve prob-
lemde onlar1 dogru ¢oziime ulastiracak sekil ¢izme stratejisi ile ilgili ola-
rak bu soruda hatali ¢izim yaptiklar1 veya bos biraktiklar: goriilmiistiir.
Okudugunu anlama becerisi yiiksek olan Y1 kodlu 6grenci sorunun tiim
basamaklarin1 dogru sekilde yapmustir. Okudugunu anlama becerisi
diisiik olan K1, K2 kodlu 6grencinin "strateji belirleme" ve K1'in "deger-
lendirme/kontrol" asamasinda sikint1 yasadig1 ve soru iizerine diisiin-
meden hemen bir islem sdyledikleri goriilmektedir. Bu baglamda, aras-
tirmaya katilan 6grencilerin arastirmacinin yonlendirdigi sorular dogrul-
tusunda dogru ¢oziime gitmeleri, problemin ¢oziimiinde mantiksal ge-
rekgeyi aciklayamadiklari, ¢6ziime giden islemlerde ezbere islem yaptik-
lari1 diisiindiirmektedir. Arastirma kapsaminda okudugunu anlama
becerisi orta diizeyde olan O2 6grencisinin, yapilan klinik miilakatta P3
problemi igin sekil c¢izerek ve zihinsel islem yaparak dogru c¢oziime
ulasmasia ragmen cevap kagidi incelendiginde problem ¢ézme basa-
maklarindan "uygulama" asamasinda hata yapmis olmasi, O2 6grencisi-
nin bélme islemi kullanilmasini gerektiren bu problemde islemsel bilgi
acgisindan sikint1 yasadigl ya da bu durumun dikkat eksikliginden kay-
naklandig1 diisiincesine gotiirmektedir. Ogrenciler sorulari alismig ol-
duklar1 sekilde ¢ozmeye calisarak sayisal verileri kullanmiglardir. Sekil
5’de ise soruyu sekille dogru ¢ézen Y1 kodlu 6grencinin kagidindan bir
ornege ve arastirmaci ile aralarinda gegen diyaloga yer verilmistir.
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Y1: (Sesli sekilde okur).Problem de verilen ve istenenlere uygun sekil ¢iziniz.

A1l: Problemde verilen ve istenilenler nelerdir?

Y1: Problemde verilen Ece biriktirdigi paranin bir bolii iigii ile annesine an-
neler giinii hediyesi alacak. Ece’nin annesine aldig1 hediye kag¢ liradir?
Bunu bulmamizi istiyor.

A1: Buna uygun sekil ¢izebilir misin?

Y1: Sekil. Simdi (cok kisa bir siire diisiiniir) payda kadar sekil cizelim. Bir,
iki, ii¢ (bir biitiinii ii¢ parcaya boler). Simdi bir tanesini boyayacagiz.

A1: O zaman bu seklin tamam: neyi ifade ediyor?

Y1: Himm (biraz diisiiniir). Ece’nin annesine aldig: 36 lira.

| afroblemde verilen ve isteneniere uygun geii  glziniz

-

Sekil 5. Y1 Kodlu Ogrencinin Problemi Anlama Asamast I¢in Cevabi

Yukarida verilen Sekil 5 ve Y2 6grencisi ile arastirmaci arasinda gegen
diyaloglar birlikte degerlendirildiginde; Y2 6grencisinin problemde veri-
len ve istenen bilgilere dogru karar vererek; arastirmacinin yonlendirdigi
sorular dogrultusunda bu bilgiler arasindaki iligkiyi dogru olarak belir-
ledigi ve uygun sekil ¢izdigi goriilmektedir. Sekil 6’da okudugunu an-
lama seviyesi yiiksek diizey olan Y2 kodlu 6grencinin ise sekil ¢izme
esnasinda verdigi cevap ve arastirmaci ile diyaloglar1 yer almaktadir.

Y1: (Sesli sekilde okur). Problemde verilen ve istenenlere uygun sekil ¢iziniz.

Al: Buna uygun sekil ¢izebilir misin?

Y2: Bir kumbara cizelim. Istenene uyqun da kag paras: kaldigini eksildigini

yapalim. (2. kumbaray: gosterir) Kumbarasindan paralarini alds.

Al: Evet. Bagska bir sekil ¢izebilir miydik?

Y2: Mesela ne cizebiliriz? (Diisiiniir).

a)Problemde verilen ve istenenlere uygun gsekil giziniz.

e | \~

- -t 3

!
L

Sekil 6. Y2 Kodlu égrencinin Problemi Anlama Asamasi icin Cevabi
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Aragtirma kapsaminda yukarida verilen Y2 6grencisinin “problemi an-
lama” asamasina iliskin cevabmin incelendigi Sekil 6 ve arastirmaci ile
arasinda gegen diyaloglar birlikte degerlendirildiginde, Y2 6grencisinin
“problemi anlama” asamasinda, yapilacak olan bir harcama sonrasi para-
sinda eksilme olacagina karar verdigi ancak ¢oziime uygun sekil ¢izeme-
digi, uygun stratejiyi secemedigi icin strateji bilgisinin yetersiz oldugu
distiniilmektedir. Tablo 4'te katthmar 6grencilerin P4 icin “uygulama”
asamasina yonelik yasadig1 giicliikler ve cevaplardan elde edilen bulgular
verilmistir.

Tablo 4. P4'iin Coziim Asamasina Yonelik Cevaplardan Ulasilan Bulgular

Problemi Anlama Str.nin Belirlenmesi Uygulama  Degerlendirme
Hi¢ Anlamayan Eksik Anl.
K2 K2 K2
K1 K1

Tablo 4 incelendiginde, okudugunu anlama diizeyi yiiksek ve orta olan
Y1, Y2, O1 ve O2 tiim basamaklar1 dogru sekilde yaparken, okudugunu
anlama diizeyi diisiik olan K1 ve K2 kodlu 6grencilerin "problemi anlama"
asamasinda dogru aciklama yapmalarina ragmen, "strateji belirleme", "uy-
gulama" ve "degerlendirme/kontrol" asamalarinda sorun yasadiklari ve
problemle ilgili anlam bilgisini kullanamadiklar1 ve 6grencilerin stratejinin
uygulanmasi agsamasinda sectigi islemlerin nedenini tam olarak ifade
edemedikleri goriilmektedir. Bu durumda, arastirmaya katilan 6grencile-
rin problem ifadesi ile secilen islem arasinda mantiksal iliski kuramadikla-
r1 ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmeye ihtiyaci oldugu diistiniil-
mektedir. "Degerlendirme/kontrol" asamasinda, arastirmaci tarafindan
yonlendirici sorular sorulmasina ragmen K2 6grencisinin problem kur-
makta zorlanarak calisma kagidini1 bos biraktig1 ve K1'in ise ¢oziime ula-
sabilecek bir problem kuramadig goriilmektedir. Sekil 7’de K1 kodlu kati-
limar 6grencinin " uygulama" asamasina yonelik cevabi ve aragtirmaci ile
diyaloglar1 verilmistir.

K1:(Sesli sekilde okur). Problemin ¢oziimiinii yapiniz.
K1: (Problemin ¢oziimiinii yapar.)
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A1: Once birinci islemi ele alalim. Neden dokuz ile drdii carpmay: segtin?
Carpma ile neyin fiyatini bulmus oluyorsun?

K1: Ogretmenim carpma ile cilek ve elmanin.

Al: Peki 36 ile 1571 toplayarak neyin fiyatini bulmusg oldun?

K1: Toplama ile de muzun ve erigin.

Al: Muzun ve erigin fiyatini bulmus oldun. Manava peki kag lira 6denmis?

K1:51

Al: 51 lira ddemis. Peki sorunun ¢oziimii icin neden ¢arpma ve toplama is-
lemlerini sectin?

K1: Ogretmenim ciinkii burada dokuz ile dért var (yaptigi islemi gosterir) Do-
kuz ile dordii carptim. Otuz alti ¢ikti. Otuz alt ile de on begi topladim.

¢) Problemin ¢8zUmUnd yapimiz

C (4.7 &

Sekil 7. Okuma Becerisi Diisiik olan K1'in Uygulama Asamasina iliskin Cevabi

Aragtirma kapsaminda yukarida verilen K1 6grencisinin “stratejinin
uygulanmas1” asamasina iliskin cevabinin incelendigi Sekil 7 ve arastir-
maci ile arasinda gecen diyaloglar birlikte degerlendirildiginde, K1'in
kurdugu islemlerin ne anlam ifade ettigini bilmedigi igin ¢dziime yonelik
hatal1 islemler yaptig1 gortilmektedir. Sekil 8'de ise okudugunu anlama
becerisi orta diizey olan O2 kodlu katilimcr 6grencinin “stratejinin uygu-
lanmas1” asamasina yonelik dogru cevabi ve aragtirmaci ile diyaloglar: yer
almaktadir.

O2:(Sesli sekilde okur). Problemin ¢oziimiinii yapiniz.

A1: Problemde verilen ve istenenler nelerdi?

O2: 41(zihninden islemleri yapar). Elma (diisiiniir) 8 lira. (Kagidina yazar).

Al: Burada 8 lira yazdin. Neyi bulmus oldun ?

O2: Toplamda elmaya ne kadar odedigini.

Al: 18 lira ile neyi bulmus oldun?

O2: Cilek 18 liraydh.

Al: Peki 41 lira ile neyi bulmus oldun?

O2: 41 lirada buldugumuz meyveler toplami.

Al: Problemin ¢oziimiinde neden toplamay: sectin?
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O2:Mesela sey demis ki manava kag lira 6demistir diyor.

Al:Peki meyvelerin fiyatlarini hangi islemi yaparak buldun?

O2:Sey ilk once tabloya baktim. Carpma islemi ile buldum. Cilegi de ayni
sekilde buldum bunu da (elmay: gosterir) aymi sekilde buldum.

c) Problemin cézimiin yopinz
2 kay 3L
L TIREAL hi
[STL

kg
Sekil 8. Okuma Becerisi Orta Diizeyde olan O2'in Uygulama Asamast i¢in Cevabi

Arastirma kapsaminda yukarida verilen O2 6grencisinin “uygulama”
asamasina iliskin cevabimin incelendigi Sekil 8 ve arastirmaci ile arasinda
gecen diyaloglar birlikte degerlendirildiginde, O2 6grencisinin problemi
anladigl, problemin ¢éziimii i¢in uygun stratejiyi belirledigi ve zihinsel
yapilan hesaplamalar ile dogru sonuca ulastigr bulunmustur. Problemde
verilen ve istenileni belirleyerek bunlar arasindaki iliskiyi saptayarak
¢oztim siirecinde anlam bilgisini kullanmis ve buldugu degerlerin neyi
ifade ettigini, problemin ¢oziilmesinde sectigi islemleri dogru sekilde
acgiklamustir. Tablo 5'te katilimar 6grencilerin P5 icin “uygulama” asamasi-
na yonelik yasadig giicliikler ve cevaplardan elde edilen bulgular veril-
mistir.

Tablo 5. P5'in Coziim Asamasina Yonelik Cevaplardan Ulasilan Bulgular

Problemi Anlama Str.nin Belirlenmesi Uygulama  Degerlendirme
Hi¢ Anlamayan Eksik Anl.

01 K2 K2 K2

K2 K1 K1

Tablo 5 incelendiginde, okudugunu anlama becerisi yiiksek diizey olan
Y1, Y2 ve orta olan O2 kodlu 6grencilerin tiim basamaklar1 dogru sekilde
yaptig1 goriilmektedir. Detayl sekilde incelendiginde, okudugunu anlama
diizeyi orta olan O1 ve O2 kodlu 6grencilerin "problemi anlama" asamasin-
da problemde istenileni calisma kagidina yazmadiklar1 goriilmektedir. Bu-
nunla birlikte, yapilan goriismelerde arastirmaci tarafindan sorulan soru-
larda sozlii olarak problemde verilen ve istenileni dogru sekilde ifade etme-
leri ve problem ¢o6zmenin diger basamaklarinda sorun yasamamalar1 bu

948 ¢ OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalar Dergisi



Ucgtincti Sinif Ogrencilerinin Okuma Becerilerine Gore Problem Cézme Bagarilari ve Coztim
Siirecinde Karsilastiklar1 Giigliikler

durumun dikkat eksikliginden kaynaklandigimi gosterebilir. Okudugunu
anlama diizeyi diisiik olan K2 kodlu 6grencinin problem ¢6zme basamakla-
rinin dordiinde de giigliik gektigi ve arastirmacinin problem ¢ozerken neler
distindiigiinii incelemek igin sordugunu yonlendirici sorulara ragmen,
problemde gegen iliskisel ifadeleri agiklayamadig1 ve yonlendirici sorulara
dikkat etmedigi igin problemi ¢6zemedigi, okudugunu anlama diizeyi di-
siik olan K1'in ise “stratejinin belirlenmesi” asamasinda zorlandig1 ancak
"uygulama" asamasinda arastirmacinin sorularma verdigi cevaplardan
problem ¢oziimiine yonelik dogru islemi uyguladig goriilmektedir. Aras-
tirmaya katilan Y1, Y2 ve O2 6grencilerinin problem ¢ozme basamaklarin,
problem durumunu dogru yanitlayarak, islemsel hatalar olmadan tamam-
ladiklari, problem ¢ozme 6n kosul becerilerinin okudugunu anlama beceri-
lerine dayali olarak istenilen diizeyde oldugu tespit edilmistir. Sekil 9'da
KT’in uygun "stratejinin belirlenmesi" ve "degerlendirme/kontrol" asamala-
rina yonelik verdigi cevabi ve arastirmac ile diyaloglar1 bu durumu en iyi
sekilde temsil etmektedir.
K1:(Sesli sekilde okur). Problemin ¢coziimii icin sectiginiz islemleri sozlii ola-
rak ifade ediniz.
K1: Ogretmenim ilk basta 32 tane elma agact var (sessizce diisiiniir). 32 ile
32"yi toplayacagiz.
Al: Toplayinca neyi bulmus oluyorsun?
K1: Elma agacinz.
Al: Emin misin?
K1: Ogretmenim kiraz agact (biraz diisiiniir). Ogretmenim ikisini de bulmus
oluyorum.
K1:(Sesli sekilde okur) Problemi farkli sekilde ¢ozebilir misin? Diisiinceleri-
nizi sozlii olarak ifade ediniz.
A1l: Problemi farkli sekilde ¢ozebilir miydin?
K1: Ogretmenim bunu yukar: yazardim (carpma islemini gdsterir). 2yi,
64'ii asagrya yazardim.
Al: Emin misin? Farkli bir sekilde problemi ¢ozebilir miydin?
K1: Himm, evet....
A1: Baska bir islem yaparak sonuca ulasabilir miydin?
K1:0gretmenim bolme yapacagiz diyecegim ama hep 0 cikiyor.
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s ler: sdzlo
b) Problemi kszim kasam gozebilir miyim? Problemin ¢SzUmi igin  seghiginiz iglemier

olarak ifade ediniz
OfUz ‘-L‘,. l’\ve

Sekil 9. K1'in Stratejinin Belirlenmesi Asamasina Iliskin Cevabi

Sru= KTy bo ol

Arastirma kapsaminda yukarida verilen K1 6grencisinin “stratejinin be-
lirlenmesi” agsamasina iliskin cevabinin incelendigi Sekil 9 ve arastirmac ile
arasinda gecen diyaloglar birlikte degerlendirildiginde, ¢6ziim igin dogru
stratejiyi belirledigi ancak stratejinin se¢ilme nedenini hatal agiklayip cevap
kagidin eksik yanitladig tespit edilmistir. Sekil 10'da okudugunu anlama
becerisi orta diizey olan O1 kodlu 6grencinin “problemi anlama” agamasina
yonelik cevabi ve arastirmaci ile diyaloglar: verilmistir.

A1: Ecrin ve dedesi ile ilgili problemde ne tiir bilgiler verilmis?

O1: (Yazarken sesli sekilde ifade eder). Dedesinin .....(diisiiniir). 32 tane el-

ma agact varmis.

A1: 32 elma agact varmis. Oyle mi?

O1:Evet. Ve iki katida kiraz agact varmis.

Al:Bizden istenen tam olarak nedir?

O1: Toplam agag sayisin1 bulmamizi istiyor.

a) Problemi  okudukton sonre Ecrin ve dedess ile il re rie bigiler Greedin) |
Problemde bizden neyi bulmame isterdyor?

N | ] ) - & "
Dedesigin. 3L, ¢ ling. .o gee 1 vt flow '\

b Ut EIf

Sekil 10. O1 Kodlu ()grencinin Problemi Anlama Asamasina Iliskin Cevabi

Sekil 10 incelendiginde, O1’in problemi anlama asamasinda verileni
dogru sekilde yazdig1 ancak istenileni aragtirmac ile yapilan diyalogda
ifade etmesine ragmen galisma kagidma yazmadigr goriilmektedir. O1
kodlu katilimcinin ¢oziim igin plan yapma ve plan1 uygulama asamasina
yonelik arastirmaci ile diyaloglari ve cevabi Sekil 11’de verilmistir.

O1:(Sesli sekilde okur). Problemin ¢oziimii icin sectiginiz islemleri sozlii ola-

rak ifade ediniz.

O1: Agaclarin kag tane oldugunu bulacagiz. 32 ile 2'yi carpacagiz. (ileri

ritmik sayar) Iki dort. Iki ile iicii carparsak alti. Cevap 64.

Al: Peki 64 ile neyi bulmus oluyorsun?
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O1: Kiraz agacinin sayisini.

A1: Neden iki ile carpmay: sectin?

O1: Soruda elma agacimin iki kat: daha kiraz agact varmg dedenin. Ben ki-
raz1 64 buldum. Simdi 64 ile 32"yi toplayacagim. 4 ile 2"yi toplayinca 6. 6
ile 3"ii toplayinca 9. Cevap 96.

A1: Neden toplama islemi yapmay: sectin?

O1: Agaclarin hepsini bulmamizi istiyordu. Topladim.

D) Froblami Sesim hesim gosabiilil mipim? POODAMIMG CETIME  low  saghidinie sgbeminr sue
Dot (e wdin s

=%

——

Sekil 11. O1 Kodlu Ogrencinin Uygulama Asamasina Iliskin Cevabi

Yukarida yer verilen Sekil 11 ve 6grencinin arastirmac ile arasinda gecen
diyalog incelendiginde, O1’in problemin ¢oziimii i¢in segtigi islemlerin ne-
denini dogru sekilde agikladig1 ve sonuca ulastigl goriilmektedir. Bu dog-
rultuda, okuma becerisi orta diizey olan O1in islemsel bilgi gerektiren “uy-
gulama” asamasinda sorun yasamadig1 sdylenebilir. Tablo 6'da 6grencilerin
P6 i¢in “uygulama” asamasma yonelik yasadig1 giicliikler ve cevaplardan
elde edilen bulgular verilmistir.

Tablo 6. P6'nin Coziim Asamasina Yonelik Cevaplardan Ulasilan Bulgular

Problemi Anlama Str.nin Belirlenmesi Uygulama Degerendirme
Hig¢ Anlamayan  Eksik Anl.

K1 02 02 K1

K2 K2 K2 K2

Tablo 6 incelendiginde, okudugunu anlama becerisi orta diizey olan O2
kodlu 6grencinin "problemi anlama" basamaginda verilen ve istenileni dog-
ru sekilde acgiklamasina ve arastirmact tarafindan problemin ¢oziimiine
iliskin sorulan sorulara ileri ritmik saymay1 kullanarak dogru cevabi verme-
sine ragmen "stratejinin belirlenmesi ve uygulanmas1”" asamalarinda islem
hatasi yaptig1 ancak dogru cevaba ulagtig1 goriilmektedir. Ogrencinin prob-
leme “stratejinin belirlenmesi” asamasinda zihninden islem yaparak buldu-
gu sonucu hangi stratejiyi kullanarak bulacagimi hatali ifade etmesi ve prob-
lemin ¢oziimii i¢in kullandig: islemlerde hata yapmasy; problem dilini dog-
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ru anlayarak matematiksel islem becerilerinin gelistirilmeye ihtiyac1 oldu-
gunu gostermektedir. Okuma diizeyi diisiik olan K2 kodlu 6grencinin prob-
lemin ¢6ztimiiniin tiim asamalarinda sorun yasadig1, K1 kodlu 6grenci ise
"problemi anlama" asamasinda verilen ve isteneni ifade ederken soruyu
oldugu gibi yazmanin problemi dogru ifade etmek anlamna geldigini dii-
slinmekte ve arastirmaci tarafindan yonlendirici sorular ve problemde ge-
¢en anahtar kelimelerle "uygulama" asamasinda ¢oziime gittigi ve "deger-
lendirme/kontrol" asamasinda ise herhangi bir islem yapmadig goriilmek-
tedir. Okudugunu anlama diizeyi yiiksek olan Y1, Y2 ve orta seviye olan O1
sorunun asamalarin basaril sekilde gerceklestirmislerdir.

Sekil 12’de okudugunu anlama becerisi orta diizey olan O2'nin “strate-
jinin belirlenmesi” ve “uygulama” asamasma yonelik verdigi cevabi ve
diyaloglar1 yer almaktadir.

O2:(Sesli sekilde okur). Problemin ¢oziimii icin sectiginiz islemleri sozlii ola-

rak ifade ediniz.

O2: Carpma. On dort, yirmi sekiz, otuz iki. (diisiiniir) 56. Tamam bu dogru.

Al: Az dnce hangi iglemle yaptin?

02: Carpma

Al: Carpma islemini segmenin nedeni nedir?

O2: Sey. Dort carpt on kirk. Kirkdan saymaya bagladim.Dort, sekiz, on iki
Jon alti. On altiyla bunu topladim sonra o sonucu (56"y1 gosterir)
buldum.

O2:(Sesli sekilde okur). Problemin ¢oziimiinii yapimiz.

Al: Duygunun kag posete ihtiyact oldugunu nasil bulabiliriz?

O2: Bunu da bolmeyle bulabiliriz.

c) Prablemin cozimiini yapinz,

sllh
5[}

9]

Sekil 12. Okuma Becerisi Orta Diizeydeki O2'nin Uygulama Asamast i¢in Cevabi
Yukarida yer verilen sekil incelendiginde, O2'nin problemin ¢6ziimii

icin "stratejinin belirlenmesi" asamasinda ileri ritmik sayma kullanarak ve
zihinden iglemler yaparak sozlii sekilde sonucu soyledigi ve islemsel bilgi
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gerektiren "uygulama" asamasinda ise bolme islemini hatali yaptig1 ancak
dogru cevaba ulastigr goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin problem
¢bzme esnasinda ihtiya¢ duyduklar: bilgileri organize etme ve etkin kul-
lanmada giigliik ¢ekebileceklerine ve hatali sonuglar sergileyebileceklerine
de isaret edebilir. Diisiik okuma becerisine sahip olan K1’in "degerlendir-
me/kontrol" asamasina cevabi ve arastirmaci ile diyaloglar1 verilmistir.

K1:(Sesli sekilde okur)Problemin ¢oziimii igin yapilan islemleri kontrol edin

ve sozlii olarak ifade edin.

Al: Yaptigin islemin dogrulunu nasil kontrol edebilirsin?

K1: Ogretmenim simdi elli altw: dorde béldiik. Besin icin dort bir defa var.

Biri yazdik. Dért kere bir dort. Ogretmenim besten dort ikt bir kaldu.
Biri asagwya indireceiz. On altinin icinde dort , dort kere dort on alti. On
altuy1 yazdik. Sonucg ¢ift sifir.

Al:Peki.Bolmede, islemin dogrulunu farkli sekilde kontrol edebilir misin?

K1: Hayir 6gretmenim.

Yapilan incelemelerde, K1'in problemin nasil dogrulanacagi hakkinda
bir fikri olmadig igin ¢alisma kagidini bos biraktigi ve okudugunu anlama
becerisi diisiik olan K1'in “degerlendirme/kontrol” asamasinda diisiik bir
performans gosterdigi soylenebilir.

Tartisma ve Sonug

Bu calismada, ilkokul {iglincii sinuf dgrencilerinin okuma becerilerine gore
problem ¢ozme basarilari ile problem ¢ozme siirecinde karsilastiklart gtic-
liikklerin incelenmesi amaglanmisti. Bu amagla, bu kisimda farkl diizeyde
okuma becerisine sahip olan 6grencilerin arastirma kapsaminda kendilerine
uygulanan matematik problem ¢ozme testi ile yapilan miilakatlar sonucun-
da elde edilen bulgulardan hareketle ulasilan sonugclara yer verilmistir.
Calisma kapsaminda ulasilan bulgularin yer aldig: tablolar 1s181nda,
okudugunu anlama diizeyi diisiik olan 6grencilerin problem ¢dzme basa-
maklarmin dordiinde de giigliik gektikleri tespit edilmis ve hem okudu-
gunu anlama hem de problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmeye ihtiyact
oldugu anlasilmistir. Bununla birlikte, okudugunu anlama diizeyleri yiik-
sek olan Ogrenciler ile orta olan 6grencilerden birinin problem ¢6zmede
genelde basarili oldugu goriilmiistiir. Orta diizeyde okuma becerisine
sahip olan bir 6grencinin ise bazi problemlerde ve 6zellikle de baz1 prob-
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lem asamalarinda zorluklari oldugu anlasilmistir. Bu kapsamda, problemi
anlama basamaginda sorun yasayan ogrencilerin okudugunu anlama dii-
zeyine bagl olarak farkli nedenlerle sorunlar yasadiklari belirlenmistir.

Genel olarak, okuma becerisi diisiik diizeyde olan 6grencilerin “prob-
lemi anlama” asamasinda ¢ogunlukla zorlanmislardir ancak orta ve yiiksek
diizeyde okuma becerisine sahip olan birer 6grencinin de yalnizca bazi
problemlerde problem ¢6zme asamalarindan “problemi anlama” asama-
sinda probleme uygun sekil ¢cizmede sorun yasamalar1 nedeni ile zorlukla-
r1 bulundugu belirlenmistir. Bu kapsamda, diger orta diizeyde okuma
becerisine sahip olan 6grencinin de problemi anladig1 ancak verileni ve
istenileni yeterince ayirt edemedigi ve eksik yazdig1 anlasilmistir. Ayrica,
okudugunu anlama becerisi diisiik olan 6grencilerin problem metnini ken-
di ciimleleri ile ifade etme, problemde yer alan eksik ve fazla bilgi iceren
verilerin ¢oziim igin gerekli olup olmadig1 konusunda akil yiiriitmede
zorluk cektikleri, verileni ve istenileni tespit edemediklerinden dolay1
problem ¢ozme siirecinde sorun yasadiklar1 ve burada ¢ogunlukla prob-
lem ifadesinin ayrismni yazdiklari belirlenmistir. Ulasilan bu sonuglar
Gokkurt-Ozdemir vd. (2018), Ekici ve Demir (2018) ve Arsal (2009) tara-
findan yapilan ¢alismalarmin sonuglar: ile benzerlik gostermektedir. Bu
arastirmalardan Gokkurt-Ozdemir vd. (2018) tarafindan yapilan aragtir-
mada ilkogretim 6grencilerinin problem climlesi igerisindeki eksik ve fazla
bilgiyi belirlemekte zorlanmalar1 ve verilerin problem ¢oziimiinde kulla-
nilmasi gerektigi tizerine akil yiiriitmekte giicliik cektikleri belirtilirken,
Ekici ve Demir (2018) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul 6grencilerinin
okuduklarini ifade etme ve anlamada zorluk cektikleri ve bu nedenle ¢6-
ziimde basarisiz olduklar1 agiklanmigtir. Benzer sekilde, Arsal (2009) tara-
findan yapilan calismada da problem ¢ozme asamalarmin kullanimmin
problem ¢oziimiinii etkiledigi de ifade edilmistir. Bu arastirmada, okudu-
gunu anlama diizeyi orta ve yiiksek olan o6grencilerin bazilarinin da prob-
leme uygun sekil ¢izememekle birlikte problemin diger asamalarinda ba-
sarili olduklar1 goriilmiistiir ki, bu durum matematik dersindeki etkinlik-
lerde 6gretmenlerin problemi anlamaya yonelik okudugunu anlama stra-
tejilerine (soru sorma, okuma, Ozetleme stratejisi vb.) yer vermesinin
onemli olduguna isaret etmektedir.

Calismada yer alan problemlerde “stratejinin belirlenmesi” ve “uygu-
lama” asamalarinda sorun yasayan katiimcilardan okudugunu anlama
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diizeyi diisiik olan 6grencilerin problemin ¢oziimii ile ilgili ilgisiz cevaplar
vermeleri, segilen islemi ifade ederken mantikli olmayan agiklamalar
yapmalari, problemi tam olarak anlamadan islemi agiklayarak problemi
¢ozmeyi istemeleri, segilen islemin nedenini tam olarak ifade edememele-
rinin basarisizliga neden olduguna isaret etmektedir. Ayrica, benzer prob-
lemlerin ¢oziim yontemlerini ezberleyerek islemler yapmalari, strateji ve
islem segerken problemdeki anahtar kelimelere odaklanmalari, mevcut
islemsel bilgileri stratejinin uygulanmasi basamaginda sorunun ¢oziimiine
aktaramamalar, islemsel bilgi ve matematik kavramlar1 arasindaki iligkiyi
kuramayarak kullanilacak isleme karar verememelerinin de 6grencilerin
yine problem ¢ézmede basarisiz olmalarina neden oldugu yapilan goriis-
melerden anlagilmistir. Okudugunu anlama becerisi orta diizey olan kati-
Iimcilardan “problemi anlama” asamasinda verilen ve isteneni tam olarak
ifade edemeyen Ogrencilerin, “uygulama” asamasinda islem hatalar1 yap-
tig1 ve dort islemle ilgili bilgi ve becerilerini tam olarak soru ¢oziimiinde
uygulayamadiklar1 buna karsin okudugu anlama diizeyi yiiksek olan 6g-
rencilerin “stratejinin belirlenmesi” ve “uygulama” asamalarinda sorun
yasamadiklar1 belirlenmistir. Bu durum, okudugunu anlama becerisinin
ve Ogrencinin sahip oldugu temel matematik bilgilerinin bireyin “proble-
mi anlama” ve “stratejinin belirlenmesi” asamalar: tizerinde etkili oldugu-
nu gostermektedir (Cavusoglu, 2010). Okudugunu anlama becerileri ve
“problemi anlama/ifade etme” asamasinda performanslari daha yiiksek
olan 6grencilerin buna paralel olarak problem ¢6zme asamalarinda uygun
stratejinin secilmesi ve stratejinin uygulanmasi basamaklarinda da basari
diizeylerinin arttig1 da ulasilan bulgulardan anlasiimaktadir. Arastirma
kapsaminda ulasilan bu sonuglar Gokkurt vd.(2015) tarafindan yapilan
calismanin sonucunda ulasilan ilkégretim 6grencilerinin “problemi anla-
ma”, “stratejinin belirlenmesi”, “uygulama” ve “degerlendirme/kontrol”
asamalar1 kapsaminda problem kurmada yeterli performansi gosterme-
dikleri buna karsin “stratejinin belirlenmesi” asamasimnda basarili olan
ogrencilerin, “uygulama” asamasinda da basarili olduklar1 sonucunu des-
tekler niteliktedir. Bu arastirmada da ¢6ziim uygun stratejiyi belirleyen ve
okudugunu anlama diizeyi yiiksek ve orta olan Ogrenciler “uygulama”
asamasinda ayni performansi gostermektedirler. Problem ¢ozerken oku-
dugunu anlama asamasinda problemi Ozetleyerek somut materyallerle
ifade eden, anlamini bilmedigi kelimeleri bulan, problemi farkl ifade etme
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durumunda ise verilen ve istenileni dogru sekilde yazan, sekil ve sema
stratejilerini kullanan 6grencilerin problem ¢dziimiinde basarili olduklar:
bilinmektedir (Arsal, 2009). Ucar (2010) ve Polat (2012) tarafindan yapilan
calismalarda, ogrencilerin Tiirkge becerileri/okudugunu anlama becerisi
ile problem ¢6zme basaris1 arasinda olumlu iligkiler aciklanmistir ki, bu
durum da bu arastirmanin sonuglarini desteklemektedir. Ayrica, Polat
(2012) okudugunu anlamanin problem ¢6zmede tek basina etken olmadi-
gmi, problemi anlamayi zorlastiran kelimelerin, dikkatsizligin, islem hata-
larinin da problem ¢6ztimiinii olumsuz sekilde etkiledigini belirtmistir. Bu
durum da yine, bu arastirma kapsaminda ulagilan okudugunu anlama
becerisi orta diizey olan 6grencilerin “uygulama” asamasinda islemsel
bilginin aktarilamamasindan kaynakl hata yaptiklar goriisiinii destekler
niteliktedir. Bu nedenle, matematik dersinde ilkokuldan baglanarak prob-
lem ¢6zme calismalari igerisinde 6grencilerin okuma ve okudugunu kendi
anlatimlariyla zenginlestirerek matematiksel hatalarim fark edebilecekleri
bir ortamda problem kurma calismalarinin biitiinlestirilerek gerceklestiril-
mesi, problem ¢6zme ve kurma basarilarini yiikselmesinde etkili olabilir.

Oneriler

Bu arastirmada, ilkokul {iglincii sinif Ogrencilerinin okuma becerilerine
bagl olarak, okudugunu anlama seviyesi diisiik olan 6grencilerin “prob-
lemi anlama” asamasinda verilen ve istenileni yazma, sekil ¢izme, prob-
lem ifadesinin aynisin1 yazma, problemde fazla ve eksik bilgi igeren verile-
ri ayirmakta sorun yasadiklar1 ve yetersiz olduklar1 belirlenmistir. Bu ne-
denle, matematik derslerinde yer alan problem ¢6zme etkinlerinde 6gret-
menlerin sadece 6grencilerin problemi ¢ozerek dogru sonuca ulasmalarina
odaklanmak yerine oncelikle smif igerisinde yer alan her 6grencinin prob-
lemi anlamalarina yogunlasmalar1 ve bu asamada rehberlik yaparak sesli
okuma, okudugunu smif icerisinde ifade etme, 6grencilere problemle ile
ilgili sorular sorarak agiklamalarina firsat verme, problem igerisindeki
verilen ve istenileni sorgulama ve muhakeme yapmalarina yonelik etkin-
liklere agirlik vermeleri ve ogrencilerin aktif katilimini desteklemeleri,
problem ¢6zme basarilarinin artmasi agisindan faydali olabilir.

Problem ¢6zme siirecinde “stratejinin belirlenmesi” ve “uygulama”
asamasinda okudugunu anlama diizeyi diisiik olan 6grencilerin segilen
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islemin nedenini tam olarak ifade edememeleri, islemsel bilgi ve matema-
tik kavramlar1 arasindaki iliskiyi kuramayarak kullanilacak isleme karar
verememeleri ve islem hatalar1 yapmalar;; matematik dersi igerisinde
okudugunu anlamaya yonelik stratejilerin kullanimmin yaninda islem
becerilerinin gelismesi i¢in problem ¢ozme siirecinde 6grencilerin basari-
larm arttiracak ve okudugunu anlama beceri seviyelerini de gz oniine
alarak bireysel gelisimlerini destekleyecek problem ¢ozme egitimine once-
lik verilmesini 6nemli kilmaktadir. Problem ¢6zme siirecinde “degerlen-
dirme/kontrol” asamasinda benzer problemlerin yazilmasi ile ilgili bilgi
eksikligi, kurulan problemdeki eksik ve fazla bilgiyi fark edememe, ¢ozii-
me ulasabilecek bir problemin kurulmamasi sorunlarmin azaltilmasina
yonelik calismalar yapilabilir. Bu kapsamda, 6grencilerin 6n bilgileri ile
matematik islem bilgisi arasinda bag kurabilecekleri, sinif igerisinde aktif
katilmli problem ¢6zme siireci igerisinde ¢6ziimiin kontrolii ve problem
kurma c¢alismalarini gergeklestirilebilecekleri, matematigin giinliik hayat-
taki yerini fark edebilecekleri problem ¢6zme ¢alismalarinin yapilmas: da
ogrencilerin bagarilarina katki saglayabilir.

Yapilacak olan farkli calismalarda farkli siif diizeylerindeki 6grencilerin
okudugunu anlama ve problem ¢6zme basarilar1 ve problem ¢6zme siirecini
etkileyen davranuslar ve yasanilan giigliikler incelenebilir. Hgﬂi alan yazin
incelendiginde, yapilan galismalarin genellikle ortaokul, lise ve {ist egitim
grubundaki 6grenciler (Ciftgi ve Temizytirek 2008; Goktas, 2010; Semizoglu,
2013) ile gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu nedenle, benzer calismalar
farkli 6rneklem gruplar segilerek yiiriitiilebilir. Calismada elde edilen so-
nuglar 151ginda, okudugunu anlama becerilerine bagh olarak 6grencilerin
problem ¢ozme bagarilarim arttiracak ve problem ¢zme becerilerini gelisti-
recek tarzda egitimler verilerek ve bu egitimlerin segilen 6grenciler tizerin-
deki etkileri incelenerek literatiire katk: saglanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

The Problem-Solving Achievements and the
Difficulties in Solving Process of Third Grade Stu-
dents according to Reading Skills

Dilek Sezgin Memnun - Nezaket Ilksen Kanbur
Bursa Uludag University, Ministry of National Education

One of the objectives of education is to train the individual who have the
necessary skills can acquire to produce solutions to the challenges they
will face in the future. Because of that, it is accepted that improving stu-
dents reading comprehension skills in primary school contributes to
their academic achievement in different subjects and training process
where reading habits earned of these students effect future lives. Science
and technology affect the individuals' lives and the need for qualified
access to the right information as a result of this (Ersoy, 1997). One of the
important rules of the individuals to get right and enough knowledge is
reading and ability to read and understand correctly. The other aim of
education is to train individuals equipped and producing contemporary
solutions to the problems (Ozsoy, 2007). In addition, it is necessary for
students to read and understand the problem correctly in order to be
successful in problem solving stages in mathematics course. There are
different studies explain the effect of the reading skills on academic suc-
cess and problem-solving process in mathematics course (Albayrak &
Erkal, 2003; Cavusoglu, 2010). Besides, the success of students in prob-
lem solving process requires to read and understand of the problem
properly (Sert, 2010; Sengiil and Yalgin, 2004). Because of that, it was
aimed to examine the problem-solving success of primary school third
grade students according to their reading skills and their difficulties in
problem solving process.

The data were obtained through the reading comprehension text con-
sisting of a total of 12 questions for the reading skills of the participants
and six open-ended questions for mathematics problem solving skills. In
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the study, a case study (a qualitative one) was used because it was aimed
to determine the difficulties faced by the students in problem solving
stages and to investigate the behaviors in problem solving process ac-
cording to their level of reading comprehension skills. With this aim, the
interviews were conducted with the participant students consists of six
third grade students, who represent high-middle-low group depending
on the level of reading comprehension, selected from a total of ninety-
third grade students in the province of Kocaeli in 2018-2019 academic
year. The obtained data were analyzed using descriptive statistics.

According to the results of the study, it was understood that the stu-
dents who have low level of reading comprehension skills had problems
in all stages of problem solving while the students with high level of
reading comprehension skill were successful in all problem-solving stag-
es. Besides, these students had problems in controlling the solution and
problem formation stages in general according to the level of reading
comprehension. Additionally, it was understood that the success levels
of the students, who have high level reading comprehension skills, in
determining the appropriate strategy and applying this strategy.

In this study, depending on the reading skills of the third grade stu-
dents of primary school, it was determined that the students with low
reading comprehension had problems and were insufficient in separat-
ing the data given in the “understanding the problem” phase, writing
the desired, drawing the same expression, writing the same problem
statement, and containing more and less information in the problem. For
this reason, instead of focusing only on the problem solving of the stu-
dents by solving the problem in the problem solving activities in mathe-
matics lessons, first of all, the students in the classroom concewntrate on
understanding the problem and by reading at this stage, reading aloud,
expressing what they read in the classroom, asking the students ques-
tions about the problem. It may be beneficial for them to increase their
success in problem solving by giving them an opportunity to explain
their explanations, to focus on the activities that are given in the problem
and to question what is desired, and to support students” active partici-
pation. The research results were similar with different other studies
which held on by Gokkurt-Ozdemir vd. (2018), Ekici and Demir (2018),
Ucar (2010), Polat (2012) and Arsal (2009). In future studies, difficulties of
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different grade level students in reading comprehension and problem-
solving stages can be examined. In addition, according to the level of
reading comprehension of the students, problem-solving skills and
achievements can be arranged to increase training. Performing problem
solving studies in which students can connect their prior knowledge
with mathematical knowledge, control the solution in problem solving
process with active participation in the classroom, and realize the place
of mathematics in daily life can also contribute to the success of students.
In the light of the results obtained in the study, depending on their read-
ing comprehension skills, they can contribute to the literature by provid-
ing trainings that will increase the problem solving success of the stu-
dents and improve their problem solving skills and by examining the
effects of these trainings on the selected students.
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