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The effect of instruction based on Kolb’s experiential learning 
theory on attitude, achievement and retention in social studies* 

 
�lke EV�N GENCEL** 

 

ABSTRACT. The aim of the study is to reveal the efficacy of Social Studies instruction based on Kolb’s 
experiential learning theory on secondary school 7th grade students’ attitudes, achievement and their retained 
level of Social Studies’goals. The sample (n=50) consists of 7th grade students in 19 Mayıs Primary School in 
Konak, �zmir. In the experimental group, in accordance with the experiential learning theory, activities suitable 
for the steps of concrete experience, reflective observation, abstract conceptualization and active experience. The 
data were gathered from Kolb’s Learning Styles Inventory III, Social Science Course Achievement Test, 
Attitude Scale of Social Studies Course. The obtained data were analysis through SPSS 11.00 program. As a 
result of the study, instruction based on experiential learning increased students’ achievement and retention in 
Social Science Course and affected students’ attitudes towards this course in a positive way. 
Key Words: Experiential learning, learning styles, Social Studies achievement. 
 

SUMMARY 
Purpose and Significance: In this study, the efficacy of instruction based on Kolb’s experiential learning theory 
on secondary school 7th grade students’ attitudes towards Social Sciences Course, achievement and their 
retained level of Social Studies’ goals was examined. Determining whether learning styles are advantages or 
disadvantages for the students will provide essential data for the upcoming curriculum development studies. In 
the study, the level of attaining the goals in Social Sciences Curriculum is introduced by assessing the students’ 
retention level. Besides, in the last few years, the relation between the learning styles, attitude towards Social 
Sciences Course and level of goal attainment in this course is examined. 
Methods: The research study was designed according to the pre-test and post test control experimental groups. 
Two groups, experimental and control, were formed by random sampling. Both groups were tested before and 
after the experiment. In the experimental group, in accordance with the experiential learning theory, activities 
suitable for the steps of concrete experience, reflective observation, abstract conceptualization and active 
experience. Kolb’s Learning Styles Inventory III, Social Science Course Achievement Test and Attitude Scale of 
Social Studies Course were used as data collection tools. In data analysis, frequency, percentage, arithmetic 
means, standard deviation, t-test, one-way analysis of variance, two- way analysis of variance, a two-factor 
analysis of variance, analysis of covariance, Scheffe ve Bonferroni tests were employed. 
Results: It was found out in the study that Kolb’s experiential learning theory increased the students’ 
achievement in Social Studies Course. The attainment level and retention scores of the experimental group 
students in Social Studies Course are higher than the ones in the control group. Additionally, it was observed that 
experiential learning’s effect on the achievement in Social Studies Course differed according to gender, but did 
not differ according to the learning styles. Instruction based on Kolb’s experiential learning affected students’ 
attitudes in a positive way and their achievements do not differ according to their styles but gender. When 
students’ attitudes were examined according to the learning styles in the control group, students who usually 
choose lecturing and are with assimilation style have more favourably positive attitudes towards Social Studies 
Course.  
Discussion and Conclusion: Kolb’s experiential learning theory requires activities to be organized in 
accordance with the steps of learning, respectively as concrete experience, reflective observation, abstract 
conceptualization and active experience. Instruction based on experiential learning is a contemporary approach 
which necessitates minimizing the problems caused by the students’ individual differences and creating a 
learning environment appropriate for each learning style. Social Studies Course is one of the essential courses 
which enables the students to be grown ups and good citizens in terms of society’s needs. In this respect, positive 
affective domains related to Social Studies Course should be taught to the students. 

                                                
* The present study was compiled from the Ph.D. dissertation accepted by the Dokuz Eylül University Institute 
of Educational Sciences in 16th November 2006 and supervised by Prof. Dr. Mustafa Yılman. 
** Yrd. Doç. Dr. �lke EV�N GENCEL, Onsekiz Mart University, Faculty of Education, Department of 
Educational Sciences, ilke.evin@gmail.com. 
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Sosyal Bilgiler Dersinde 
Kolb’un Deneyimsel Ö�renme Kuramına Dayalı E�itimin  

Tutum, Akademik Ba�arı ve Ö�renmenin Kalıcılı�ına Etkisi* 
 

�lke EV�N GENCEL** 

 
ÖZ. Bu çalı�manın amacı, Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itimin ilkö�retim yedinci sınıf 
ö�rencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutumları, bu dersteki akademik ba�arıları ve ö�renilenlerin 
kalıcılı�ı üzerindeki etkisini belirlemektir. Çalı�ma grubunu �zmir ili Konak ilçesinde bulunan 19 Mayıs 
�lkö�retim Okulu yedinci sınıf ö�rencileri olu�turmu�tur (n=50). Deney grubunda, deneyimsel ö�renme 
kuramına uygun olarak, sırasıyla somut deneyim, yansıtıcı gözlem, soyut kavramsalla�tırma ve aktif deneyim 
a�amalarına uygun etkinlikler gerçekle�tirilmi�tir. Veri toplama aracı olarak Kolb Ö�renme Stilleri Envanteri III, 
Sosyal Bilgiler Ba�arı Testi ve Sosyal Bilgiler Dersine Yönelik Tutum Ölçe�i kullanılmı�tır. Veriler SPSS 11.00 
programında analiz edilmi�tir. Ara�tırma sonucunda, deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itimin Sosyal 
Bilgiler dersi akademik ba�arısını ve ö�renilenlerin kalıcılı�ını artırdı�ı, bu derse yönelik tutumu olumlu 
etkiledi�i belirlenmi�tir.  
Anahtar Sözcükler: Deneyimsel ö�renme, ö�renme stilleri, Sosyal Bilgiler dersi ba�arısı. 

 
G�R�� 
Bilgiye ula�ma yollarının ve olanaklarının artması, ö�renmeyi etkileyen bireysel özelliklerin 

önemini ortaya koymaktadır. Ö�renme stilleriyle ilgili çalı�maların temeli, ö�renme ortamında 
bireysel farklılıklardan bir zenginlik olarak yararlanılması dü�üncesidir. Ortaya koydu�u fikirler ile 
e�itim bilimcileri etkileyen önemli yazarlardan olan Kolb, ö�renmeyi ‘bilginin deneyimler yoluyla 
olu�ması süreci’ olarak tanımlamakta ve 1960’lı yılların sonundan beri ö�renme stilleri ve deneyimsel 
ö�renme üzerinde çalı�maktadır. 

Deneyimsel ö�renmenin temeli, 1870’lerde ortaya çıkan pragmatist dü�üncedir. (Johns, 1999:1-3). 
Deneyimsel ö�renme kuramı, ö�renmede deneyimi temele alan Dewey, ö�renme sürecinde bireylerin 
etkin olmasının önemini vurgulayan Lewin ve zekayı sadece do�u�tan gelen bir özellik olarak 
görmeyip, ki�iler ve çevre arasındaki etkile�imin bir sonucu biçiminde nitelendiren Piaget’in 
çalı�malarına dayanmaktadır (Yoon, 2000:36;  Kolb, 1984:20). 

Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına göre ö�renme, deneyimler sonucunda olu�makta ve 
bireyler her zaman aynı biçimde ö�renmemektedir. (Yoon, 2000:37; Kolb, 2000:4; 1984:25; 
Whitcomb,1999:36).Deneyimsel ö�renme kuramında ö�renme, dört adımdan olu�an bir süreç olarak 
açıklamaktadır. Bu süreçte somut deneyimler soyut kavramlara dönü�türülmekte, bu kavramlar yeni 
deneyimlerin kazanılmasında kullanılmaktadır.  

 
Kolb’un Deneyimsel Ö�renme Kuramına Dayalı E�itim 
 Deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itim, temelde her ö�renme yoluna dolayısıyla her 

ö�renme stiline uygun e�itim etkinliklerinin düzenlenmesini gerektirmektedir. Kolb’a göre ö�renciler 
bir konuyu ö�renirken dört ö�renme a�amasından geçmelidir. Ö�renme döngüsü öncelikle somut 
deneyimden yansıtıcı gözleme, sonra da soyut kavramsalla�tırmadan aktif deneyime do�ru 
yapılandırılmalıdır (Kolb, 1984: 63; 1999:5). Kurama uygun e�itim ortamı sa�lamak için öncelikle 
ö�renme yollarının ve ö�renme stillerinin özellikleri irdelenmeli, bu özelliklere uygun etkinlikler 
seçilip düzenlenmelidir. 

Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramında ortaya konan ö�renme yollarına göre tercih edilen 
ö�renme etkinlikleri �ekil 1’deki gibi özetlenebilir. 

 

                                                
* Bu çalı�ma Prof. Dr. M.Yılman danı�manlı�ında tamamlanan ve 16.11.2006 tarihinde D.E.Ü. E�itim Bilimleri 
Enstitüsünde kabul edilen doktora tezinin bir kısmından yararlanılarak hazırlanmı�tır.  
** Yrd. Doç. Dr. �lke EV�N GENCEL, Onsekiz Mart Üniversitesi, E�itim Fakültesi, E�itim Bilimleri Bölümü, 
ilke.evin@gmail.com. 
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 Deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itim etkiliklerinin �ekil 1’de belirtilenlerle sınırlı 
oldu�u dü�ünülmemelidir. Bu noktada önemli olan, bireylerin ö�renme yollarının özelliklerine uygun 
e�itim ortamı olu�turmaktır. Deneyimsel ö�renme kuramında ö�renme stilleri, yukarıda de�inilen dört 
temel ö�renme yolunun bile�enleri olarak ifade edilmektedir. Buna göre, de�i�tirme (diverging), 
özümseme (assimilating), ayrı�tırma (converging) ve yerle�tirme (accomodating) Kolb’un ortaya 
koydu�u ö�renme stillerini olu�turan ö�renme yolları a�a�ıda özetlenmektedir.  

De�i�tirme ö�renme stili, somut deneyim ve yansıtıcı gözlem ö�renme yollarının bile�enidir. 
Bu ö�renme stiline sahip bireyler, somut durumlara farklı bakı� açıları ile yakla�maktadır. Herhangi 
bir durum kar�ısında hemen eyleme geçmek yerine gözlem yapmayı tercih etmektedir (Kolb, 1999: 7). 
De�i�tirme ö�renme stiline sahip olan ö�renciler, ö�renme sürecinde sabırlı ve dikkatli olup beyin 
fırtınası tekni�inde oldu�u gibi farklı fikirlerin üretildi�i durumlar üzerinde yo�unla�maktan 
ho�lanmaktadır (Ekici, 2003: 48). Bu ö�rencilerin çe�itli ortamlarda karar verme ve bu kararı 
uygulayabilecekleri etkinliklerle kendilerini geli�tirmeleri gerekti�ine dikkat çekilmektedir. Grup 
çalı�maları ve ki�isel geri bildirimler, ö�renme sürecinde kolayla�tırıcı etki yapmaktadır (Kolb, 1999: 
7). 

Özümseme ö�renme stili; soyut kavramsalla�tırma ve yansıtıcı gözlem ö�renme yollarını 
kapsamaktadır. Bu ö�renme stiline sahip ki�ilerin, geni� ve kapsamlı bilgileri mantıksal bir bütün 
haline getirmede oldukça ba�arılı oldukları belirtilmektedir. Özümseyen ö�rencilerin, planlama yapma 
ve problemleri belirleme becerileri geli�mi� olmakla birlikte, uygulamalı çalı�malarda sistematik bir 
yakla�ım izlemede ço�u zaman yetersiz kaldıkları gözlenmektedir (Kolb, 1981: 78; 1999: 7). 
Özümseme ö�renme stiline sahip olan ö�rencilerin, ö�renme sürecinde aktif ve somut deneyim 
ö�renme yollarını kullanarak ö�renme döngüsüne etkin biçimde katılmalarının, onların ö�renme 
hızlarını artıraca�ı, ki�iler arası etkinliklerde aktif rol aldıkları takdirde, duygularını dile getirme 
yeteneklerinin geli�ece�ini vurgulamaktadır (Hein ve Budny, 2000: 28-35; Kılıç, 2002: 23; Kolb, 
1984: 78).   

Ayrı�tırma ö�renme stiline sahip bireyler, soyut kavramsalla�tırma ve aktif deneyim ö�renme 
yollarını kullanmaktadır. Tümdengelim akıl yürütme yolunu tercih eden bu ki�ilerin, mantıksal 
çözümleme, do�ru karar verme ve problem çözme becerilerinin geli�mi� oldu�u, sosyal ve ki�iler arası 
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etkinlikler yerine teknik konularla ilgilenmeyi tercih ettikleri vurgulanmaktadır (Kılıç, 2002: 24; Kolb, 
1984: 77; 1999: 7). Uygulamalar ve denemeler yaparak do�ru bilgiye ula�mayı tercih eden ayrı�tırma 
stilindeki ö�rencilerin, ö�retmenin rehberli�ine ve sık sık geri bildirimlere gereksinim duydukları da 
belirtilmektedir (Kolb, 1999:7). 

Yerle�tirme ö�renme stili, somut deneyim ve aktif deneyim ö�renme yollarının bile�eni olarak 
ifade edilmektedir. Bu ö�renme stilindeki bireylerin en önemli özellikleri, daha önce edindikleri 
ya�antılardan yararlanarak ö�renme becerisine sahip olmalarıdır. Liderlik özelli�ine sahip olan bu 
ö�renciler, ö�renme sürecinde teknik çözümlemeler yerine, ki�iler arası ili�kilerden yararlanmayı ve 
di�er bireylerin ki�isel bilgilerine ba�vurmayı tercih etmektedir. Yerle�tirme stiline sahip olan 
ö�renciler meraklı ve ara�tırmacı olarak nitelendirilmekte, genellikle giri�kenlik, esneklik ve açık 
görü�lülük özellikleri ile ön plana çıkmaktadır (A�kar ve Akkoyunlu, 1993: 39; Kolb, 1999: 7).  

 Kolb, deneyimsel ö�renme kuramı ile ortaya koydu�u ö�renme stilleri sınıflamasında, 
bireylerin güçlü ve zayıf yönlerini belirterek, en uygun ö�renme �artları hakkında bilgiler vermektedir. 
Deneyimsel ö�renme kuramı ders etkinliklerinin sırasıyla; somut deneyim, yansıtıcı gözlem, soyut 
kavramsalla�tırma ve aktif deneyim ö�renme yollarına uygun olarak hazırlanmasını gerektirmektedir. 
Di�er bir deyi�le bu kuram, e�itimcilere her bir ders için çok çe�itli ö�retim yöntem ve tekniklerinin 
uygulanma a�amalarını göstermekte, kalıcı ve bireysel ö�retimin gerçekle�mesinde alternatif bir 
çözüm olarak görülmektedir. 

Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına dayalı olarak düzenlenen e�itim etkinliklerinin 
ö�renci ba�arısı üzerinde olumlu etkisi oldu�unu ortaya koyan birçok ara�tırma bulgusu mevcuttur 
(Brenenstuhl ve Catanello, 1980; Johns, 1999; Kılıç, 2002; Mc Neal ve Dwyer, 1999; Williams, 1990). 
Ancak Türkiye’de ö�rencilerin sosyal bireyler, etkin ve katılımcı vatanda�lar olarak yeti�melerinde en 
önemli derslerden biri oldu�u vurgulanan Sosyal Bilgiler programının hedeflerinin gerçekle�mesinde 
deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itimin etkisinin ara�tırıldı�ı bir çalı�maya rastlanmamı�tır. 

Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramı ve ö�renme stilleri sınıflaması ile ilgili Türkiye’de ve 
yurt dı�ında gerçekle�tirilen çalı�maların büyük oranda betimsel oldu�u dikkat çekmektedir. Bu 
çalı�mada ise deneyimsel ö�renme kuramına uygun Sosyal Bilgiler e�itiminin ba�arı ve tutum 
üzerindeki etkisi ara�tırılmı�tır.  Çalı�manın eri�iye dayalı olarak Sosyal Bilgiler programının etkilili�i 
hakkında bilgi vermesi bakımından bu alanda gerçekle�tirilecek olan program geli�tirme çalı�malarına 
katkıda bulunması, deneyimsel ö�renme kuramına dayalı gerçekle�tirilen e�itim ile Sosyal Bilgiler 
ö�retimine yeni bir bakı� açısı getirmesi umulmaktadır. Bunun yanı sıra, ülkemizde az sayıda 
çalı�manın gerçekle�tirildi�i ö�renme stilleri ve e�itim sürecindeki önemi konusuna dikkat çekece�i 
dü�ünülmektedir.  

Ara�tırmanın alt problemleri a�a�ıdaki gibi belirlenmi�tir. 

1. Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itim ile geleneksel e�itimin, ö�rencilerin 
Sosyal Bilgiler ba�arı testi ön ölçüm, son ölçüm ve kalıcılık ölçüm puanları üzerinde anlamlı 
bir etkisi var mıdır? 

2. Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itim ile geleneksel e�itimin, ö�rencilerin 
Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutum ölçe�inin ön ölçüm son ölçümlerinden elde ettikleri 
puanlar üzerinde anlamlı bir etkisi var mıdır? 

3. Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itim ile geleneksel e�itimin, ö�rencilerin 
Sosyal Bilgiler programının hedeflerine eri�ileri üzerindeki etkileri cinsiyete göre anlamlı 
farklılıklar göstermekte midir? 

4. Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itim ile geleneksel e�itim, ö�rencilerin 
Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutumları üzerindeki etkileri cinsiyete göre anlamlı farklılıklar 
göstermekte midir? 

5. Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itim ile geleneksel e�itim, ö�rencilerin 
Sosyal Bilgiler ba�arı testi ön ölçüm, son ölçüm ve kalıcılık ölçüm puanları onların ö�renme 
stillerine göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir? 

6. Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itim ile geleneksel e�itimin, ö�rencilerin 
Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutumları üzerindeki etkileri onların ö�renme stillerine göre 
anlamlı farklılıklar göstermekte midir? 
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YÖNTEM 
Sosyal Bilgiler dersinde ö�renme stilleri temelli deneyimsel ö�renme kuramına dayalı 

e�itimin akademik ba�arı, tutum ve ö�renmenin kalıcılı�ına etkisini sınamaya yönelik olan bu 
ara�tırmada, öntest-sontest kontrol gruplu deneme modeli uygulanmı�tır. Yansız atama ile iki grup 
olu�turulmu�, bunlardan biri deney di�eri kontrol grubu olarak kullanılmı�, her iki grupta da deney 
öncesi ve deney sonrası ölçmeler yapılmı�tır (Karasar, 2000:97). 

Çalı�ma Grubu 
Denel i�lemler, �zmir ili Konak ilçesinde bulunan 19 Mayıs �lkö�retim Okulunda ö�renim 

gören yedinci sınıf ö�rencileri üzerinde yürütülmü�tür. Deney ve kontrol gruplarını belirlemek 
amacıyla 7-A, 7-B ve 7-C sınıflarında ö�renim gören ö�rencilere ‘Kolb’un Ö�renme Stilleri 
Envanteri-III’ (KÖSE-III) ve ara�tırmacı tarafından hazırlanan ‘Ki�isel Bilgi Formu’ uygulanmı�tır. 
Uygulama sonucunda 7-A ve 7-C sınıflarında okuyan ö�rencilerin birbirlerine yakın özellikler ta�ıdı�ı 
görülmü�tür. Yansız atama yöntemi ile 7-A ve 7-C sınıfları arasında kura çekilmi�, kura sonucunda 7-
C sınıfı deneyimsel e�itim, 7-A sınıfı geleneksel e�itim grubu olarak belirlenmi�tir.  

Deney ve Kontrol Gruplarının Denkli�i 
Deneyimsel e�itim ve geleneksel e�itim gruplarındaki ö�rencileri belirli özellikler bakımından 

denkli�ini belirlemede sekiz sorudan olu�an Ki�isel Bilgi Formu ile elde edilen verilerden 
yararlanılmı�tır. Buna göre, cinsiyet açısından bakıldı�ında, her iki grupta da kız ve erkek ö�renci 
sayısının birbirine yakın ancak erkek ö�renci sayısının daha fazla oldu�u görülmü�tür. Hem 
deneyimsel hem geleneksel e�itim grubundaki ö�rencilerin anne ve babalarının büyük oranda ilkokul 
mezunu oldu�u, hiçbir ö�rencinin anne babasının fakülte veya yüksekokul mezunu olmadı�ı 
saptanmı�tır. Ortalama aylık gelir ise 251 YTL ve 450 YTL arasında de�i�mektedir. Ö�rencilerin 
tümünün karde� sahibi oldu�u ve karde� sayısı üç olan ö�rencilerin her iki grupta da daha fazla 
oldu�u, bunun yanı sıra hiçbir ö�rencinin çalı�ma odası ve bilgisayara sahip olmadı�ı, Sosyal Bilgiler 
dersi ile ilgili özel ders veya kurs almadı�ı görülmektedir. Gruplardaki ö�renciler ö�renme stilleri 
bakımından da benzer da�ılım göstermektedir. Buna göre ö�renciler genellikle özümseme stiline sahip 
iken, bunu yerle�tirme, de�i�tirme ve ayrı�tırma ö�renme stilleri takip etmektedir. 

 
Deney Deseni 
Ara�tırmanın deney deseni Tablo 1’de sunulmaktadır. 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Deney Planı 

Denel i�lemler Mart ve Nisan aylarında deneyimsel ö�retim ve geleneksel ö�retim gruplarında 
haftada üçer ders saati olmak üzere Sosyal Bilgiler derslerinde gerçekle�tirilmi�tir. Her iki grupta da 
MEB Sosyal Bilgiler ders kitabı kullanılmı�tır. 19. ve 20. Yüzyıllarda Osmanlı Devleti Ünitesinde 
i�lenen konular, yapılan etkinlikler, uygulanan yöntem-tekniklerin ders sürelerine da�ılımı Tablo 2’de 
sunulmaktadır.  

 
 
 
 
 
 
 

Tablo 1. Ara�tırmanın Deney Deseni 
Grubun Adı Deney Öncesi Denel ��lemler Deney Sonrası 
Geleneksel 
Ö�retim Grubu 

Ba�arı Testi 
Tutum Ölçe�i 
Ö�renme Stilleri Env. 

Geleneksel Ö�retim 
Yöntemleri 

Ba�arı Testi 
Tutum Ölçe�i 
Ö�renme Stilleri Env. 

Deneyimsel 
Ö�retim Grubu 

Ba�arı Testi 
Tutum Ölçe�i 
Ö�renme Stilleri 
Envanteri 

Deneyimsel Ö�renme 
Kuramına Uygun 
Ö�retim Yöntemleri 

Ba�arı Testi 
Tutum Ölçe�i 
Ö�renme Stilleri 
Envanteri 
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Tablo 2. 19. ve 20. Yüzyıllarda Osmanlı Devleti Ünitesindeki Konular, 
Uygulanan Yöntem-Teknikler ve Yapılan Etkinliklerin Ders Sürelerine 
Da�ılımı 
Süre Konu Adı Uygulanan Yöntem-

Teknikler, Yapılan 
Etkinlikler 

40+40 Fransız �htilalinin Neden ve Sonuçları Örnek Olay, Beyin 
Fırtınası, Anlatım, 
Kum Saati 
 

40 Fransız �htilalinin Osmanlı Devletine 
Etkileri (Sırp ve Yunan �syanları) 

Örnek Olay, Soru 
Cevap, Anlatım, 
Balık Kılçı�ı  
 

40+40 Fransız �htilalinin Osmanlı Devletine 
Etkileri (Mısır-Bo�azlar Sorunu, 
Osmanlı Rus Sava�ı) 
 

‘Do�ru mu?Yanlı�  
mı?’, Tartı�ma, 
Anlatım, Bulmaca 

40 19. Yüzyılda Yapılan Yenilikler ve 
Demokratikle�me Çabaları  
(II. Mahmut Dönemi Yenilikleri) 

Rol Oynama, Soru-
Cevap, Anlatım, 
Bilgi Haritası 
 
 

40+40 Tanzimat ve Islahat Fermanları 
I. ve II. Me�rutiyet 

Rol oynama, 
Tartı�ma, Anlatım, 
Bilgi Haritası 

40 20. Yüzyıl Ba�larında Osmanlı 
Devleti ve Yıkılı� 
(Trablusgarp Sava�ı, Balkan Sava�ı) 

‘Do�ru mu?Yanlı�  
mı?’, Tartı�ma, 
Anlatım, Balık 
Kılçı�ı  
 

40+40 Birinci Dünya Sava�ı 
(Osmanlı Devletinin Sava�a Girmesi 
ve Sava�tı�ı Cepheler) 

‘Do�ru mu?Yanlı�  
mı?’, Tartı�ma, 
Anlatım, Bilgi 
Haritası 
 

40 Birinci Dünya Sava�ının Sonuçları ‘Do�ru mu?Yanlı�  
mı?’, Tartı�ma, 
Anlatım, Kum Saati 
 

 
 
 

Osmanlı Kültür ve Uygarlı�ı Ünitesinde i�lenen konular, yapılan etkinlikler, uygulanan 

yöntem-tekniklerin ders sürelerine da�ılımı Tablo 3’te sunulmaktadır.  
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Tablo 3. Osmanlı Kültür ve Uygarlı�ı Ünitesindeki Konular, Uygulanan 
Yöntem-Teknikler ve Yapılan Etkinliklerin Ders Sürelerine Da�ılımı 
Süre Konu Adı Uygulanan Yöntem-

Teknikler, Yapılan 
Etkinlikler 

40+40 Osmanlılarda Devlet Yönetimi 
(Merkez Yönetimi, Ta�ra Yönetimi) 

Rol Oynama, Tartı�ma, 
Anlatım, Bilgi Haritası 
 
 

40 Osmanlılarda Devlet Yönetimi 
(Toprak Yönetimi) 

Rol Oynama, Tartı�ma, 
Anlatım, Bilgi Haritası 
 
 

40+40 Osmanlılarda Devlet Yönetimi 
(Maliye ve Ordu) 

Küçük Grup Çalı�ması, 
Beyin Fırtınası, 
Anlatım, Bulmaca 
 

40 Osmanlı Devletinde Hukuk Sistemi, 
Sosyal Ya�am 

Rol Oynama, Tartı�ma, 
Anlatım, Balık Kılçı�ı 
Bilgi Haritası 
 

40+40 Osmanlı Devletinde  
Ekonomik Ya�am, E�itim-Ö�retim 

 ‘Do�ru mu? Yanlı� 
mı?’, Tartı�ma, 
Anlatım, Balık Kılçı�ı 
Bilgi Haritası 
 

40 Osmanlı Devletinde Bilim ve Sanat ‘Do�ru mu?Yanlı�  
mı?’, Tartı�ma, 
Anlatım, Kum Saati 
Tekni�i 

 
Deney Süresince Uygulanan Yöntem ve Teknikler 
Denel i�lemler sırasında ö�renme yollarına uygun olarak somut deneyim a�amasında örnek 

olay, rol oynama yöntemi ve do�ru mu yanlı� mı? tekni�i, yansıtıcı gözlem a�amasında tartı�ma 
yöntemi, beyin fırtınası tekni�i, soyut kavramsalla�tırma a�amasında anlatım yöntemi, aktif deneyim 
a�amasında çalı�ma yaprakları ve bilgi haritalarıyla çalı�ma etkinlikleri gerçekle�tirilmi�tir. 

 
Veri Toplama Araçları 
Ara�tırmada kullanılan veri toplama araçları ve bu araçların özellikleri a�a�ıda 

açıklanmaktadır. 
Sosyal Bilgiler Dersi Ba�arı Testi 
19. ve 20. Yüzyıllarda Osmanlı Devleti Ünitesi ba�arı testini geli�tirmek amacı ile öncelikle 

ünite analizi yapılmı�, Sosyal Bilgiler programı do�rultusunda hedef ve davranı�lar belirlenmi� ve 
belirtke tablosu hazırlanmı�tır. Hedef davranı�lar do�rultusunda hazırlanan 40 maddelik çoktan 
seçmeli testin, ö�renci düzeyine uygunlu�u ve bilimsel içerik açısından do�rulu�unu belirlemek için 
Kar�ıyaka’da �ehit Nazım Bey ve Konak 19 Mayıs �lkö�retim Okullarında görevli Sosyal Bilgiler 
ö�retmenlerinin görü�leri alınmı�tır. Sosyal Bilgiler Programı do�rultusunda hedef ve davranı�ları 
belirlenen Osmanlı Kültür ve Uygarlı�ı Ünitesine ait belirtke tablosu hazırlanmı� ve hedef davranı�lar 
do�rultusunda olu�turulan 40 maddelik test Kar�ıyaka �ehit Nazım Bey ve Konak 19 Mayıs 
�lkö�retim Okullarında görevli Sosyal Bilgiler ö�retmenlerinin görü�lerine sunulmu�tur. Önerilen 
de�i�ikliklerin yapılmasının ardından iki ünite için hazırlanan ön deneme formları söz edilen okullarda 
ö�renim gören yedi ve sekizinci sınıf ö�rencilerine uygulanmı�tır (n=207). Ön deneme sonuçlarına 
göre madde ayırıcılık indeksi 0,30 ve üzerinde olan maddeler teste alınmı�, 50 adet çoktan seçmeli 
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maddeden olu�an ba�arı testi elde edilmi�tir. Testin güvenirlik katsayısı (KR20) 0,72 olarak 
hesaplanmı�tır. 
 

Sosyal Bilgiler Dersine Yönelik Tutum Ölçe�i 
 Tutum ölçe�inin geli�tirilmesi için �zmir Buca’da bir ilkö�retim okulunda ö�renim gören 35 

ki�ilik bir ö�renci grubundan Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili görü�, duygu ve dü�üncelerini açıklayan bir 
kompozisyon yazmaları istenmi�tir. Kompozisyonlar incelenerek tutum ifadeleri maddele�tirilmi�, 
konuya ili�kin alanyazın incelemesi yapılmı�, ilgili kaynak ve benzer nitelikteki veri toplama araçları 
incelenmi�tir. Bu sürecin sonunda, ara�tırmacı tarafından 48 maddelik be�li Likert tipi ölçek 
hazırlanmı�tır. Dokuz Eylül Üniversitesi, Hacettepe Üniversitesi ve Adnan Menderes Üniversitesi 
E�itim Fakülteleri E�itim Bilimleri Bölümlerinden 12 uzman görü�üne ba�vurularak ölçek üzerinde 
gerekli düzeltmeler yapılmı�tır. Hazırlanan ölçek, Buca Me�kure �amlı �lkö�retim Okulunda ö�renim 
gören 30 ki�ilik bir ö�renci grubuna uygulanmı�, ö�renciler tarafından anla�ılamayan maddeler 
belirlenmi� ve bu maddeler ölçekten çıkarılmı�tır. Bu i�lemler sonucunda olu�turulan 36 maddelik be� 
dereceli Likert tipi ölçek hakkında, Kar�ıyaka �ehit Nazım Bey ve Konak 19 Mayıs �lkö�retim 
Okullarında görev yapan Sosyal Bilgiler dersi ö�retmenlerinin görü�leri alınmı�tır. 36 maddeden 
olu�an ölçek, Kar�ıyaka �ehit Nazım Bey ve Konak 19 Mayıs �lkö�retim Okullarında ö�renim gören 
351 ikinci kademe ö�rencisine uygulanmı�tır.  

Madde ve test istatistiklerine göre, madde toplam korelasyonları 0,40’ın altında olan bir 
madde ölçekten çıkarılmı�, ölçek 16 madde olumsuz, 19 madde olumlu önerme olmak üzere 35 
maddede toplanmı�tır.“Tamamen Katılıyorum, Katılıyorum, Kararsızım, Katılmıyorum, Hiç 
Katılmıyorum” seçenekleri olan be� dereceli Likert tipi ölçekte olumlu maddeler 5’den 1’e; olumsuz 
maddeler ise 1’den 5’e puanlanmaktadır. Sosyal Bilgiler Dersine Yönelik Tutum Ölçe�inden en az 35, 
en fazla 175 puan alınabilmektedir. Tutum ölçe�inin yorumlanması a�amasında 35-58 arasındaki 
puanlar “çok olumsuz”, 59-91 arasındaki puanlar “olumsuz”, 92-124 arasındaki puanlar “orta düzeyde 
olumlu”, 125-157 arasındaki puanlar “olumlu”, 156-175 arasındaki puanlar “çok olumlu” biçiminde 
de�erlendirilmi�tir. Ölçe�in iç tutarlılık katsayısı 0,95 olarak hesaplanmı�tır. Tutum ölçe�inin yapı 
geçerli�ini belirlemek amacıyla faktör analizi yapılmı�tır. Faktör analizi sonucunda maddelerin tek 
boyutta toplandı�ı görülmü�tür.  

 
Kolb’un Ö�renme Stilleri Envanteri III (KÖSE III) 
Kolb’un ö�renme stilleri envanterinin üç versiyonu bulunmaktadır. Son versiyonu 1999 

yılında hazırlanan envanterin Türkçe’ye uyarlama çalı�ması ara�tırmacı tarafından yapılmı�tır. 
Envanterde 12 adet tamamlamalı madde yer almaktadır (Ek). Her bir maddede bulunan dört seçenek 1 
ile 4 arasında puanlanmaktadır. Ölçekten alınan en dü�ük puan 12, en yüksek puan 48’dir. Manisa’da 
yabancı dilde e�itim veren bir özel okulda yedi ve sekizinci sınıf ö�rencilerine (N=40) ölçme aracının 
önce �ngilizce formu, bir hafta sonra Türkçe formu uygulanmı�tır. Deneme uygulamasından elde 
edilen verilerle, ölçekte yer alan her madde için Pearson Korelasyon katsayıları hesaplanmı�tır. 
Toplam korelasyon 0,77 olarak hesaplanmı�tır. * 

Verilerin Çözümlenmesi 

Ara�tırmada verilerin çözümlenmesi için SPSS 11.00 paket programı kullanılmı�tır. Verileri 
sınıflandırmak için frekans ve yüzde de�erleri, alınan puanların ortalamasını belirlemek için aritmetik 
ortalama, da�ılımdaki de�erlerin aritmetik ortalamaya uzaklı�ını belirlemek için standart sapma 
hesaplanmı�tır. �ki ba�ımsız grup ortalaması arasındaki farkın anlamlı olup olmadı�ını belirlemek için 
t testi, ikiden fazla ba�ımsız grup ortalaması arasındaki farkın anlamlı olup olmadı�ını belirlemek için 
tek yönlü varyans çözümlemesi yapılmı�tır. Varyans çözümlemesinde ortalamalar arasında farklılık 
belirlendi�inde farklılı�ın kayna�ını saptamak için Scheffe testi uygulanmı�tır. Ön ölçüm puanlarının 
gruplar arasında farklılık gösterdi�i durumlarda ortalamalar arasında anlamlı bir farklılık olup 
olmadı�ını belirlemek için kontrol altına alınamayan dı� etkenleri do�rusal bir regresyon yöntemiyle 

                                                
* Envanterin geçerlik ve güvenirlik çalı�masıyla ilgili ayrıntılı bilgi, Gencel Evin, �lke (2007). Kolb’un 
Deneyimsel Ö�renme Kuramına Dayalı Ö�renme Stilleri Envanteri III’ü Türkçeye Uyarlama Çalı�ması. D.E.Ü. 
Sosyal Bilimler Enstitüsü Dergisi Cilt 9, sayı 2, 120-140 kayna�ından edinilebilir. 
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ortadan kaldıran tek faktörlü kovaryans çözümlemesi yapılmı�tır. Kovaryans çözümlemesinde 
ortalamalar arasında farklılık belirlendi�inde farklılı�ın kayna�ını saptamak için Bonferroni testi 
uygulanmı�tır. Tekrar eden durumlarda (farklı zamanlarda) iki veya daha fazla grupta meydana gelen 
de�i�meler açısından gruplar arasında farklılık olup olmadı�ını belirlemek amacıyla tekrarlı ölçümler 
için iki yönlü varyans çözümlemesi yapılmı�tır. Farklı deneysel i�lem ko�ularında, farklı kategorik 
özelliklerde olma ile zamana ba�lı de�i�imi belirlemek için yapılan ölçümlerdeki farklılı�ın anlamlı 
olup olmadı�ını saptamak amacıyla iki faktörlü varyans çözümlemesi yapılmı�tır 

 

BULGULAR 

Ara�tırmanın alt problemleri do�rultusunda ula�ılan bulgular a�a�ıdaki gibidir. 
Birinci Alt Probleme �li�kin Bulgular 
Ara�tırmanın ilk alt problemi “Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itim ile 

geleneksel e�itimin, ö�rencilerin Sosyal Bilgiler ba�arı testi ön ölçüm, son ölçüm ve kalıcılık ölçüm 
puanları üzerinde anlamlı bir etkisi var mıdır?” biçiminde belirlenmi�tir.  
Problemin çözümü için öncelikle, deneyimsel e�itim ve geleneksel e�itim gruplarında yer alan 
ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersi ba�arı testi ön ölçüm puanları arasında önemli bir farklılık olup 
olmadı�ını belirlemek üzere, aritmetik ortalamalar, standart sapmalar hesaplanmı� ve t testi 
yapılmı�tır. Yapılan t testi sonucuna göre deneyimsel e�itim ve geleneksel e�itim gruplarında yer alan 
ö�rencilerin ortalama puanları arasındaki fark istatistiksel açıdan anlamlı de�ildir [t(48)=1,47; p>0,005].  
 Deneyimsel e�itim ve geleneksel e�itim gruplarının Sosyal Bilgiler dersi ba�arı testi toplam 
düzeydeki ön ölçüm, son ölçüm ve kalıcılık ölçümlerinden aldıkları puanların aritmetik ortalama ve 
standart sapma de�erleri Tablo 4’te sunulmu�tur. 
 

Tablo 4. Deneyimsel E�itim ve Geleneksel E�itim Gruplarının Ba�arı Testi Ön Ölçüm, 
Son Ölçüm ve Kalıcılık Ölçümü Puanlarının Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma 
De�erleri 
 Ön Ölçüm Son Ölçüm Kalıcılık Ölçümü Toplam 
 n X  S n X  S n X  S n X  S 
Deneyimsel 
E�itim 

25 14,52 1,94 25 39,68 3,09 25 34,16 3,21 25 29,45 3,01 

Geleneksel 
E�itim 

25 13,64 2,27 25 29,6 6,21 25 21,84 4,27 25 21,66 4,25 

Toplam 50 14,08 2,13 50 34,64 7,03 50 28,00 7,26 50 25,57 3,64 
 
Tablo 4’e göre deneyimsel e�itim grubunda yer alan ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersi ba�arı 

testi ön ölçüm puanlarının aritmetik ortalaması 14,52 son ölçüm puanlarının aritmetik ortalaması 39,68 
ve kalıcılık ölçümlerinden aldıkları puanların aritmetik ortalaması 34,16’dır.  

Geleneksel e�itim grubunda yer alan ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersi ba�arı testi toplam 
düzeydeki ön ölçüm puanlarının aritmetik ortalaması 13,64 son ölçüm puanlarının aritmetik ortalaması 
29,6 kalıcılık ölçümlerinden aldıkları puanların aritmetik ortalaması 21,84’dir. Her iki grupta yer alan 
ö�rencilerin ba�arı testi son ölçüm puanlarının aritmetik ortalamalarının ön ölçüm puanlarının 
aritmetik ortalamasına göre yüksek oldu�u, ancak deneyimsel e�itim grubunda yer alan ö�rencilerin 
puanlarındaki artı�ın oldukça yüksek oldu�u görülmektedir.  

Tablo 4’te görülen farklılı�ın anlamlılı�ını test etmek amacıyla verilere tekrarlanmı� ölçümler 
için iki yönlü varyans çözümlemesi uygulanmı�, sonuçlar Tablo 5’te sunulmu�tur. 
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Tablo 5. Deneyimsel E�itim ve Geleneksel E�itim Gruplarının Ba�arı Testi  Ön Ölçüm, 
Son Ölçüm ve Kalıcılık Ölçümü Puanlarının �ki Yönlü Varyans Çözümlemesi 
Sonuçları 
Varyansın Kayna�ı KT Sd KO F P 
Gruplararası 3488,69 49    
Grup 2258,16 1 2258,16 88,07 0,000 
Gruplariçi 1230,53 48 25,64   
Ölçümler 11009,49 2 5504,75 638,6 0,000 
Grup*ölçüm 918,88 2 459,44 53,3 0,000 
Toplam 16244,69 149    

 
Tablo 5’e göre deneyimsel e�itim ve geleneksel e�itim gruplarında yer alan ö�rencilerin ön 

ölçüm, son ölçüm ve kalıcılık ölçümünden aldıkları puanlar arasındaki farkın istatistiksel açıdan 
anlamlı oldu�u görülmektedir [F(2-48) =88,07; p<0,05]. Grupların ortak etkile�im de�eri de deneyimsel 
e�itim ve geleneksel e�itim gruplarının ön ölçüm, son ölçüm ve kalıcılık ölçümü puanları arasındaki 
farklılı�ın anlamlı oldu�unu göstermektedir [F(2) =53,3; p<0,05].   

 
�kinci Alt Probleme �li�kin Bulgular 

Ara�tırmanın ikinci alt problemi “Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itim ile 
geleneksel e�itimin, ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutum ölçe�inin ön ölçüm son 
ölçümlerinden elde ettikleri puanlar üzerinde anlamlı bir etkisi var mıdır?”  biçiminde ifade edilmi�tir. 

Deneyimsel ve geleneksel e�itim gruplarında yer alan ö�rencilerin tutum ölçe�i ön ölçüm 
puanları arasında önemli bir farklılık olup olmadı�ını belirlemek için aritmetik ortalamalar, standart 
sapmalar hesaplanmı� ve t testi yapılmı�tır. Yapılan t testi sonucuna göre deneyimsel e�itim ve 
geleneksel e�itim gruplarında yer alan ö�rencilerin ortalama puanları arasındaki fark istatistiksel 
açıdan anlamlı de�ildir [t(48) =-1,57; p>0,005].  

Deneyimsel e�itim ve geleneksel e�itim gruplarının Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutum 
ölçe�i ön ölçüm, son ölçüm ve kalıcılık ölçümlerinden aldıkları puanların aritmetik ortalama ve 
standart sapma de�erleri Tablo 6’da sunulmu�tur. 
  

Tablo 6. Deneyimsel E�itim ve Geleneksel E�itim Gruplarının Sosyal Bilgiler Dersine 
Yönelik Tutum Ölçe�i Ön Ölçüm, Son Ölçüm Puanlarının Aritmetik Ortalama ve Standart 
Sapma De�erleri 
 Ön Ölçüm Son Ölçüm Toplam 
 n X  S n X  S n X  S 
Deneyimsel 
E�itim 

25 136,76 4,42 25 157,72 2,48 25 147,24 3,78 

Geleneksel 
E�itim 

25 139,28 6,65 25 141,16 6,56 25 140,22 5,74 

Toplam 50 138,02 5,73 50 149,44 9,69 50 143,73 11,41 
 

Tablo 6’ya göre deneyimsel e�itim grubunda yer alan ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersine 
yönelik tutum ölçe�i ön ölçüm puanlarının aritmetik ortalaması 136,76 , son ölçüm puanlarının 
aritmetik ortalaması 157,72’dir. Geleneksel e�itim grubunda yer alan ö�rencilerin Sosyal Bilgiler 
dersine yönelik tutum ölçe�i ön ölçüm puanlarının aritmetik ortalaması 139,28 , son ölçüm puanlarının 
aritmetik ortalaması 141,16’dır. Tabloda her iki grupta yer alan ö�rencilerin tutum ölçe�i son ölçüm 
puanlarının aritmetik ortalamalarının ön ölçüm puanlarının aritmetik ortalamasına göre yüksek oldu�u 
görülmektedir. Ancak geleneksel e�itim grubunda sadece üç puanlık bir artı� oldu�u, buna kar�ılık 
deneyimsel e�itim grubunda yer alan ö�rencilerin tutum puanlarındaki artı�ın yakla�ık yirmi puan 
oldu�u dikkat çekmektedir.  

 
Tablo 6’da görülen farklılı�ın anlamlılı�ını test etmek amacıyla verilere tekrarlanmı� ölçümler 

için iki yönlü varyans çözümlemesi uygulanmı�, sonuçlar Tablo 7’de sunulmu�tur. 
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Tablo 7. Deneyimsel E�itim ve Geleneksel E�itim Gruplarının Sosyal Bilgiler Dersine 
Yönelik Tutum Ölçe�i Ön Ölçüm, Son Ölçüm Puanlarının Tekrarlanmı� Ölçümler �çin 
�ki Yönlü Varyans Çözümlemesi Sonuçları 
Varyansın Kayna�ı KT sd KO F p 
Gruplararası 3742,21 49    
Grup 1232,02 1 1232,01 23,56 0,000 
Gruplariçi 25,10 48 52,3   
Ölçümler 3260,41 1 3260,41 776,29 0,000 
Grup*ölçüm 2275,29 1 2275,29 541,74 0,000 
Toplam 9479,71 99    

 
Tablo 7 incelendi�inde deneyimsel e�itim ve geleneksel e�itim gruplarında yer alan 

ö�rencilerin tutum ölçe�i ön ölçüm, son ölçüm puanlarının aritmetik ortalamaları arasındaki farkın 
istatistiksel açıdan anlamlı oldu�u görülmektedir [F(2-48)=23,56; p<0,05]. Grupların ortak etkile�im 
de�eri de grupların ön ölçüm, son ölçüm puanları arasındaki farklılı�ın anlamlı oldu�unu 
göstermektedir [F(2) =541,74; p<0,05].  

 

Üçüncü Alt Probleme �li�kin Bulgular 

Ara�tırmanın üçüncü alt problemi, “Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itim ile 
geleneksel e�itimin, ö�rencilerin Sosyal Bilgiler programının hedeflerine eri�ileri üzerindeki etkileri 
cinsiyete göre anlamlı farklılıklar göstermekte midir?” olarak belirlenmi�tir. 

Problemin çözümü için öncelikle deneyimsel ve geleneksel e�itim gruplarında yer alan 
ö�rencilerin ön ölçüm son ölçüm puanlarının aritmetik ortalamaları ve standart sapmaları cinsiyete 
göre hesaplanmı�, sonuçlar Tablo 8’de sunulmu�tur. 

 
Tablo 8. Deneyimsel E�itim ve Geleneksel E�itim Gruplarının Ba�arı Testi Ön 
Ölçüm Son Ölçümlerine Göre Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma De�erleri 

Cinsiyet Ölçüm n X  S 
Ön 12 14,75 2,05 Kız 
Son 12 39,66 3,17 
Ön  13 14,30 1,89 

 
Deneyimsel  
E�itim 

Erkek 
Son 13 39,69 3,15 

Kız Ön 11 13,63 2,69 
 Son 11 28,91 5,61 
Erkek Ön 14 13,64 1,98 

 
Geleneksel 
E�itim 

 Son 14 30,14 6,81 
Kız  Ön 23 14,21 2,39 
 Son 23 34,52 7,04 
Erkek Ön 27 13,96 1,93 

 
Toplam 

 Son 27 34,74 7,17 
 

 Tablo 8 incelendi�inde, deneyimsel e�itim grubundaki kız ö�rencilerin ön ölçüm puanlarının 
aritmetik ortalamasının 14,75 , son ölçüm puanlarının aritmetik ortalamasının ise 39,66 oldu�u 
görülmektedir. Bu de�erler, geleneksel e�itim grubundaki kız ö�rencilerde 13,63 ve 28,91, deneyimsel 
e�itim grubundaki erkek ö�rencilerde 14,30 ve 39,69, geleneksel e�itim grubundaki erkek 
ö�rencilerde 13,64 ve 30,14 olarak belirlenmi�tir.  
 Ö�rencilerin ortalama puanları arasındaki farklılı�ın anlamlı olup olmadı�ını belirlemek 
amacıyla tekrarlanmı� ölçümler için iki faktörlü varyans çözümlemesi uygulanmı�, sonuçlar Tablo 
9’da sunulmu�tur.  
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Tablo 9. Deneyimsel ve Geleneksel E�itim Gruplarındaki Ö�rencilerin Eri�i 
Puanlarının Cinsiyete Göre �ki Faktörlü Varyans Çözümlemesi Sonuçları 
Varyansın Kayna�ı KT sd KO F p 
Grup 756,01 1 756,01 51,11 0,000 
Cinsiyet 10446,09 3 3482,03 235,4 0,000 
Grup*cinsiyet 537,25 3 179,08 12,11 0,000 
Hata 1360,84 92 14,79   
Toplam 13219,04 99    

 
 Tablo 9’a göre deneyimsel ve geleneksel e�itim gruplarındaki kız ve erkek ö�rencilere ait 
Sosyal Bilgiler testi eri�i puanları ortalamaları arasındaki fark önemlidir [F(3,92)=12,11; p<0,05]. 
Varyans çözümlemesi sonucunda ortaya çıkan bu farklılı�ın kayna�ını belirlemek amacıyla Scheffe 
testi uygulanmı�tır. Scheffe testi sonucuna göre, deneyimsel e�itim grubundaki kız ö�renciler ile 
geleneksel e�itim grubundaki kız ö�renciler, deneyimsel e�itim grubundaki erkek ö�renciler ile 
geleneksel e�itim grubundaki erkek ö�renciler arasındaki farkın önemli oldu�u belirlenmi�tir. Di�er 
bir anlatımla deneyimsel e�itim grubundaki kız ö�renciler geleneksel e�itim grubundaki kız 
ö�rencilerden, deneyimsel e�itim grubundaki erkek ö�renciler geleneksel e�itim grubundaki erkek 
ö�rencilerden daha ba�arılı olmu�lardır.   

Dördüncü Alt Probleme �li�kin Bulgular 
Ara�tırmanın dördüncü alt problemi, “Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itim ile 

geleneksel e�itim, ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutumları üzerindeki etkileri cinsiyete 
göre anlamlı farklılıklar göstermekte midir?” biçiminde ifade edilmi�tir.  

Öncelikle deneyimsel ve geleneksel e�itim gruplarında yer alan kız ve erkek ö�rencilerin Sosyal 
Bilgiler dersine yönelik tutum ölçe�i son ölçüm puanlarının aritmetik ortalamaları ve standart 
sapmaları hesaplanmı�, sonuçlar Tablo 10’da sunulmu�tur.  
 

Tablo 10. Deneyimsel E�itim ve Geleneksel E�itim Gruplarının Sosyal Bilgiler Dersine 
Yönelik Tutum Ölçe�i Son Ölçümlerine Göre Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma 
De�erleri 
 Kız Erkek Toplam 
 n X  S n X  S n X  S 
Deneyimsel E�itim 12 157,33 2,53 13 158,07 2,47 25 157,72 2,48 
Geleneksel E�itim 11 140,27 6,9 14 141,85 6,46 25 141,16 6,56 
Toplam 23 149,17 10,04 27 149,66 9,58 50 149,44 9,7 

 
Tabloya göre deneyimsel e�itim grubunda yer alan kız ö�rencilerin tutum ölçe�i son ölçüm 

ortalaması 157,33 geleneksel e�itim grubundaki kız ö�rencilerin ise 140,27’dir. Bu de�er deneyimsel 
e�itim grubundaki erkek ö�renciler için 158,07, geleneksel e�itim grubundaki erkek ö�renciler için ise 
141,85 olarak hesaplanmı�tır. Her iki grupta da erkek ö�rencilerin tutum puanı kız ö�rencilere göre 
daha yüksektir. Bunun yanı sıra, deneyimsel e�itim grubundaki kız ve erkek ö�rencilerin ortalamaları 
geleneksel e�itim grubundaki kız ve erkek ö�rencilerin ortalama puanlarından daha yüksektir. 
Ö�rencilerin ortalama puanları arasında gözlenen farklılı�ın anlamlı olup olmadı�ını belirlemek 
amacıyla iki yönlü varyans çözümlemesi uygulanmı�, sonuçlar Tablo 11’de sunulmu�tur.  
 

Tablo 11. Deneyimsel ve Geleneksel E�itim Gruplarındaki Ö�rencilerin Sosyal Bilgiler 
Dersine Yönelik Tutum Ölçe�i Son Ölçümlerinin Cinsiyete Göre �ki Yönlü Varyans 
Çözümlemesi Sonuçları  
Varyansın Kayna�ı KT sd KO F p 
Grup 3433,37 1 3433,37 135,98 0,000 
Cinsiyet 16,8 1 16,8 0,67 0,417 
Grup*cinsiyet 2,19 1 2,19 0,09 0,765 
Hata 1161,49 46 25,25   
Toplam 4608,32 49    
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Tablo 11’e göre, deneyimsel ve geleneksel e�itim gruplarındaki kız ve erkek ö�rencilerin Sosyal 

Bilgiler dersine yönelik tutum ölçe�i son ölçüm puanları ortalamaları arasındaki fark istatistiksel 
olarak anlamlı de�ildir [F(1,46)=0,09; p>0,05].  
 

Be�inci Alt Probleme �li�kin Bulgular 
Ara�tırmanın be�inci alt problemi, “Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itim ile 

geleneksel e�itim, ö�rencilerin Sosyal Bilgiler ba�arı testi ön ölçüm, son ölçüm ve kalıcılık ölçüm 
puanları onların ö�renme stillerine göre anlamlı bir farklılık göstermekte midir?” olarak belirlenmi�tir. 

 Öncelikle deneyimsel e�itim grubunda yer alan ö�rencilerin ön, son ve kalıcılık ölçüm 
puanlarının aritmetik ortalamaları ve standart sapmaları ö�renme stillerine göre hesaplanmı�tır. Farklı 
ö�renme stillerine sahip olan ö�rencilerin Sosyal Bilgiler ba�arı testi ön, son ve kalıcılık ölçüm 
puanları ortalamaları arasında görülen farklılı�ın anlamlı olup olmadı�ına ili�kin iki faktörlü varyans 
çözümlemesi sonuçları Tablo 12’de verilmi�tir. 

 
Tablo 12. Deneyimsel E�itim Grubundaki Ö�rencilerin Ö�renme Stillerine 
Göre Ba�arı Testi Ön, Son, Kalıcılık Ölçümü Puanlarının �ki Faktörlü 
Varyans Çözümlemesi Sonuçları 
Varyansın Kayna�ı K.T. sd K.O. F p 
Deneklerarası 275,253 24    
Grup 11,953 3 3,984 0,318 0,182 
Hata 263,300 21 12,538   
Denekleriçi 8123,567 50    
Ölçüm 7831,780 2 3915,890 598,353 0,000 
Grup*ölçüm 16,920 6 2,820 0,431 0,854 
Hata 274,867 42 6,544   
Toplam 8398,82 74    

 
Tablo 12 incelendi�inde ö�rencilerin ön, son ve kalıcılık ölçümü puanlarında gözlenen farklılı�ın 

anlamlı oldu�u (F(2,42)=598,353, p<0,001) görülmektedir. Ancak bu farklılık, ö�rencilerin ö�renme 
stillerine göre anlamlı bir de�i�im göstermemektedir. Di�er bir deyi�le, farklı ö�renme stillerine sahip 
olmak ile tekrarlı ölçümler faktörlerinin Sosyal Bilgiler ba�arı testi puanları üzerindeki ortak 
etkilerinin anlamlı olmadı�ı saptanmı�tır (F(6, 42) =0,431, p>0,005).  

Geleneksel e�itim grubunda yer alan ö�rencilerin ö�renme stillerine göre Sosyal Bilgiler ba�arı 
testi ön, son ve kalıcılık ölçüm puanlarının aritmetik ortalamaları ve standart sapmaları Tablo 13’te 
sunulmaktadır.  

Tablo 13. Geleneksel E�itim Grubundaki Ö�rencilerin Ö�renme Stillerine Göre Ba�arı 
Ön, Son, Kalıcılık Ölçümü Puanlarının Aritmetik Ortalamaları ve Standart Sapma 
De�erleri 

Ön Ölçüm Son Ölçüm Kalıcılık Ölçümü  
Grup n X  S n X  S n X  S 
Yerle�tirme 6 14,50 3,21 6 26,33 4,27 6 20,33 2,34 
De�i�tirme 3 12,00 2,00 3 26,66 6,11 3 20,66 3,05 
Ayrı�tırma 5 14,00 2,45 5 28,00 5,47 5 20,80 3,03 
Özümseme 11 13,45 1,64 11 32,90 6,47 11 23,45 5,50 

 
Tablo 13’te görüldü�ü gibi, yerle�tirme ö�renme stiline sahip olan ö�rencilerin ön, son ve kalıcılık 

ölçümü puanlarının ortalaması sırasıyla 14,50, 26,33, 20,33 olarak hesaplanmı�tır. Bu de�erlerin 
ö�renme stili de�i�tirme olan ö�renciler için 12,00, 26,66, 20,66, ö�renme stili ayrı�tırma olan 
ö�renciler için 14,00 ,  28,00 , 20,80 ve ö�renme stili özümseme olan ö�renciler için 13,45 , 32,90 ve 
23,45 oldu�u görülmektedir. Ö�rencilerin Sosyal Bilgiler ba�arı testi ön, son ve kalıcılık ölçüm 
puanları ortalamaları arasında görülen farklılı�ın onların ö�renme stillerine göre anlamlı bir de�i�im 
gösterip göstermedi�ine ili�kin iki faktörlü varyans çözümlemesi sonuçları Tablo 14’te verilmi�tir. 
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Tablo 14. Geleneksel E�itim Grubundaki Ö�rencilerin Ba�arı Testi Ön, Son, 
Kalıcılık Ölçümü Puanlarının Ö�renme Stillerine Göre �ki Faktörlü Varyans 
Çözümlemesi Sonuçları 
Varyansın Kayna�ı K.T. sd K.O. F p 
Deneklerarası 955,28 24    
Grup 154,635 3 51,45 1,352 0,285 
Hata 800,645 21 38,126   
Denekleriçi 2809,73 50    
Ölçüm 2273,890 2 1136,945 118,780 0,000 
Grup*ölçüm 133,822 6 22,304 4,33 0,057 
Hata 402,018 42 9,572   
Toplam 3765,01 74    

 
Tablo 14 incelendi�inde, ö�rencilerin Sosyal Bilgiler ba�arı testi ön, son ve kalıcılık ölçüm 

puanların ortalamaları arasında gözlenen farklılı�ın anlamlı oldu�u (F(2,42)= 118,780, p<0,001) 
görülmektedir. Ölçümler arasında gözlenen farklılık, ö�rencilerin ö�renme stillerine göre anlamlı bir 
de�i�im göstermemekle birlikte, hesaplanan p de�erinin 0,05 anlamlılık sınırında oldu�u 
görülmektedir (F(6,42)=4,33, p<0,005).  

 
Altıncı Alt Probleme �li�kin Bulgular 
Ara�tırmanın altıncı alt problemi “Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itim ile 

geleneksel e�itimin, ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutumları üzerindeki etkileri onların 
ö�renme stillerine göre anlamlı farklılıklar göstermekte midir?” biçimindedir. 

Bu alt problemin çözümü için öncelikle deneyimsel e�itim grubunda yer alan ö�rencilerin Sosyal 
Bilgiler dersine yönelik tutum ölçe�i ön ölçüm, son ölçüm puanlarının aritmetik ortalamaları ve 
standart sapmaları ö�renme stillerine göre hesaplanmı�tır. Ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersine yönelik 
tutum ölçe�i ön ölçüm ve son ölçüm puanları ortalamaları arasındaki farklılı�ın, onların ö�renme 
stiline göre anlamlı bir de�i�im gösterip göstermedi�ine ili�kin tekrarlı ölçümler için iki faktörlü 
varyans çözümlemesi sonuçları Tablo 15’te verilmi�tir. 
 

Tablo 15. Deneyimsel E�itim Grubundaki Ö�rencilerin Sosyal Bilgiler 
Dersine Yönelik Tutum Ölçe�i Ön, Son Ölçüm Puanlarının Ö�renme 
Stillerine Göre �ki Faktörlü Varyans Çözümlemesi Sonuçları 
Varyansın Kayna�ı K.T. sd K.O. F p 
Deneklerarası 430,12 24    
Grup 185,753 3 61,918 5,32 0,107 
Hata 244,367 21 11,637   
Denekleriçi 5285,654 25    
Ölçüm 5100,174 1 5100,174 813,24 0,000 
Grup*ölçüm 53,780 3 17,927 2,85 0,061 
Hata 131,700 21    
Toplam 5715,774 49    

 
Tablo 15’e göre, ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutum ölçe�i ön ölçüm ve son ölçüm 

puanlarının ortalamaları arasındaki farklılık istatistiksel açıdan anlamlıdır (F(1,21)=813,24, p<0,001). 
Ancak söz konusu farklılık, ö�rencilerin ö�renme stillerine göre anlamlı bir de�i�im 
göstermemektedir. Bu ba�lamda, farklı ö�renme stillerine sahip olmak ile tekrarlı ölçümler 
faktörlerinin Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutum puanları üzerindeki ortak etkilerinin anlamlı 
olmadı�ı görülmektedir (F(3,42) =2,85, p>0,005).  

Geleneksel e�itim grubunda yer alan ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutum ölçe�i ön 
ölçüm ve son ölçüm puanları ortalamaları arasındaki farklılı�ın, onların ö�renme stiline göre anlamlı 
bir de�i�im gösterip göstermedi�ine ili�kin iki faktörlü varyans çözümlemesi sonuçları Tablo 16’da 
verilmi�tir. 
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Tablo 16. Geleneksel E�itim Grubundaki Ö�rencilerin Sosyal Bilgiler 
Dersine Yönelik Tutum Ölçe�i Ön, Son Ölçüm Puanlarının Ö�renme 
Stillerine Göre �ki Faktörlü Varyans Çözümlemesi Sonuçları 
Varyansın Kayna�ı K.T. sd K.O. F p 
Deneklerarası 2080,08 24    
Grup 956,407 3 318,802 5,96 0,004 
Hata 1123,673 21 53,51   
Denekleriçi 52,371 25    
Ölçüm 36,051 1 36,051 49,10 0,000 
Grup*ölçüm 0,902 3 0,301 4,41 0,038 
Hata 15,418 21 0,734   
Toplam 2132,451 49    

 

Tablo 16’ya göre geleneksel e�itim grubundaki ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutum 
ölçe�i ön ölçüm ve son ölçüm puanlarının ortalamaları arasındaki farklılık istatistiksel açıdan 
anlamlıdır (F(1,21) =49,10, p<0,001). Bu farklılık ö�rencilerin ö�renme stillerine göre de anlamlı bir 
de�i�im göstermektedir (F(1,21) =4,41, p<0,005). Bu ba�lamda, farklı ö�renme stillerine sahip olmak ile 
tekrarlı ölçümler faktörlerinin Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutum puanları üzerindeki ortak 
etkilerinin anlamlı oldu�u görülmektedir. Ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutum ölçe�i ön 
ölçüm ve son ölçüm puanları arasında gözlenen farklılı�ın nedenini belirlemek amacıyla uygulanan 
Bonferroni testi sonuçlarına göre, özümseme ö�renme stiline sahip olan ö�rencilerin Sosyal Bilgiler 
dersine yönelik tutum puanları, ö�renme stili yerle�tirme, de�i�tirme ve ayrı�tırma olan ö�rencilerden 
farklılık göstermektedir. Özümseme ö�renme stiline sahip ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersine yönelik 
tutum ölçe�inden elde ettikleri puanların ortalaması ( X =145,73), di�er ö�rencilerin ortalama 
puanlarından yüksektir ve bu durum söz konusu farklılı�ın nedenidir. 
 

TARTI�MA 
Ara�tırmada, Kolb’un deneyimsel kuramına dayalı e�itimin, ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersi 

ba�arılarını artırdı�ı saptanmı�tır. Deneyimsel e�itim grubunda yer alan ö�rencilerin Sosyal Bilgiler 
programının hedeflerine ula�ma düzeylerinin ve kalıcılık ölçüm puanlarının geleneksel e�itim 
grubunda yer alan ö�rencilerden anlamlı düzeyde yüksek oldu�u belirlenmi�tir.  

Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itimin Yönetim ve Organizasyon (Brenenstuhl ve 
Catanello, 1980), �nsan �li�kileri (Williams, 1990), Tarih (Colins, 1999; Johns, 1999), Hem�irelik 
e�itimi  (Mc Neal ve Dwyer, 1999), Biyoloji (Nichols, 2003), Co�rafya (Noveal, 2000), Tıp (Whicker, 
2001), Web ortamında e�itim (Tower, 2002) gibi alanlarda ö�renci ba�arısı üzerinde olumlu etkisi 
oldu�unu ortaya koyan birçok ara�tırma bulgusu mevcuttur. Türkiye’de Kılıç (2002) tarafından 
gerçekle�tirilen çalı�mada deneyimsel ö�renme kuramına uygun web temelli e�itimin ö�renci 
ba�arısını artırdı�ı saptanmı�tır.  

Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramı, ders etkinliklerinin sırasıyla, somut deneyim, yansıtıcı 
gözlem, soyut kavramsalla�tırma ve aktif deneyim ö�renme yollarına uygun olarak hazırlanmasını 
gerektirmektedir. Di�er bir deyi�le bu kuram, e�itimcilere her bir ders için çok çe�itli ö�retim yöntem 
ve tekniklerinin uygulanma a�amalarını göstermekte, kalıcı ve bireysel ö�retimin gerçekle�mesinde 
alternatif bir çözüm olarak görülmektedir. Deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itim, ö�rencilerin 
bireysel farklılıklarından kaynaklanabilecek olumsuzlukları en aza indirmeyi hedefleyen, her bir 
ö�renme stiline uygun e�itim ortamı düzenlemeyi gerektiren ça�da� bir yakla�ımdır. Eldeki 
ara�tırmada, ilgili alanyazınla tutarlı olarak ö�rencilerin ba�arılarını artırmada etkili bir uygulama 
oldu�u sonucuna ula�ılmı�tır.   

Çalı�mada Kolb’un deneyimsel kuramına dayalı e�itimin, ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersi 
ba�arılarını artırmadaki etkisinin, cinsiyet de�i�kenine göre farklıla�tı�ı belirlenmi�tir. Deneyimsel 
e�itim grubunda yer alan kız ö�rencilerin geleneksel e�itim grubundaki kız ve erkek ö�rencilerden, 
deneyimsel e�itim grubunda yer alan erkek ö�rencilerin geleneksel e�itim grubundaki kız ve erkek 
ö�rencilerden daha ba�arılı oldukları belirlenmi�tir. Bu ba�lamda, farklı gruplarda yer almak ve aynı 
zamanda farklı cinsiyete sahip olmak, Sosyal Bilgiler dersi ba�arısını etkilemi�tir. Deneyimsel e�itim 
grubu kendi içinde incelendi�inde hem kız hem erkek ö�rencilerin ba�arı düzeylerinin birbirlerine 
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yakın oldu�u saptanmı�tır. Sosyal Bilgiler dersinde deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itimin 
etkisini inceleyen bir ba�ka çalı�maya rastlanmadı�ı için bu ara�tırmada ula�ılan sonucun geçerli�i 
ileride gerçekle�tirilecek çalı�malarla ortaya konabilecektir. 

Kolb’un deneyimsel kuramına dayalı e�itimin, ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersi ba�arılarını 
artırmadaki etkisinin, ö�rencilerin ö�renme stillerine göre farklıla�madı�ı belirlenmi�tir. Ö�renme 
stillerine dayalı e�itimin ö�rencilerin ba�arısını artırdı�ını ve bu artı�ın ö�renme stillerine göre 
farklıla�madı�ını ortaya koyan birçok ara�ırma bulgusu mevcuttur. Williams (1990) �nsan �li�kileri, 
Colins (1999) Tarih, Noveal (1999) Co�rafya, Whicker (2001) Tıp, Nichols (2003) Biyoloji 
derslerinde, deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itimin ö�renci ba�arısını artırdı�ını ve bu artı�ın 
ö�rencilerin ö�renme stillerine göre farklıla�madı�ını ortaya koymu�tur.  

Deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itimde, her ö�renme stiline uygun etkinlikler 
gerçekle�tirildi�i için ö�rencilerin ö�renme ortamından yararlanma düzeyleri de en üst seviyede 
gerçekle�mektedir. Bu ba�lamda, alanyazında ula�ılan bulgular ara�tırmacılar tarafından beklenen 
sonuçlardır. Türkiye’de Kılıç (2002)’ın ara�tırmasında da benzer sonuca ula�ılmı�tır. Her bir ö�renme 
stiline uygun e�itim etkinliklerinin düzenlendi�i ara�tırmada, ö�rencilerin ba�arı düzeylerindeki artı�ın 
ö�renme stillerine göre farklıla�madı�ı saptanmı�tır. Deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itimde, 
ö�renme ö�retme süreci ö�rencilerin ö�renme yollarına ve ö�renme stillerine uygun olarak 
düzenlenmekte ve böylelikle bu sürecin bazı ö�renciler için avantajlı bazıları için ise dezavantajlı 
olması önlenmektedir. Bu çalı�mada ula�ılan sonucun, alanyazında gerçekle�tirilen di�er ara�tırmalar 
ile tutarlı oldu�u görülmektedir.  

Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itimin, ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersine 
yönelik tutumlarını olumlu yönde etkiledi�i belirlenmi�tir. Deneyimsel e�itim grubunda yer alan 
ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutum puanlarının geleneksel e�itim grubundaki 
ö�rencilere göre anlamlı düzeyde yükseldi�i saptanmı�tır. Deneyimsel ö�renme kuramına dayalı 
e�itimin çe�itli alanlarda akademik ba�arının yanı sıra tutum, ilgi gibi duyu�sal özellikleri de olumlu 
yönde etkiledi�i bir çok ara�tırma ile ortaya konmu�tur (Brenenstuhl ve Catanello, 1980; Colins, 1999; 
Johns, 1999; Nichols, 2003; Noveal, 2000). Sosyal Bilgiler, ö�rencilerin toplumun gereksinimleri, 
beklentileri do�rultusunda yeti�melerinde ve iyi birer vatanda� olmalarında önemli derslerden biridir. 
Bu ba�lamda, Sosyal Bilgiler dersine ili�kin olumlu duyu�sal özelliklerin kazandırılmasının gereklili�i 
açıkça görülmektedir. Bu ara�tırmada ula�ılan sonuç, Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına dayalı, 
ö�renme stillerine uygun e�itimin ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutumlarını olumlu 
etkiledi�ini ortaya koyan di�er ara�tırma (Caine, 1997; White, 1999)  bulguları ile tutarlıdır.  

Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itim ile geleneksel e�itimin, ö�rencilerin Sosyal 
Bilgiler dersine yönelik tutumları üzerindeki etkilerinin cinsiyete göre önemli bir farklılık 
göstermedi�i belirlenmi�tir. Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutumun cinsiyet ile ili�kisini belirlemeye 
yönelik birçok ara�tırmada kız ö�rencilerin tutumlarının daha olumlu oldu�u sonucuna ula�ılmı�tır 
(Corbin, 1996; Ferguson, 1993; Morrow, 1993; Özkal, Güngör ve Çetingöz, 2004). Ancak yukarıda da 
de�inildi�i gibi söz konusu çalı�maların örneklemleri, ilkö�retim yedinci sınıf düzeyinde de�ildir. 
Eldeki ara�tırmaya en yakın ya� grubu ile gerçekle�tirilen çalı�mada �ahin, �ahin ve Çakır (2001) da 
Sosyal Bilgiler dersi tutum düzeyinin cinsiyet de�i�keninden ba�ımsız oldu�u belirlenmi�tir. Bu 
ara�tırmada deneyimsel e�itim grubundaki ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutumlarının 
geleneksel e�itim grubunda yer alan ö�rencilerin tutumlarından daha olumlu oldu�u ancak bu 
farklılı�ın ö�rencilerin cinsiyetlerinden ba�ımsız oldu�u saptanmı�tır.  

Kolb’un deneyimsel kuramına dayalı e�itimin ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersine yönelik 
tutumları üzerindeki etkisinin, ö�rencilerin ö�renme stillerine göre farklıla�madı�ı belirlenmi�tir. 
Deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itimin uygulandı�ı ara�tırmalarda, ö�rencilerin duyu�sal 
özelliklerinin de olumlu yönde etkilendi�i ortaya konmu�tur. Ö�rencilerin bireysel ö�renme 
tercihlerine uygun bir ö�renme ortamında bulunmaları, derse yönelik ilgi ve tutumlarını olumlu yönde 
etkilemektedir. Yukarıda de�inildi�i gibi, deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itim sürecinde, 
farklı ö�renme stillerine sahip olan ö�renciler e�itim ortamından aynı düzeyde yararlanabilmekte ve 
her ö�renci ö�renmekten ho�landı�ı yöntemle kar�ı kar�ıya gelmektedir. Bu çalı�mada da, deneyimsel 
e�itim grubunda yer alan ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutumlarının geleneksel e�itim 
grubundaki ö�rencilerden daha olumlu oldu�u ve bu farklılı�ın ö�renme stillerinden ba�ımsız oldu�u 
saptanmı�tır. �lgili alan yazın incelendi�inde benzer sonuçlara ula�ıldı�ı görülmektedir (Colins, 1999; 
Hempstead, 1996; Nichols, 2003; Noveal, 1999; Williams, 1990; Whicker 2001).  
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Ancak geleneksel e�itim grubundaki ö�rencilerin tutum düzeyleri ö�renme stillerine göre 
incelendi�inde, özümseme stiline sahip olan ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersine yönelik tutumlarının 
di�er ö�rencilerden anlamlı düzeyde olumlu oldu�u belirlenmi�tir. Özümseme ö�renme stiline sahip 
olan ö�rencilerin genel olarak tercih ettikleri yöntem, anlatım yöntemidir. Geleneksel e�itim ortamı en 
iyi ö�rendikleri ortamlardandır. Bu ba�lamda ö�renme ö�retme sürecinden yararlanma düzeyleri de, 
di�er ö�renme stillerine sahip olan ö�rencilerden daha yüksektir.  
 

Öneriler 
Ara�tırmanın bulguları do�rultusunda geli�tirilen öneriler a�a�ıdaki gibidir.  
1. Deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itimin ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersi ba�arılarını 

artırdı�ı belirlenmi�tir. Sosyal Bilgiler dersinin etkili ve bireysel özelliklere uygun biçimde 
gerçekle�tirilmesinde, ö�renme ö�retme sürecinin sırasıyla, somut deneyim, yansıtıcı gözlem, soyut 
kavramsalla�tırma ve aktif deneyim ö�renme yollarına uygun olarak hazırlanmasını gerektiren ve 
böylece her bir ders için çok çe�itli ö�retim yöntem ve tekniklerinin uygulanma a�amalarını gösteren 
deneyimsel ö�renme kuramından yararlanılmalıdır. 

2. Kolb’un deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itimin, ö�rencilerin Sosyal Bilgiler dersine 
yönelik tutumlarını olumlu yönde etkiledi�i belirlenmi�tir. Deneyimsel ö�renme kuramına dayalı 
e�itim, farklı ö�renme stillerine sahip olan ö�rencilerin e�itim ortamından aynı düzeyde 
yararlanmalarını sa�layacak etkinliklerin düzenlenmesini gerektirmekte ve her ö�renci ö�renmekten 
ho�landı�ı yöntemle kar�ı kar�ıya gelmektedir. E�itimin uzak hedeflerinin gerçekle�mesinde ve 
toplumun gereksinim duydu�u sosyal vatanda�ların yeti�mesinde önemli bir yeri olan Sosyal Bilgiler 
dersine yönelik olumlu duyu�sal özellikler kazandırmada, deneyimsel ö�renme kuramına dayalı 
e�itimden yararlanılmalıdır.  

 3. Ö�retmen adaylarının hizmet öncesi e�itim sürecinde, ö�renmeyi etkileyen bireysel farklılıklar 
ve ö�renme stillerine dayalı e�itim konularında yeti�melerini sa�layacak program tasarımları 
olu�turulmalıdır. Bu tasarımlarda özellikle uygulamaya dönük etkinlikler planlanmalı ve ö�retmen 
adaylarının ö�renme stillerine dayalı e�itim konusunda yetkin bireyler olarak e�itilmeleri 
sa�lanmalıdır.  

4. Sosyal Bilgiler ö�retiminde deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itimin ba�arı ve duyu�sal 
özelliklere etkisini ara�tıran çalı�malar yapılmalı bu çalı�malarda ula�ılan sonuçlar ile eldeki ara�tırma 
sonuçlarının tutarlılı�ı denetlenmelidir.  

5. Deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itimin farklı disiplinlerde ve e�itim düzeylerindeki 
etkisini belirlemeye yönelik çalı�malar gerçekle�tirilmelidir. 

6. Deneyimsel ö�renme kuramına dayalı e�itimin, farklı e�itim düzeylerinde ö�renim gören 
ö�rencilerin farklı disiplinlere yönelik duyu�sal özelliklerine etkisini belirlemeye yönelik çalı�malar 
gerçekle�tirilmelidir.  

7. Kolb’un ö�renme stilleri envanterinin üçüncü versiyonunun farklı e�itim düzeylerinde ö�renim 
gören ö�rencilerin ö�renme stillerini belirlemek için geçerli ve güvenilir bir ölçek olup olmadı�ını 
belirlemeye yönelik çalı�malar gerçekle�tirilmelidir. 
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Ek 
Kolb’un Ö�renme Stilleri Envanteri-III 

 
De�erli Ö�renci, 
A�a�ıda ö�renme stilinizi belirlemek amacıyla 12 adet yarım bırakılmı� ifade verilmi�tir. Lütfen 
her bir ifadeyi dikkatle okuyunuz ve bu yarım kalmı� ifadeyi tamamlamak üzere verilen 
seçenekleri, size en uygun olana 4 puan vererek en az uygun olana do�ru 3, 2, 1 puan 
veriniz..A�a�ıdaki örnek bu i�lemi nasıl yapaca�ınızı açıklamak üzere verilmi�tir.  
Örnek, 
Ö�renirken, 
---3-- Mutlu olurum 
---2--Dikkatli olurum 
-- 1---Hızlı davranırım 
---4--Kendi fikrimi olu�tururum 
 

 
1. Ö�renirken ..., 
------Duygularımı da ö�renmeye katarım. 
------Ö�rendi�im fikirler üzerinde dü�ünmeyi severim. 
------Bir �eyler yapıyor olmaktan ho�lanırım. 
------�zlemekten ve dinlemekten ho�lanırım. 
 
2. En iyi ö�renme yolum..., 
------Dikkatle dinlemek ve izlemektir. 
------Kendi mantı�ımla yorumlamaktır. 
------Duygularıma ve sezgilerime güvenmektir. 
------Çok çalı�ıp bir �eyleri ba�armaktır. 
 
3. Ö�renirken..., 
------Mantı�ıma uygun olan sonucu bulmaya çalı�ırım. 
------Ö�renmede sorumlu oldu�umu hissederim. 
------Derse katılmadan sessizce izlerim. 
------Derse yo�un bir �ekilde katılırım. 
 
4. En iyi..., 
------Duygularımla ö�renirim. 
------Yaparak ö�renirim. 
------�zleyerek ö�renirim. 
------Fikirler üzerinde dü�ünerek ö�renirim. 
 
5. Ö�renirken..., 
------Konuyla ilgili yeni bilgilere/fikirlere açı�ım. 
------Konuyu her yönüyle/ayrıntılarıyla ele alırım. 
------Konuyu kendi içinde küçük bölümlere ayırırım. 
------Konuyla ilgili ö�rendi�im �eyleri yapmaktan/uygulamaktan ho�lanırım. 
 
6. Ö�renirken..., 
------Gözlem yapan biriyim. 
------Ö�renmeye katılan biriyim.  
------Duygularıyla hareket eden biriyim. 
------Mantıklı davranan biriyim.  
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7.  En iyi ö�renme yolum..., 
------Konuyla ilgili gözlem yapmaktır. 
------�nsanlarla konuyla ilgili konu�mak, ileti�im kurmaktır. 
------Konunun dayandı�ı temel fikirleri dü�ünmektir. 
------Konuyla ilgili deneme ve uygulama yapmaktır. 
 
8. Ö�renirken..., 
------Çalı�mamın sonuçlarını görmekten ho�lanırım. 
------Konuyla ilgili temel fikirleri dü�ünmeyi severim. 
------Acele etmekten ho�lanmam. 
------Kendimi tamamen ö�renme i�inin içinde hissederim. 
9. En iyi ö�renme yolum..., 
------�zlemektir. 
------Hissettiklerimi dikkate almaktır. 
------Ö�rendiklerimi uygulamaktır. 
------Kendi dü�üncelerimi dikkate almaktır.  
 
10. Ö�renirken..., 
------Çekingen biri olurum. 
------Ö�rendiklerimi sorgulamadan kabul ederim. 
------Sorumluluklarını bilen biriyim. 
------Ö�rendi�im �eyler üzerinde dü�ünen biriyim. 
 
11. Ö�renirken..., 
------Derse katılırım. 
------Derse katılmadan izlerim. 
------Ö�rendiklerimi de�erlendiririm. 
------Aktif olmaktan ho�lanırım. 
 
12. En iyi ö�renme yolum..., 
------Anlatılan fikirleri (konuları) tek tek ele almaktır. 
------Yeni fikirleri ö�renmeye açık olmaktır. 
------Dikkatli olmaktır.  
------Anlatılanları uygulamaktır.  
 
 
 
 


