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The Relationship between Test Completion Time and Test Scores
by Test Type and Gender

Ramazan BASTURK

ABSTRACT: The purpose of this study was to identify the relationship between test-completion speed and test
performance by gender. The data were obtained from 154 undergraduate level students from the Pamukkale
University, Faculty of Education during the autumn semester of 2007 — 2008 academic year. Results yielded
positive relationships between test completion speed and test performance on the multiple-choice type exam for
female pre-service teachers and essay type tests for male pre-service teachers. The results suggest that test-
completion speeds on untimed tests are related to test performance for multiple — choice type exam for female pre-
service teachers and essay type exams for male pre-service teachers. The implications of these results and
suggestions for future researches are discussed.
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SUMMARY

Purpose and Significance: The purpose of this study was to examine any relationship between testing
time and test score by test type and gender. Being the first person to finish a test has always appealed
some students. Whether it is competitive spirit, the ability to leave class early, or may be to impress
friends in the classroom, there are always several students who will push themselves to be among the
first to complete examinations. On the other hand, there are always a few students who tend to take
whatever time is provided to complete tests. In the interest of insuring that an adequate amount of time
is provided for students, it seems reasonable to question whether there is any relationship between the
performance of students on tests and the amount of time required to complete the exam.

Methods: The method of this research is a correlational research. The correlational research is
concerned with determining the relationship existing among variables. The participants of this study
consisted of 154 undergraduate students at the Pamukkale University during 2007-2008 academic
year. In the present study, two power (achievement) tests, one midterm and one final exam were
prepared based on the objective of the course, Introduction to the Educational Sciences, by researcher.
Final exam consisted of 5 essay type items and each of the items is 20 points with total 100. The
midterm exam consisted of 25 multiple-choice items and each of them is 4 points with total 100.
Participants were allowed whatever time they desired to make their selections for the exams. When
their tests were turned in, the time was noted and recorded on the test.

Results: Because of the assumption of normality were consistently met with all variables, Pearson
correlations were calculated between testing time and test scores: 0.40 for multiple-choice (p = 0.04),
0.09 for essay (p = 0.66) for female and 0.07 for multiple choice (p = 0.71) and 0.60 for essay type
exam (p = 0.00). For the multiple-choice questions in this study, those who finished more lately tended
to perform better female students. For essay, those who completed the tests lately did necessarily do
better than those who took less amounts of time for male students.

Discussion and Conclusion: This study yielded two results. First, the present study showed that there
was a significant correlation between testing time and test scores for multiple-choice type exam for
female pre-service teachers. In other words, those who completed the test lately did necessarily do
better than those who took greater amounts of time. For essay type exam, those who completed the
tests lately did necessarily do better than those who took less amounts of time for male pre-service
teachers. Further research is needed to determine additional relationship about testing time and test
scores by other variables for example gender, or major, beyond the scope of this study.
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Test Bitirme Siiresi ile Test Puanlar1 Arasindaki Iliskinin Smav
Tiirt ve Cinsiyete Gore Analizi

Ramazan BASTURK"

0Z: Bu arastirmanin amaci, erkek ve bayan Ogretmen adaylarmin coktan segmeli ve yazili sinavlarda
harcadiklart siire ile almis olduklart puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli iligkinin olup olmadigini
belirlemektir. Bu amagla Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi’ne bagli Sinif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi ana bilim dallarinda, 2007 - 2008 dgretim yili giiz dSneminde 6grenim géren toplam 154 dgretmen
aday1 arastirmaya katilmistir. Elde edilen sonuglara gore, ¢oktan segmeli ve yazili sinavlarda harcanan siireler ile
alman puanlarin, cinsiyet degiskeni dikkate alindiginda anlamli iligkiler gosterdigi belirlenmistir. Kiz 6gretmen
adaylar1 igin ¢oktan se¢meli sinavlarda harcanan siire ile alinan puanlar arasinda anlamli bir iliski elde edilirken,
erkek ogretmen adaylari icin ise yazili sinavlarda harcanan siire ile alinan puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliski bulunmustur. Sonuglara gore gelecek arastirmalar i¢in bazi dneriler gelistirilmistir.

Anahtar sozciikler: Test bitirme siiresi; test basarisi; cinsiyet

GIRIS

Egitimin en 6nemli dgelerinden bir tanesi de dlgme ve degerlendirmedir. Olgme ve degerlendirme
etkinlikleri sonucunda &grenci bagarisi, egitim programinin kalitesi, 6gretmenin ve 6gretimin etkililigi
ve genel egitim kalitesi ile ilgili bilgiler elde edilebilir. Egitim sonunda 6grenci basarisini belirlemek
amaci ile de farkli 6lgme araglar (testler) kullanilir. Ogrenci basarisim belirlemek amaci ile kullanilan
6lgme araglarinin uygulanmasinda gozlenen 6grenci davranislarindan bir tanesi de, bazi dgrencilerin
smavin baglamasindan ¢ok kisa bir siire sonra sorulari hemen yanitlayip, smav kagidini teslim
etmesidir. Sinav kagidini erken teslim etme davraniginin, bazi dgrenciler igin g¢ok cekici gelen bir
davranig 6zelligi oldugu ifade edilmektedir (Kennedy ve McCallister, 2000).

Erken siav kagidi teslim etme davranisina neden olarak, siif arkadaslarini etkileme, yarismaci
bir ruha sahip olma veya konuya ¢ok hakim oldugunu 6gretmene veya sinif arkadaslarina gosterme
istegi gibi bazi Ozelliklerin olabilecegi belirtilmektedir (Grover ve digerleri, 1988; Kennedy ve
McCallister 2000). Ote yandan bazi &grenciler ise smav siiresi ne kadar ise, siirenin tamamini
kullanma egilimindedirler. Bu tip Ogrenciler biitiin sorular ig¢in cevaplarini tamamlasalar bile
cevaplarini tekrar tekrar gézden gegiririler ve siav siiresini sonuna kadar kullanirlar. Her iki davranig
bicimine bakarak, sinavlarda 6grencilerin sorulari cevaplamak i¢in harcadiklar1 siire ile sinavlarda
aldiklar1 puanlar arasinda bir iligkinin olup olmadig1 degisik arastirmacilar tarafindan incelenmistir
(Kennedy ve McCallister, 2000; Frisby ve Traffanstedt, 2003; Bridgeman, Cline ve Hessinger 2004;
Feinberg 2004). Gergekten de sinavlarda sorulari cevaplamak icin daha fazla silire harcayan
Ogrencilerin, smav kagitlarim1 daha kisa siirede teslim eden Ogrencilere gore daha yliksek puan alip
almadiklart 6lgme ve degerlendirme uzmanlarinca degisik zamanlarda 6nemli bir arastirma konusu
olarak incelenmistir.

Farkli arastirmacilar tarafindan yapilan c¢aligmalarda, smavlardaki sorular1 cevaplamada
kullanilan siire ile alinan puan arasinda bir iliskinin olup olmadig1, madde giigliigii, etnik grup ozelligi,
testin gii¢ ya da hiz testi olmasi, sol el ya da sag el kullanma gibi farkli 6zellikler dikkate alinarak
incelenmistir (Bridges, 1985; Hale, 1992; Lawrence, 1993; Parr, 1996; Frisby ve Traffanstedt, 2003;
Feinberg, 2004).

Bridges (1985), 6grencilerin sinavlarda harcadiklar1 siire ile aldiklar1 puan arasinda iliskinin
varligini tim dénem boyunca yapmis oldugu sinavlan dikkate alarak hesaplamis ve istatistiksel olarak
anlamh bir iliski elde edememistir. Grover ve digerleri (1988), “psikolojiye giris” dersini alan 50
tiniversite 6grencisinin sinavda harcadiklan siire ile aldiklar puanlari, 6grencilerin kisilik dzelliklerini
dikkate alarak analiz etmisler ve sinavda harcanan siirenin &grencilerin kisilik 6zellikleri ile
baglantisinin olmadiginm belirlemislerdir.

* Dog. Dr., Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi. rbasturk @pau.edu.tr
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Hale (1992), ogrencilerin yazili smava cevap verme siirelerini 15 dakika artirarak sinav
stiresinin 30 dakika veya 45 dakika olmasinin 6grenci basarisinda farkliliga yol agip agmadigim
arastirmustir. 820 Ggrencinin katildigi bu arastirmada 15 dakikalik siire artirnminin 6grencilerin
puanlarinda ortalama yarim puanlik bir artis getirdigini belirlemistir. Feinberg (2004), testte harcanan
sire ile alman puanlar arasindaki iliskiyi belirlemek amaci ile yaptigi bir ¢aligmada, ekonomi
ogrencilerinin mikroekonominin temelleri dersinde veri toplamus, testte harcanan siire ile alinan puan
arasinda pozitif bir iligki belirlemistir.

Bridgeman, Cline ve Hessinger (2004), deneysel olarak, standart bir test olan Graduate Record
Examination (GRE) testinin s6zel ve sayisal boliimlerinin siirelerini 30 dakikadan 45 dakikaya
¢ikartarak verilerini elde etmislerdir. Goniilliik esasma gore 15,948 katilimciyla gergeklestirilen bu
aragtirma sonucuna gore 15 dakikalik bir siire artirmi, en az 200, en fazla 800 puan alinabilen bu
testte hem sozel hem de sayisal boliimler igin ortalama 7 puanlik bir artig getirmistir.

Sinavlarda harcanan siire ile alinan puanlar arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigi énemli
bir aragtirma konusu olmaktadir. Ornegin ¢oktan segmeli bir sinavda dogru cevabi tam bilmeyen
diistik yetenekli bir 68renci iki segenek arasinda kalip zaman harcarken, yiiksek yetenekli bir 6grenci
dogru cevabi hemen isaretleyip diger sorulara hemen gegebilir. Veya ¢oktan se¢meli sinavin aksine bir
yazili smavda yliksek yetenege sahip bir 6grenci dogru cevabini hemen organize edip yazmaya
baslarken, diisiik yetenekteki bir 6grenci cevabimi nasil organize edebilecegini diisiinerek zamanini
harcayabilir ve zaten dogru cevabi tam olarak bilmedigi i¢in metni dogru bir sekilde organize bile
edemeyebilir.

Ozellikle fizyolojik ya da psikolojik gecis dénemlerinde, yeni katildiklari veya iginde
bulunduklar1 grubun veya 6gretmenin dikkatini ¢ekmek, kendilerinin gruptan farkli bazi 6zelliklere
sahip oldugu diisiincesini vermek ya da konuya olan hakimiyetini gdstermek amaci ile erkek ve bayan
Ogretmen adaylari, sinav siiresini kullanma bakimindan farkli davranislar icerisine girebilirler. Bu
arastirmanin amaci, sinavlarda harcanan siire ile alinan puan arasindaki iliskinin smav tiiri ve
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemektir. Aragtirmada su sorulara cevap
aranacaktir:

a) kiz 6gretmen adaylarimin ¢oktan segmeli ve yazili sinav tiirlerine gore simavlarda harcadiklar
siire ile aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iligki var midir?

b) erkek Ogretmen adaylarmin g¢oktan se¢meli ve yazili sinav tiirlerine gore sinavlarda
harcadiklar siire ile aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir?

Bu amagla, dersin hedefleri dogrultusunda bir adet ¢oktan se¢meli sorulardan olusan ara sinav
ve bir adet yazili tipi sorulardan olusan final sinavi “basar1 testi” olarak hazirlanmistir ve bu sinavlar
aracilifi ile veriler elde edilmistir.

YONTEM

Test bitirme siiresi ile test puanlar arasindaki iliskinin cinsiyete gore analizini gerceklestirmeyi
amaclayan bu arastirma, tarama modelleri igerisinde yer alan iligkisel tarama (korelasyon) modelinde
bir arastirmadir (Karasar, 2002). Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha fazla sayidaki degisken
arasinda birlikte degisim varligini veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Ary,
Jacobs ve Razavieh, 1996).

Calisma Grubu

Bu arastirmada, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi, [lkdgretim Boliimii’ne bagl “Simf
Ogretmenligi” ana bilim dalindan 4 ve “Fen Bilgisi Ogretmenligi” ana bilim dalindan 3 olmak iizere
toplam 7 subede 2007 - 2008 6gretim y1l1 giiz doneminde 6grenim goren 154 d6gretmen aday: caligma
grubunu olusturmustur.

Ders

“Egitim Bilimine Giris” dersi biitiin 6gretmen adaylarinin zorunlu olarak aldiklar1 6gretmenlik
formasyon derslerinden bir tanesi, hatta birincisidir. Yiiksek Ogretim Kurumu’nun egitim
fakdiltelerinin ders programlart ile ilgili yapmis oldugu yeniden yapilandirmaya goére “Egitim Bilimine
Giris” dersinin igeriginde su konular yer almaktadir: Egitimin temel kavramlari, egitimin diger
bilimlerle iliskisi ve islevieri (egitimin felsefi, sosyal, hukuki, psikolojik, ekonomik, politik temelleri),
egitim biliminin tarihsel gelisimi, 21.yiizyilda egitim biliminde yonelimler, egitim biliminde arastirma
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yontemleri, Tiirk Milli Egitim Sisteminin yapisi ve ozellikleri, egitim sisteminde oOgretmenin rolii,
ogretmenlik mesleginin ozellikleri, dgretmen yetistirme alanindaki uygulamalar ve gelismeler (Yiksek
Ogretim Kurulu, 2008). Ug kredilik olarak diizenlenen bu derste dgrencilere genel olarak dgretmenlik
meslegi ile ilgili temel bilgiler verilmekte ve diger disiplinlerle egitim arasindaki baglara dikkat
cekilmektedir.

Ol¢me araclar

Bu aragtirmada bir ara sinav ve bir final sinavi olmak tizere dersin hedefleri dogrultusunda iki
adet basar1 testi hazirlanmigtir. Basari testleri, Ogrencilerin ders ile ilgili hedeflere ne derece
ulasildigini belirlemeye calisan bir tiir “gii¢ testleridir” (Linn ve Gronlund, 1995). Ara ve final
sinavlar1 aragtirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bunun igin ara sinav ve final sinavinin amaglar
belirlenmis, her iki simavin kapsam gegerliligini belirlemek amaci ile belirtke tablolar1 hazirlanarak
kazandirilan hedef davranmislar ortaya g¢ikartilmistir. Ara sinav i¢in 25 adet ¢oktan se¢meli soru
hazirlanmistir. Her maddeye dort puan verilerek puanlama yapilmstir. Final smavinda ise her soru 20
puan olmak iizere 5 adet yazili sinav sorusu hazirlanmistir. Dersle ilgili ara sinav, 14 haftalik egitim
siiresinin 9. haftasinda uygulanmustir. Final sinavi ise derslerin tamamlanmasinda bir hafta sonra
uygulanmustir.

Hem ara sinav, hem de final sinav1 i¢in katilimcilara sinav siiresi kisitlamasi getirilmemistir ve
ne zaman sinavi bitirdiklerine inanirlarsa o zaman kagitlarimi teslim etmeleri istenmistir. Biitiin
katilimcilarin smavlart ayni anda baslatilmis ve 6grenciler siavlarimi teslim ederken sinav bitirme
stireleri kagitlarinin lizerine not edilmistir. Hem ara smav, hem de final smavin puanlanmasi
arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Yazili sinavin puanlanmasinda analitik puanlama (anahtarla
puanlama) anlayisi uygulanmis, sorularla ilgili bir cevap anahtar1 olusturulmus, 6grencilerin cevaplari
cevap anahtari ile karsilastirilarak puanlama gergeklestirilmistir.

Ara sinav ile final sinavi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur (r = 0.63; p <
0.05). Ara smavin giivenirlik katsayisini hesaplamak i¢cin KR-20 ve final sinavinin giivenirlik
katsayisim1 hesaplamak i¢in de Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 hesaplama yontemi kullanilmis ve
ara smav i¢in 0.87, final sinavi i¢in de 0.80 olmak iizere smavlarin giivenirlik katsayilar1 elde
edilmistir. Ara sinavda kullanilan goktan se¢meli 25 sorunun madde gii¢liik ve madde ayiricilik giicti
indeksleri de hesaplanmistir. Bu hesaplamalara gore madde giicliik indekslerinin 0.22 ile 0.94 arasinda
deger alirken, madde ayiricilik giicii indeksleri i¢in “Nokta Cift Serili” korelasyon katsayilar
hesaplanmis ve elde edilen degerlerin 0.14 ile 0.65 arasinda dagildigi belirlenmistir. Arastirma
sorularina cevap vermek amaci ile “Pearson Momentler Carpimi Koreldsyon Katsayist" hesaplama
yontemi kullanilmastir.

BULGULAR

Tablo 1, katilimcilarin cinsiyet ve ilkogretim boliimiine bagl olarak kayitl olduklari anabilim
dallarina gore dagilimlarini igermektedir. Katilimecilarm % 56,5°1 kiz, % 43.5°1 de erkek 6gretmen
adaylarindan olusmaktadir. Katilimeilarin % 58’1 ilkdgretim boliimiine bagli olan “Siuf
Ogretmenligi” anabilim dalinda 6grenim goriirken, % 42’lik kismi “Fen Bilgisi Egitimi” anabilim
dalina devam etmektedir.

Tablo 1: Katilimcilarin cinsiyet ve 6grenim gordiikleri anabilim dallarina gore dagilimi

Kiz Erkek Toplam
Anabilim Dal Say1 % Say1 % Say1 %
Smif Ogretmenligi 48 55 41 61 89 58
Fen Bilgisi Egitimi 39 45 26 39 65 42
Toplam 87 100 67 100 154 100

Tablo 2, katilimcilarin cinsiyetlerine gore ¢oktan segmeli sinavdan olusan ara sinav ve yazili
sinavdan olusan final sinavinda sorular1 cevaplamak i¢in gegirdikleri siireler, aldiklari puanlar ve bu
iki degisken arasindaki iligkiyi gosteren korelasyon katsayilarimi gostermektedir. Test siiresi dakika
olarak kaydedilmis, ara sinav ve final sinavlari ise 100 puan tlizerinden degerlendirilmistir.
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Tablo 2: Cinsiyet ve test tiirii degiskenlerine gore test i¢in harcanan siire ile alinan puanlar
arasindaki iliski

Test siiresi (dakika) Test Puam (0 — 100 puan)

Cinsiyet Test Tiirii Enaz Encok X S Enaz En cok X S r p
Kiz Coktan Se¢meli 07.00 23.00 14.81 3.55 30.00 95.00 7833 14.81 0.40* 0.04
Yazili 33.00 79.00 54.59 15.01 10.00 100.00 72.44 19.51 0.09 0.66
Erkek Coktan Se¢meli 10.00 24.00 16.07 3.15 45.00 95.00 7444 1334 0.07 0.71
Yazili 13.00 73.00 4830 13.56 15.00 100.00 67.67 25.24 0.60* 0.00
*p<0.05

Degiskenlerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile Kolmogorov-
Smirnov testi uygulanms ve hem bayan hem de erkek 6gretmen adaylan icin biitiin degiskenlerin
normal dagilima sahip olduklar belirlenmistir (Bayan 6gretmen adaylar1 i¢in ¢oktan se¢gmeli puan (z =
0.98; p = 0.29) ¢oktan se¢meli siire (z = 0.58; p = 0.89) yazil1 sinav puan (z = 0.78; p = 0.57) yazil
sinav siire (z = 0.65; p = 0.79). Erkek 6gretmen adaylar i¢in ¢oktan se¢meli puan (z = 0.81; p = 0.54)
coktan se¢meli siire (z = 92; p = 0.37) yazili sinav puan (z = 0.82; p = 0.51) yazili sinav siire (z =
0.67; p=0.77).

Ogretmen adaylar cinsiyetlerine gore kiz ve erkek olmak iizere iki gruba ayrilmis ve her grubun
kendi icerisinde ara sinavdaki ¢oktan se¢meli ve final sinavindaki yazili sinavlarda harcadiklari siire
ile aldiklar1 puanlar arasindaki iligski hesaplanmistir.

Kiz 6gretmen adaylarina ait verilerinin analizi

Tablo 2’de de goriildiigii gibi, elde edilen verilere gore, Kiz 6gretmen adaylar1 i¢in ¢oktan
segmeli smavda harcanan siire ile alman puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmustur ( r = 0.40; p < 0.05). Bu sonuca gore harcanan siire ile alman puanlar arasinda pozitif bir
iligki elde edilmistir. Yazili sinav i¢in ise harcanan siire ile alinan puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir iliski bulunamamistir ( r = 0.09; p > 0.05).

Erkek 6gretmen adaylarina ait verilerinin analizi

Tablo 2 incelendiginde, Erkek 6gretmen adaylarinin ¢oktan se¢meli sinavda harcadiklar siire ile
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski belirlenememistir ( r = 0.07; p > 0.05).
Yazili simav icin harcanan siire ile alinan puanlar arasinda ise istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmustur (r = 0.60; p < 0.05). Bir baska ifade ile yazili sinavda harcanan siire ile alinan puanlar
arasinda pozitif ve oldukga yiiksek bir iliski elde edilmistir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu aragtirmanin amaci, Erkek ve Kiz 6gretmen adaylarmin ¢oktan segmeli ve yazili sinavlarda
harcadiklar1 siire ile almis olduklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli iligkinin olup
olmadigini belirlemektir.

Bu amagla yapilan “Pearson” korelasyon hesaplamalarina goére Kiz 6gretmen adaylari igin
coktan se¢meli sinavda harcanan sure ile alinan puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
elde edilmistir. Bu sonug, Lawrance (1993) ve Bridgeman, Cline ve Hessinger (2004)’1n elde ettikleri
bulgular ile tutarlilik gdstermektedir. Bu arastirmacilar, standart basar testleri ile testlerde harcanan
stireler arasinda istatistiksel olarak anlamli iligkiler elde etmisleridir. Kiz 6gretmen adaylarinin ¢coktan
se¢meli sinavda harcamig olduklar siire ile aldiklar1 puan arasinda bir iligkinin olmasi, Kiz 6gretmen
adaylarinin Erkek 6gretmen adaylarina gore sinav esnasinda sorulart daha dikkatli okuduklari, sorulari
anlayarak cevaplandirdiklar ve stireyi dikkatli kullandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Yazili sinavlar
icin harcanan sure ile alinan puanlar arasinda anlamli bir iligki ise Kiz 6gretmen adaylar i¢in anlaml
bulunmamustir.

Erkek 6gretmen adaylar i¢in yapilan “Pearson” korelasyon analizlerinde ise ara sinav olarak
kullanilan ¢oktan se¢meli sinav igin harcanan siire ile alinan puanlar arasinda anlamli bir iligki
bulunamamistir. Bu sonug, Lawrance (1993) ile Bridgeman, Cline ve Hessinger (2004)’in elde etmis
olduklar1 bulgular1 destekler nitelikte degildir. Erkek Ogretmen adaylarinin yazili smav igin

591



harcadiklar siire ile alinan puanlar arsinda ise istatistiksel olarak anlamli bir iligki elde edilmistir. Bir
baska ifade ile, coktan segmeli sinav siiresi ne olursa olsun alinan puanlar degismemekte, fakat, yazili
smmavda Erkek oOgretmen adaylarimin harcadiklar1 siireye paralel olarak aldiklar1 puanlar da
degismektedir. Bu sonug ise Hale’nin (1992) elde etmis oldugu sonucu destekler niteliktedir. Hale
(1992) Ingilizce yazili smavinda ilave siireler ile alinan puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
iliski elde etmistir. Erkek Ogretmen adaylarinin yazili sinavda harcadiklan siire ile aldiklari puan
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligkinin olmasi, onlarin yazili simav sorularini cevaplamada
harcadiklar siireye paralel olarak aldiklar1 puanlar da arttirdiklari sonucunu getirmektedir.

Sinavlarda harcanan siire ile alinan puanlar arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigi 6lgme
ve degerlendirme uzmanlari tarafindan incelenen 6nemli bir arastirma konusudur. Bu konu ile ilgili
elde edilen bilgiler, 6grencilerin genel olarak siavlar1 cevaplama siirelerinin ideal olarak ne kadar
olmasi gerektigi ile ilgili hesaplamalara ve uygulamalara da énemli bir katki saglamaktadir. Birgok
ogrenci testlerdeki basarisizliklarina bir neden olarak da sinav siiresinin yeteri kadar verilmedigi ile
ilgili ifadelerde bulunmaktadir. Ayn1 zamanda diisiik ve yiiksek yetenekli dgrencilerin sinav siiresini
etkin olarak kullanma becerileri de sinavlardan alinan puanlan etkilemektedir. Sinavlarda harcanan
siire ile alinan puanlarin cinsiyet ve sinav tiiri degiskenleri dikkate alinarak incelenmesi de bu konuya
farkli bir bakis a¢is1 kazandirmustir.

Sonug olarak, sinavlarda harcanan siireler ile alinan puanlarin cinsiyet degiskeni dikkate
almdiginda anlamli iliskiler gosterdigi belirlenmistir. Kiz 6gretmen adaylari igin ¢oktan segmeli
sinavlarda harcanan siire ile alinan puanlar arasinda anlamli bir iligki elde edilirken, Erkek 6gretmen
adaylar i¢in ise yazili sinavlarda harcanan siire ile alinan puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir iligki bulunmustur.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

a) Ozellikle Sinif 6gretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi alam disinda diger 6gretmenlik
alanlarinda da benzer ¢aligmalarin yapilmasi bir ihtiyag olarak ortaya ¢ikmaktadir,

b) Sadece Egitim Fakiilteleri degil, farkli fakiilte ve boliimlerde de benzer ¢alismalar yapilarak
testlerde harcanan siire ile alinan puanlar arasinda anlamli iliskinin olup olmadig1 belirlenebilir,

¢) Ogretmen yapimi basar1 testleri yaninda farkli standart testler uygulanarak da farkh
aragtirmalar yapilabilir,

d) Bu aragtirmada kullanilan cinsiyet degiskeni yerine farkli degiskenler kullanilarak yeni
arastirmalar gergeklestirilebilir.

e) Ozellikle, sinavlar1 erken ya da geg¢ bitirme davranisinin altinda yatan psikolojik nedenleri
ortaya ¢ikartici envanterler kullanarak yeni arastirmalar gergeklestirilebilir.
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