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Ozet

Bu arastirmada etkinlik temelli ogrenme yaklasimmm (ETOY) akademik basar
tizerindeki etkisi meta-analitik ve tematik yonlerden incelenmistir. Analizlerin analizi
olarak bilinen meta-analitik inceleme ile taramasi yapilan calismalardan elde edilecek
etki buytikliigti degeri belirlenmeye calisilmistir. Bu baglamda, 2006-2014 yillar1 arasinda
ETOY’iin akademik basari tizerindeki etkisini konu edinen, ulusal ve uluslararas
diizeyde 5 farkli veri tabanindan [ProQuest Dissertations and Theses (PQDT), YOK
Ulusal Tez Merkezi, Google Scholar, Ebscohost-Eric (Ulakbim) ve ScienceDirect]
yararlanilarak 5 adet ¢calisma meta-analitik arastirma icin tercih edilmistir. Bu baglamda
nicel verilerin analizi CMA (Comprehensive Meta Analysis) ve MetaWin istatistik programlari
ile yapilmistir. Veri analizi, islem etkililigi yontemiyle gergeklestirilerek etki buyuklugi
hesaplamasinda Cohen (1992) tarafindan belirtilen diizey simiflamasi dikkate alinmstir.
Calismada istatistiksel siniflamalarin ardindan islem etkililigi testi igin sabit etkiler
modeli (SEM) ile rastgele etkiler modeli (REM) kullanilmistir. Arastirmanin nicel
boyutundaki gtivenirlik Degerlendiriciler Arasi Giivenirlik (DAG) hesaplamas: ile
yapilarak bu deger %100 olarak bulunmustur. Arastirmanmin nitel boyutunda ise
belge/dokiiman incelemesi yoluyla ulasilan verilerin igerik analizine dayali tematik
agidan durumlarinin arastirilmasi amaglanmistir. Ayrica nitel veri analizi yapilirken
calismanin nitel boyutundaki giivenirlik amaciyla veri kodlayicilar: arasindaki uyumu
bulmada kullanilan uyum degerleri (CohenKappa) hesaplanmistir. Bu degerler .676 ile
1.00 arasinda ve “iyi/cok iyi diizeyde uyum” seklinde yorumlanabilir. ETOY'iin
akademik basar: tizerindeki etkililigi nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizine
uygun sekilde belirlenmeye calisilmistir. Bu sekilde toplanan nitel verilerin analiz
edilmesi icin QSR NVivo 8.0 programindan yararlanilmistir. Arastirmanin nicel bulgular1
sonucunda, ETOY’iin rastgele etkiler modeline gore akademik bagari iizerindeki etki
biiyukliiginiin (ES=2.2616) olarak hesaplandig1 goriilmiistiir. Bu degerin Cohen (1992)’in
smiflandirmasina gore genis diizeyde, pozitif ve anlamli etkiye sahip oldugu anlasilmistir. Bu
sonug, ilgili yaklasimin akademik basar1 agisindan etkililik diizeyinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Nitel bulgular sonucunda ise ETOY'iin 6grenme siirecindeki etkinlikler ve
degerlendirme acisindan akademik basari tizerinde etkili oldugu anlasilmistir.
Dolayisiyla ilgili yaklasimla yapilan 6gretimin, 6grencilerin 6grenme stirecindeki rolunti,
degerlendirme stirecindeki performansini ve derse iliskin ilgi ve tutumunu olumlu yonde
etkileyerek akademik basarilarinin artmasina katki sagladig: goriilmiistiir. Bu sebeple
ilgili uygulamalarin tiim 6gretim kademelerinde yayginlastirilmasi gerektigi 6nerilebilir.

Anahtar Sozciikler: Etkinlik temelli 6grenme, Akademik basari, Meta-analiz, Tematik
analiz, Etki buyuklugu
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GIRIS

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi stratejilerinden biri olan etkinlik temelli
ogrenme yaklagimi (ETOY), 6grencinin yaptig1 etkinliklere ve gozlemlere dayanarak
yarglya varmasini saglayan bir 6grenme yaklasimidir. Bu yaklasimda 6grenciler
kendi begenilerine hitap eden, diger bir deyisle kendi istedikleri etkinlikleri
yapmalar: konusunda yonlendirilmektedirler. Bu sekilde 6grencilerin akil ytirtitme
ve problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesi saglanir. Ayrica 6grencilerin yaparak
yasayarak dgrendikleri ETOY, dgrencinin kavramlar arasinda iliski kurmasi, kendi
Ogrenme stratejisini gelistirmesi ve bilgileri kalic1 6grenmesi noktasinda 6zendirici
nitelige sahiptir (Mert Ciice, 2012: 14). Bu baglamda ETOY belirli bir konuyu
ogrenmek amactyla 6grencilerin bilgilerini islevsel bir stirecte kullanmalarina olanak
tanimaktadir. Bu siirecin olumlu sonucu olarak o6grenciler 6grendikleri bilgileri
karsilastiklar1 durumlarda uygun sekilde kullanabilmelidirler (Hariharan, 2011: 17).
Bircok kaynak kullaniminin yani sira grencileri motive etmek ve tamamen aktif
kilmak amacryla 6grencilere cok cesitli etkinlikler sunulur (Grandgenett, Harris ve
Hofer, 2010: 26). Ayrica ETOY 6zellikle birbirinden farkl seviyelere sahip siniflar ile
yeterlik diizeyi diisiik 6gretmenler seklinde 6gretim siirecinde karsilasilan iki temel
probleme ¢ozim sunmaktadir. Bu durumda smmftaki Ogrencilerin gruplar
olusturarak stirekli etkinlikler yapmalar1 kendi seviyelerine gore ogrenme
gerceklestirmelerini (Anandalakshmy, 2007: 2) dolayisiyla da aralarindaki seviye
farkliliklarin1 gidermelerini saglamaktadir. Diger taraftan ogretmenlerin yeterlik
dtizeylerinin diisiik olmalar1 yaklasimlar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalar1
veya okullarin mekan acisindan yeterli donamima sahip olmamas: seklindeki
nedenlere baglanabilir (Aktepe, 2010: 8). Bu durumda ETOY’iin 6grenme siirecinde
tam anlamiyla uygulanmasmin sorunlarmn biiytik bir boltimiine ¢oziim olacagi
diisiintilebilir.

Ogrencilerin dogrudan cevreleri ile etkilesime ge¢melerini tegsvik eden ETOY
(Biazak, Marley ve Levin, 2010: 515) kapsaminda yapilan etkinlikler bir buittintin
parcalar1 seklinde diistintildigiinden bu etkinliklerin aile ve ¢evrenin dahil oldugu
bir ortama dontistiirtildiigt durumda ancak yeterli verim alinabilmektedir (Aktepe,
2010: 113). Diger yandan ETOY ile olusturulan ortamlar 6grencileri otantik
materyalleri kullanmaya tesvik etmekte ve onlarmn yeteneklerini gelistirmeye yonelik
aktiviteler icermektedir. Diger bir ifadeyle bu 6grenme yaklasimi dogal 6grenmenin
keyifli ve yeni bir sekli olarak agiklanabilir (Choo, 2007: 187). Bunun yansira 6gretim
stirecinde 6grenciler, 6grenecekleri konularin icerigini ve bunlarmn anlatilis seklini
keyifli ve dikkat cekici bulduklar: 6lctide 6grenme yasantilarina etkin olarak katilim
istegi gosterirler. Dolayisiyla dersin islenisi sirasinda kullanilacak etkinliklerin
ogrenme acisindan onemi buytiktiir. Diger bir anlamda derste yararlanilan
etkinlikler, 6grenmenin kalic1 olmasina ve derse karsi olumlu tutum gelismesine
katki saglayabilir (Camci, 2012: 33). Bu noktada ETOY’e dayali bir programin
ogrenen merkezli ve gorev yonelimli olmasi, keyif vermesi, oyun, sarki ve tekerleme
kullanimi icermesi, gercekgi ve otantik durum ve islevleri kapsamasi, bilgi, beceri ve
anlamaya dayali olmas1 ve 6grenenlerin cevresini yansitmasi gibi 6zelliklere sahip
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oldugunu belirtmek gerekir. Ayrica bu yaklasimin 3C (Curiosity, Creativity,
Collaboration) etkenine dayandigi ve bunlarin merak (curiosity), yaraticilik
(creativity), isbirligi (collaboration) anlamlarina geldigi belirtilmelidir (Superfine,
1999: 31-32). Etkinlik temelli 6gretim 6grenci merkezli bir yaklasim olarak dgrencileri
kendi sorularini sormaya, kendi deneylerini yapmaya ve kendi sonuclarina varmaya
ozendirmektedir. Bu sayede 6grencilerin 6grenme eylemini bizzat kendilerinin
gerceklestirdigi ifade edilebilir.

ETOY'de en dikkat cekici hususlardan biri 6grencinin merak duygusunu
uyandirarak motivasyon diizeyini Ogretim siireci boyunca canli tutabilmesi ve
ogrencileri bagimsiz olarak problem ¢ozmeye tesvik etmesidir. Bu sayede 6grenciler
bilgiyi aynen almak yerine, analiz, uygulama ve sentezleme siirecine gitmektedirler
(Akin, 2007). Bu noktada yapilan arastirmalar 6grencilerin eylemsel faaliyetlerde
bulunmalarinin onlarin bilissel gelisimlerinde ve dolayisiyla da akademik
basarilarinda 6nemli diizeyde olumlu etkisinin oldugunu gostermistir (Fedewa ve
Ahn, 2011: 530). Bu calismalardan birinde 8. Smif matematik dersinde ETOY
kapsaminda wuygulanan etkinliklerin 6grencilerin modelleme, iletisim kurma,
iliskilendirme, akil ytiirtitme, problem ¢6zme ve cikarim becerileri lehine olumlu
katkis1 oldugu goriilerek bu yaklasimin akademik basari tizerinde olumlu etki
yarattig1r sonucuna varilmistir (Ayhan, 2011). Buna ek olarak Duvarc (2010: 2507)
yaptig1 bir calismada cesitli etkinliklerin kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilar1 tizerinde farkl etkileri oldugunu belirtilerek 6zellikle oyunsal etkinliklerle
ogrencilere ¢ok sayida istendik davranis kazandirilabilecegini vurgulanmistir. Ayrica
Mastropieri ve Scruggs (1995) ETOY’iin 6grencilere kesfetme ve arastirma yeterligi
kazandirarak onlarin var olan bilgilerini calistiklar1 alani daha iyi anlayabilmede
kullandiklarin1 ve bu sayede yaraticiik noktasinda da gelisme kaydettiklerini
belirtmistir (Akt. Salend, tarihsiz).

lgili literatiir taramasi sonucunda ETOY esas alnarak tasarlanan 6grenme-
Ogretme ortaminin dgrencilerin {ist diizey becerilerini gelistirmelerine yardimci
oldugu, derse olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi, ogrencileri stirecte aktif
kilarak anlamli 6grenmeyi destekledigi ve ogrencilerde isbirligi ve paylasim gibi
duygular1 6n plana cikardigi anlasilmaktadir. Ancak bu yaklasimi konu edinen
calismalara bakildiginda (VonBrevern ve Synytsya, 2006; Bakkaloglu, 2008; Lim ve
Chai, 2004) ETOY’iin akademik basar: tizerindeki etkisi ile ilgili cok fazla caligmanin
olmadigr goriilmiistiir. Bu sebeple ilgili konunun daha detayli incelenmesine karar
verilerek ETOY’iin 6grencilerin akademik basarilarini ne diizeyde etkiledigine iliskin
ilgili konu hakkinda alanyazin taramalar1 ve incelemeler yapilmasi ve sonuglarin
yansitilmasi amaciyla bu arastirmanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur.

YONTEM

Bu aragtirmada ETOY’tin 6grencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisi
belirlenmek tizere nicel ve nitel yontem birlikte kullanilmistir. Arastirmanin nicel
boyutu icin, ETOY’iin akademik bagar1 tizerindeki etki biiyiikliigtinii belirlemeyi
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saglayan meta-analiz yonteminden yararlamilmistir. Meta-analiz birbirinden
bagimsiz sekilde yapilmis benzer konudaki ¢alismalarin bulgulariin birlestirilmesi
icin kullanilan istatistiksel bir teknik (Crombieve Davies, 2009: 1) olarak
tanimlanmustir. Bu amagla ProQuest Dissertations and Theses (PQDT), YOK Ulusal
Tez Merkezi, Google Scholar, Ebscohost-Eric (Ulakbim) ve ScienceDirect arama
motorlarindan “etkinlik temelli 6grenme”, “activity-based learning” biciminde
Tiirkge ve Ingilizce anahtar sozciiklerle tarama yapilmistir. Bu tarama sonucunda 33
adet tez ve 62 adet makale arasindan 6zellikle ontest-sontest uygulanan 5 calisma (3
makale, 1 yiiksek lisans tezi ve 1 doktora tezi) mevcut calisma icin tercih edilmistir.
Bu arastirmalar secilirken akademik basariyr inceleyen, etki buyukluguni
hesaplamay1 saglayacak deney ve kontrol grubuna ait 6rneklem buytkligu (n),
aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (sd) degerlerinin hesaplanabilecegi verileri
iceren seklindeki dahil edilme kriterleri dikkate almmistir. Diger bir ifadeyle
arastirmanin evrenini ETOY konusunda ulusal ve uluslararasi alanda yapilan
bilimsel calismalar olusturmustur. Arastirmanin Orneklemi ise 2006-2014 yillar:
arasinda belirtilen veri tabanlarindan ETOY’e yonelik tez ve makalelerden
olugmustur. Arastirmada ETOY ile ilgili tim kaynaklara ulagilmaya calisildigindan
dolay1 herhangi bir 6rnekleme yontemine basvurulmamaistir.

Ayrica arastirmada {i¢ boliimden olusan ayrintili bir form gelistirilerek birinci
bolumde “calisma kimligi” adiyla calismanin kodu, adi, yazar bilgileri ve yili; ikinci
bolumde arastirmalarin uygulandigi dersler, 6grenim diizeyleri ve uygulamanin
suresi ve icunct boltimde, ulasilan 6rneklem btytikliigti, ortalama ve standart
sapma degerleriyle ilgili bilgiler sunulmustur. Arastirmada 6grencilerin 6grenim
diizeyi, uygulama yapilan dersler, uygulama stiresi, orneklem buytiklugt, standart
sapmasi ve ortalama degerleri calisma karakteristikleri olarak belirlenmistir. Bu
calismalar [(Akkaya, 2006)r1; (Gurbtiz, 2010)ms; (Kaya Sengoren, 2006)rs; (Kiipcti,
2012)m, (Yadigaroglu ve Demircioglu, 2012)my] seklinde diizenlenerek forma dahil
edilmistir (EK 1). Nicel veri analizinde, islem etkililigi yonteminden yararlanilmistir.
Bu sebeple birbirinden bagimmsiz calismalardaki istatistiksel  verilerin
birlestirilmesiyle elde edilen verilerin ortak bir 6l¢ii birimine, diger bir ifadeyle etki
biytikltigtine dontstiirtilmesi gerekmektedir. Etki biytkligii hesaplamasinda
Cohen (1992) tarafindan belirtilen diizey smiflamasi (0,20-0,50 kiigiik; 0,50-0,80 orta ve
0,80°den biiyiik ise genis diizey) dikkate alinmustir. Istatistiksel islemler Comprehensive
Meta-Analysis (CMA) istatistik programi ve MetaWin programlari ile yapilmustir.
Calismada istatistiksel siiflamalarin ardindan islem etkililigi testi icin sabit etkiler
modeli (SEM) ile rastgele etkiler modeli (REM) (Knapp ve Hartung, 2000: 1)
kullanilmistir. Bunun yami sira meta-analitik calisma sonuglarmin gtivenirligi icin
analize dahil edilecek calismalarin tiimii akademik diizeyde iyi olan baska bir
okuyucu tarafindan incelenerek kodlayici giivenirligi hesaplanmistir. Bu islem
Degerlendiriciler Arasi Giivenirlik (DAG) hesaplamasi [goriis birligi / (gorts birligi
+ gortis ayriligr) x 100] formiilii (Miles ve Huberman, 1994) ile yapilarak gtivenirlik
sonucu %100 olarak bulunmustur.

Calismanin  diger boyutu nitel kapsamda yapilmistir. Bu amacla
belge/dokiiman incelemesi yoluyla toplanan verilerin igerik analizine dayali ulusal
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ve uluslararast alanda ETOY ile ilgili yapilmis makale ve tezlerin tematik agidan
durumlarimin detayli incelemesi QSR NVivo 8.0 programindan yararlanilarak
yapilmustir. Icerik analizi, arastirma icin toplanan verilerden birbirine benzeyenleri
tema ve kodlar altinda birlestirerek okuyucuya daha anlasilir bir tirtin sunmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2008: 227). Tematik analizler yapilarak ilgili alanyazinda
ETOY’tin akademik bagar1 tizerindeki etkililigi nitel aragtirma modellerinden
dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Dokiiman analizi arastirilmas: diistintilen
olgu veya olgularla ilgili bilgi iceren yazili materyallerin analiz edilmesi stirecidir. Bu
analiz ttirtinde belli bir zaman dilimi i¢inde olusturulan dokiimanlarin ilgili konuda
birden c¢ok kaynak tarafindan ve farkli zaman araliklarinda olusturulmus
dokiimanlarin genis bir zaman dilimine dayali analizini miimkin kilmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2008: 187-190).

Aragtirmada dokiiman analizi yapilarak ETOY e iliskin goriislere yer veren 3
calismaya nicel verileri elde etmek icin yapilan taramalarla birlikte ulasilmistir. Bu
calismalar bilgisayar ortamina aktarilirken T5 Nolu Tez) seklinde kodlanmus ve tematik
analize dahil edilenler [(Kaya Sengoren, 2006)ts, (Mert Ctice, 2012)17, (Camci, 2012)r3]
seklinde diizenlenerek kaydedilmistir. Calismanin nitel boyutunun gecerlik ve
glivenirliginin saglanmasi igin yapilan islemler geregi bulgulardaki tutarlilik igin alt
tema ve kodlarin kendi aralarindaki tutarlilignt ve anlamliligi ile bir bittunliuk
olusturmasi saglanmistir. Calismanin giivenirligi icin elde edilen veriler herhangi bir
yoruma gidilmeden oldugu gibi sunulmustur. Ayrica veri analizi yapilirken veri
kodlayicilar1 arasindaki uyumu bulmak igin uyum degerleri (Cohen Kappa)
hesaplanmistir. Bu hesaplamada bulunan degerler dogrultusunda yorumlar
yapilmaktadir. Uyum deger araliklari, .20 veya .20’den kiiciikse “zayif uyum”, .21-.40
arasinda ise “ortanin altinda uyum”, .41-.60 arasinda ise “orta diizey uyum”, .61-.80
araliginda ise “iyi diizeyde uyum” ve .81-1.00 araliginda ise “cok iyi diizeyde uyum”
seklinde belirtilmistir (Viera ve Garrett, 2005: 362). Bu baglamda ETOY’iin
kullanimina yonelik diigiinceler temasi kapsaminda yer alan ETOY iin etkililigine iliskin
709, ogretmenin roliine iliskin 1.00 ve uygulanan etkinliklere iliskin .712 Kappa
degerleri hesaplanmistir. Bunun yam swra ETOY'in dgrenme  siirecinin
degerlendirilmesine iliskin diisiinceler seklindeki diger tema kapsaminda bulunan
ogrenme stirecinin degerlendirilmesine etkisine yonelik .676, ©z-degerlendirme
yonelik .800, akran performansinin degerlendirilmesine yonelik 1.00, akran
katkistnin degerlendirilmesine yonelik .682, akran igbirliginin degerlendirilmesine
yonelik .789, derse kars: ilgi ve tutuma etkisine yonelik .814 Kappa degerlerine
ulasilmistir. Bu degerler Cohen Cappa deger araliklarma gore .676 ile 1.00 arasinda
ve “iyi/cok iyi dlizeyde uyum” seklinde yorumlanabilir.

BULGU VE YORUM
Bu boliimde, ETOY’tin akademik bagar tizerindeki etkisine yonelik ulagilan

nicel ve nitel bulgular sunulmustur. Nicel bulgular yorumlandiktan sonra dokiiman
analizi yapilan ¢alismalardaki katihmc gortisleriyle elde edilen nitel bulgulara yer
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verilmistir. Ulagilan tiim bulgular kendi icerisinde harmanlanarak birbirini
destekleyen ya da farklilik gosteren yonleri saptanmaya calisilmustir.

Nicel Bulgular

ETOY’iin 6gretim ortaminda kullanilmasina iliskin meta-analize dahil edilen
calismalarin akademik basariya iliskin etki modeline gére homojen dagilim degeri,
ortalama etki biiytikliigii ve giiven araliklar1 Tablo 1'de verilmistir. Tabloda, meta-
analize dahil edilen calismalardaki veriler sabit etkiler modeline gore; 0.153 standart
hata (SE) ve % 95lik gtiven araliginin tist smir1 2.3966 ve alt siir1 1.5401 ile etki
buytklugt degeri ES=1.9683 olarak hesaplanmistir. Ayrica, istatistik manidarlig z-
testine gore hesaplandiginda 12.847 (p=0.00000) olarak bulunmustur. Bununla
birlikte, meta-analiz sonucunda Q-istatistigi homojenlik testi degeri 58.7798
olduguna rastlanmaistir.

Tablo 1
Meta-analize Dahil Edilen Calismalarin Etki Modellerinde Homojen Dagilim Degeri,
Ortalama Etki Biiyiikliigii ve Giiven Araliklar

% 95 Giiven Aralig1
Model p Q ES  SE ’ s
Tiirii Alt Sinir1 Ust Siniri
SEM 5 12.847 0.00000 58.7798 1.9683 0.153 1.5401 2.3966
REM 5 3.799 0.23048 5.6071 22616 0.595 0.5997 3.9235
df:4

Ki-kare (x2) tablosundan %95 anlamlilik diizeyinde 4 serbestlik derecesi ile
kritik degeri 9.488 olarak bulunmustur. 5 calismadaki verilerin sabit etkiler modeline
gore Q-istatistigi homojenlik testi degeri 4 serbestlik derecesi ile x2 dagiliminin kritik
degerini astig1 icin (x2(0.95=9.488) etki biiyiikliiklerinin dagilimima ait homojenlik
sabit etkiler modelinde reddedilmistir. Diger bir deyisle etki biuytikltkleri
dagilimmin sabit etkiler modeline gore heterojen bir o©zellige sahip oldugu
belirlenmistir. Bu durum Q istatistigi homojenlik testi degerinin manidar bulunmasi
ile etki buytkliikleri degisiminin 6rneklem hatasindan dolay1 olan bir degisimden
bekleneceginden biiyiik oldugu (Gégmen 2004; Lipsey ve Wilson 2001; Akt. Ozcan ve
Bakioglu, 2010) seklinde yorumlanabilir.

Meta-analize dahil edilen arastirmalarm homojenlik testi beklenenden yiiksek
ciktigr icin rastgele etki bilesenin varyansi hesaplanarak model rastgele etkiler
modeline cevrilmistir. Hesaplamalar sonucunda meta-analize dahil edilen 5
calismadaki veriler bu modele gore incelendiginde 0.595 standart hata ve % 951ik
gven araligimin tst siur1 3.9235 ve alt smr1 0.5997 ile etki buytkligu degeri
ES=2.2616 olarak ETOY lehine bir sonug elde edilmistir. Bagka bir ifade ile 8grenme
ortamlarinda ETOY’tin kullaniminin 6grenmenin etkisini arttirdig: ifade edilebilir.
Calismalarin etki btiytikliigti degerleri hesaplandiginda Cohen, Welkowitz ve Ewen
(2000; Akt, Goziiyesil, 2012), Thalheimer ve Cook (2002) ve Cohen (1992) tarafindan
yapilan diizey siniflamalarina gore genis diizey etkilere sahip oldugu gortlmiistiir.
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Nitel Bulgular
Aragtirmanin nitel boyutu kapsaminda, ETOY’e dayah uygulamalarin akademik
basar tizerindeki etkisi ETOY’iin etkililigi ve degerlendirme siirecine etkisi seklinde

temalara ayrilmis ve ayrica ilgili alt tema ve kodlar olusturularak modeller halinde
Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1: '
ETOYiin Kullanmmna Yonelik Diistincelere Iliskin Model

ETOY'tin etkililigine yonelik diistinceler temasinda T7s77 kodlu galismadan
almtilanan “6gretici ve motive edici olmasi”, “oyun oynar gibi ders islemeyi
saglamas1”, “Onceki uygulamalara gore daha zevkli gecmesi, “hem eglenmeyi hem
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kodlar olusturulmustur. Bu kodlara referans olabilecegi diisiintilen ctimleler T7s7¢ ve
T7s52 kodlu calismalardan “...dersler yeni metotla ¢ok iyi anlasiliyor ve daha fazla
seviliyor.” ve “...Bence eglenirken 6grenmek daha kolay. Bu da yeni metodumuzda
tazlasiyla var. Yaptigimiz etkinlikler sayesinde motivasyonum artiyor ve dersi daha
kolay kavriyorum.” seklinde alinan ifadelerdir. Ayrica “6gretmen-dgrenci
etkilesimini canli tutmasi” kodu Tbs114 kodlu calismadan alintilanarak
“...Ogretmenin stirekli aramizda dolagmasi ona rahatlikla bir seyler sormamizi
sagladi.” seklindeki ctimle ile desteklenmistir. Bunun yami sira ETOY'in etkililigi
temas1 kapsaminda yer alan “yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamasi” koduna ise
T7s60 kodlu calismadan alman “...yaparak yasayarak ogrenme cok ¢nemlidir ve
kalic1 oluyor.” bigiminde ifade edilen ctimle kaynak gosterilmistir.

Aragtirmanin ETOY’tin kullanimina yénelik diisiinceler temasi kapsaminda
olusturulan diger bir alt tema da ETOY’iin kullaniminda 6gretmenin roliidiir. Bu
dogrultuda alinan goriisler 1s1¢1nda T7s47 kodlu calismadan olusturulan alintilardan
ETOY iin ogretmenlere “ortam tasarlamasi1”, “6gretim stirecine rehberlik etmesi”,
“0grenme stirecinde iyi iletisim kurmasi1”,“dersi neden-sonug iliskilerine dayali
islemesi” ve “gorsel materyaller sunmasi” seklinde kodlar ortaya c¢ikarilmistir.
Ayrica “basarabilme duygusunu tattirmasi” kodu T7sss kodlu c¢alismadan
“...0grencim hem kendini hem de arkadasimi gudiiliiyor. Arkadasmnin sosyal
Ogrenmesini sagliyor ve ona basarabilme duygusunu tattiriyor. Bugiin onun grubu
birinci oldu. Onlar1 notla odiillendirdim.” seklindeki ciimle referans alinarak
kodlanmstir. ETOY cergevesinde uygulanan etkinliklere iliskin ortaya cikan alt tema
“egitici  etkinlikler olmas1”, “dersin sevdirilmesini saglamasi”, “dersin
eglendiriciligini saglamas1”, “derse aktif katilimi arttirmasi1”, “materyaller kullanarak
ogrenmeyi tesvik etmesi” ve “kendi ©zelliklerine iliskin farkindalik olusturmasi”
bicimindeki kodlardan olusmustur. Bu alt temalara kaynaklik edecegi diistiniilen
ifadeler T7s52 kodlu galismadan “Bugtin ¢ok gtizel gecti. Cok eglendim. Giin gegctikce
bu dersi daha ¢okseviyorum. Tahtaya kalktigim i¢in ¢cok mutlu oldum.” seklinde ve
“Etkinlik cok gtizeldi, egitici bir etkinlikti. Matematikle ilgili diistincelerimi sildi att1.
Matematige daha ¢ok onem verdigimi anladim.” biciminde alintilanmistir. Bunun
yani sira “derse iliskin olumlu tutum gelistirmesi” kodu ise T7s74 kodlu ¢alismadan
alintilanan “...Bu etkinligi yaparken c¢ok eglendim. Bu etkinlik bize fikir olarak cok
sey katti. Matematigi cok sevmeye basladim...” seklindeki ifade dikkate alinarak
ortaya cikarilmustir.

Arastirmanin tematik analizi sonucunda ortaya cikan diger bir tema ise
ETOYtin 6grenme siirecinin degerlendirilmesine etkisi noktasindaki goriisler
seklinde Sekil 2'de sunulmustur. Bu baglamda ETOY’iin 6grenme siirecinin
degerlendirilmesine etkisi alt temas1 gercevesinde T3s116 kodlu calisma esas alinarak
olusturulan “grup calismalarmin yapilmasi”, “6grenme stirecinin gorsel, somut ve
kalic1 olmas1”, “stireci yonetmeyi saglamasi” ve “6zgtir, rahat bir fikir ortamu
sunmast” bicimindeki ifadeler ortaya cikmustir. Oz-degerlendirme alt temasi
kapsaminda T3s107 kodlu calismadan alintilanan “ezber yapmaktan uzaklasma”,
“gorerek, bularak, deneyerek uygulayarak 6grenme”, “yorum yaparak ve tartisarak
ogrenme”, “6grencinin kendinden emin olmasimi saglama” ve “materyallerle ders
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isleme” seklindeki ifadeler dile getirilirken T7ss5s kodlu calismadan “6grencinin
kendinden emin olmasini saglama” bicimindeki ifade alintilanmstir. Diger taraftan
akran performansinin degerlendirilmesi alt temasi altinda “olgular1 sorgulamay
saglamasi” ve “katilim, yorum yapma ve tartisma performansini arttirmast”
seklindeki kodlar ilgili calismalardaki katihmeci goriisleri referans almarak

olusturulmustur.
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Akran katkisinin degerlendirilmesine yonelik belirtilen kodlar ise T3s111 kodlu
calismadan alinan “gorevin titizlik ve sorumlulukla yapilmasini saglamasi” ve T7s5s
kodlu calismadan alinan “yardimlasmay: arttirarak katilimi etkilemesi” seklindeki
ifadelerdir. Bu kodlara kaynaklik edecegi diistiniilen ctimleler ise T7ss53 kodlu
calismadan “...bu calisma bize daha ¢ok bilgi kazandirdi, ¢ok iyi oldu. Bu calisma
cok giizeldi ctinkii arkadasimla birlikte birlik ve beraberlik icinde calistik...” seklinde
almmistir. Ayni tema igerisinde yer alan akran isbirliginin degerlendirilmesi alt
temas1 “birlikte calismanin daha c¢ok fikir olusturmasi”, “basarmaya daha istekli
olmay1 saglamasi”, “yeni bilgilerin kesfedilmesini saglamas1”, “isbirlikli
yardimlasmay1 arttirarak 6grenci katilimini etkilemesi” ve “ders ici etkinlikleri
onemle ve titizlikle yapmayi saglamasi” seklindeki kodlardan olusmustur.

Aragtirmanin nitel boyutu kapsaminda yer alan ETOY’iin 6grenme siirecinin
degerlendirilmesine etkisi baslikli tema cercevesinde olusturulan son alt tema
ETOY’iin ilgili derse karst ilgi ve tutumuna etkisidir. Bu baglamda ifade edilen
gortislerden “derse ilgiyi arttirmasi”, “dersi sevdirmesi”, “kalici 6grenmeler
saglamas1”, “motivasyonu arttirmasi”, “derse iliskin olumsuz tutum ve onyargilari
degistirmesi” ve “Ogretici ve eglenceli nitelikte olmas1” seklinde kodlar
olusturulmustur. Bu kodlar T7sss kodlu calismadan alintilanan “hem egleniyoruz
hem de 6greniyoruz... Cok ogretici ve eglenceli seyler yapmaya basladik... Bu
etkinlikler sayesinde matematigi daha cok seviyorum ve aklimda daha kalict

oluyor.” bicimindeki ctimleler esas alinarak ortaya cikarilmistir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolumde, arastirmanin nicel ve nitel bulgularinin yorumlanmasiyla
olusturulan nicel ve nitel sonuclara yer verilmistir. Bu baglamda ulasilan sonugclar
ilgili alanda yapilmis diger calismalarla birlikte yorumlanarak sunulmustur. Ayrica
bulgulardan elde edilen ortak sonu¢ dogrultusunda birtakim Oneriler ileri
stirtilmiistiir.

Arastirmada ilk olarak nicel bulgulara dayali meta-analitik degerlendirmeler
yapilmistir. Bu baglamda meta-analiz c¢alismasinin amaci, ETOY’e dayali
uygulamalarin 6gretim ortaminda kullanilmasinin 6grencilerin akademik basari
puanlar1 tizerindeki etkisini tespit etmektir. Calismada belirlenen kriterlere gore
ogrencilerin akademik basar1 puanlarini iceren meta-analize dahil edilen calismalarmn
verileri rastgele etkiler modeline gore degerlendirildiginde etki buytikltigti degeri
ES=2.2616 olarak bulunmustur. Bu degerin Cohen (1992)'in siniflandirmasimna gore
genis diizeyde, pozitif ve anlamli oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte, analize dahil
edilen tim calismalarin etki btytiklikleri s6z konusu siniflandirmaya gore genis
diizeyde hesaplanmistir. Bu sonug, ilgili yaklasimin akademik basari agisindan
etkililik diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Baska bir deyisle, yapilan
calismalarin analizi sonucunda ilgili konularin 6gretiminde aktif 6grenmeye dayali
ETOY yoluyla 6gretim yapilan deney grubu ogrenenleriyle geleneksel 6gretim
yoluyla 6gretim yapilan kontrol grubu o6grenenleri arasinda akademik beceri ve
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ogrenme siireci bakimindan deney grubu 6grenenleri lehine belirgin farkhiliklarin
oldugu gorulmiistiir. Arastirmanin bu noktadaki sonucu, analize dahil edilmeyen
yurt ici (Duvarci, 2010) ve yurtdisinda yapilmis olan farkli ¢alismalar (Choo, 2007;
Paul, 2014; Srivastava ve Tait, 2012) ile de tutarlilik gostermektedir. Bu nedenle bu
meta-analiz calismasinin o6grencilerin akademik basarilarina iliskin elde edilen
sonucunun ilgili literattirle oldukca tutarh oldugu soylenebilir.

Nitel bulgulara dayali yapilan analiz sonuglari incelendiginde, ETOY’iin
akademik basar1 tizerinde genel anlamda son derece etkili oldugu goriilmiistiir. Bu
baglamda olusturulan ETOY’iin kullanimina iliskin diistinceler temasi kapsaminda
ilgili yaklasimin klasik egitime kiyasla daha etkili oldugu, 6grencilere dersleri daha
cok sevdirdigi, konular1 daha iyi anlamalarina yardimci oldugu ve 6grenilenlerin
kalic1 olmasini sagladig1 anlasilmistir. Grandgenett, Harris ve Hofer (2010) etkinlik
temelli 6grenmenin matematik dersi tizerindeki etkisine yonelik yaptig1 calismada,
derste kullanilan etkinliklerin 6grencilerin motivasyon diizeylerini olumlu etkiledigi,
matematiksel islemlerde yaratict performans sergilemelerini sagladig1 ve
cevrelerindeki dogal ve gercek¢i yasamu anlamada matematigin rolunii
kavramalarina yardimc oldugu sonucuna ulasarak arastirmanin sonucuna benzer
bulgulara ulasmustir. Bu noktada etkinliklerle dolu 6gretim yontemlerinin 6gretim
sisteminde ise kosularak Ogrencilerin siirecte daha etkin olmalar1 ve yapilan
ogretimden daha iyi verim alinmasi saglanabilir. Ozellikle elde edilen kodlardan
anlasildig: tizere 6grencilerin yaptiklar: aktivitelerden keyif almalar1 onlarin severek,
ilgi ve istekle dersi takip etmelerini saglayacag: icin bu noktada ilgili yaklasimla
yapilan Ogrenmelerin 6grencileri dogrudan ogrenmeye motive edici 6zelliginin
oldugunu gostermektedir. Yine arastirma bulgularmma bakildiginda, ETOY
kapsaminda Ogretmenin roliinin biraz daha arka planda kalabildigi ancak
Ogretmenin siireci rehber ve yonlendiren roliinde takip ettigi gortilmektedir.
Ogretmenlerin 6grenme ortamini diizenleyerek ve dgrenme siirecini planlayarak
ogrencilere basarabilecekleri uygun ortamlar hazirlamasi ve siirecte onlarla iyi
diyalog kurmasi onlarin daha aktif ve etkin olmalarmi saglayarak dersi sevmelerine
ve derse iliskin olumlu tutum gelistirmelerine yon vermektedir. Ayrica ETOY’de
uygulanan etkinliklere iliskin alt tema ve kodlar incelendiginde, bu etkinliklerin
ogrenciler tarafindan yapilmasmin ogrencileri daha sonraki etkinlikleri yapma
konusunda cesaretlendirdigi ve bu stirecte kendi ozelliklerine iliskin farkindalik
olusturdugu belirlenmistir. Matematik dersini yapamayacagin diistinen 6grencinin
bu yaklagimla yapilan 6gretim sonunda matematige daha ok ilgi duymasi ve istekli
olmas: 6grencinin ilgili yaklasim sayesinde derse iliskin olumlu tutum gelistirdiginin
gostergesi (Mert Ctice, 2012: 52) olarak yorumlanabilir.

ETOY’tin  dgretim stirecinin  degerlendirilmesi noktasindaki etkililigi
aragtirmada sorgulanan diger bir husustur. Bu baglamda dile getirilen ETOY'tin
ogretim stirecinin degerlendirilmesi, 6z-degerlendirme, akran performansi, katkis: ve
isbirliginin degerlendirilmesi ile derse karsi ilgi ve tutumu arttirmas: alt temalar:
noktasinda etkili ve olumlu sonuglarimin oldugu gériilmiistiir. ETOY kapsaminda
isbirlikli etkinlikler yapilirken grup calismalari ile 6grencilerin hem kendilerinin hem
de akranlarimin ¢alismalarini daha detayli ve nesnel inceleyebilme imkani yakalamasi
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ve siireci kendilerinin yonetmesi onlara degerlendirme siirecinde 6z ve akran
degerlendirme konularinda daha aktif roller ytiklemektedir. Bu baglamda Hariharan
(2011: 20) yaptig1 calismada, ETOY uygulamalarinin ardindan 6grencilerin akademik
basarilar1 degerlendirilerek diizenli olarak dontitler verildigi seklindeki yorumuyla
ilgili calisma sonucuna paralel nitelikte goriis bildirmistir. Ozellikle bu yaklagimla
yapilan 6gretim ile 6grencilerin yorum yapma ve tartisma performansinin arttigi ve
verilen gorevlerin titizlik ve sorumlulukla yapildig: ilgili kodlardan anlasilmistir.
Akran isbirligi noktasinda ise en ¢nemli katkinin yardimlasma ve dayanisma
duygularinin 6n plana g¢ikarak birlikte calismanin verdigi keyifle basarmaya daha
istekli olma ve yeni bilgileri bu dogrultuda kesfetme oldugu ifade edilebilir. ETOY
kapsaminda olusturulan son alt tema ise ilgili etkinliklerin dgrencilerin derse karsi
ilgi ve tutumunu degistirmek olarak belirtilmistir. Bu hususta analiz kapsaminda
incelenen calismalardan alinan gortislerle olusturulan kodlar 6grencilerin derse kars:
ilgisinin arttigini, etkinlikleri yaparken eglenerek 6grendigini ve bu sebeple de dersi
daha ¢ok sevdigini anlatan ifadeler icermistir. Bu konuda ETOY’e yonelik yapilan
calismada Camci (2012: 109)'nin ilgili yaklasimin 6grencilerin derse kars: ilgisini
arttirdigina iliskin bulgusu, mevcut arastirma sonucunu desteklemektedir. Sonug
olarak ETQOY ile yapilan ogretimin, o6grencilerin 6grenme stirecindeki rolundi,
degerlendirme stirecindeki performansini ve derse iliskin ilgi ve tutumunu olumlu
yonde etkileyerek akademik basarilarinin artmasina katki sagladig1 soylenebilir. Bu
sebeple sadece ilkogretim kademesinde degil ortadgretim ve hatta ytiksekogretim
kademelerinde dahi bu dogrultuda bir yaklasim kullanilarak 6grenme saglanmasi
onerilebilir. Ayrica konu ile ilgili literatiir taramasi yapilirken ETOY’e yonelik ¢ok
fazla arastirmanin olmadig1 goriilerek diger arastirmacilara bu konuda galismalar
yapmalar1 6nerisinde bulunulabilir.
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Extended Abstract

Problem and Purpose: Activity-based learning approach (A-BLA) which is one of the
strategies of constructivist learning approach enables students to come to conclusions
based on the activities and observations they make. In this approach, students appeal
to their liking, in other words, they are encouraged to do activities of their own
choice. In this way, students’ reasoning and problem solving skills can be developed
by using the related approach. In addition, A-BLA having the nature of learning by
doing encourages students to establish relationships between the concepts develop
their own learning strategies and learn permanently. Thus, in this study, it is aimed
to determine the effect of A-BLA on academic achievement in terms of meta-analytic
and thematic reviews.

Method: The meta-analytic method was used to determine the effect sizes obtained
from the studies reviewed. Collected from national and international area [ProQuest
Dissertations and Theses (PQDT), Council of Higher Education National Thesis Center,
Google Scholar, Ebscohost-Eric] 5 studies made between 2006 and 2014 were chosen
for the meta-analytical research. With this respect, analysis of quantitative data was
made through CMA (Comprehensive Meta-Analysis) and MetaWin statistical
program. After the data analysis was done through treatment effectiveness, effect
size was calculated in accordance with Cohen’s (1992) level of classification. For
analysis of the effect coefficient analysis calculated for each study, fixed effects model
and random effects model interpretations were made by taking these into
consideration. Reliability of the quantitative data of the analyzed studies was
calculated according to the inter-rater reliability analysis and the reliability was
found to be at 100%. In terms of qualitative aspect of the research, it is aimed to
examine the thematic aspects of data’s content analysis acquired through document
analysis with QSR NVivo 8.0 program. While analyzing the qualitative data,
adjustment values (Cohen Cappa) which were used for finding the data
compatibility between the coders in order to ensure reliability of qualitative data
were calculated. These values were seen to be between .676 and 1.00 and can be
expounded as “good/excellent level of compliance”.

Results: As a result of quantitative findings, the effect size of A-BLA on academic
achievement in respect of random effect size was calculated as ES=2.2616. This effect
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size can be said to be at a wide level, positive and meaningful according to the
classification of Cohen (1992). This result indicates that the related approach had a
great effect on academic achievement. Moreover, qualitative findings of the research
pointed out that A-BLA had effectiveness on students’ academic achievement in
terms of activities and evaluation in the learning process. Therefore, it is seen that the
teaching with the related approach affected the role of students in the learning
process, their performance in the evaluation process, and their interest and attitude
positively. Thus it can be suggested that applications related to A-BLA should be
extended at all educational levels.

Keywords: Activity-based learning approach, Academic achievement, Meta-analysis,
Thematic analysis, Effect size
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EK1
Meta-analize Déhil Edilen Calismalarin Yazar ve Yayin Bilgileri ile Istatistiksel Degerleri

Calismanin Yazari Deney Grubu Kontrol Grubu
ve Yili

XbpG SS N XkG SS N
Akkaya (2006) 1225 1.98 24 10.00 2.18 25
Kaya Sengoren 36.00 3.08 22 30.64 4.94 22
(2006)
Kiipcii (2012) 3118 3.71 34 23.13 3.95 32
Gurbiiz (2010) 297 0.139 40 2.26 0.139 40
Yadigaroglu ve 788  8.63 20 59.2 10.60 20
Demircioglu (2012)
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