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Ozet

Bilgisayar destekli egitimin yayginlasmasi ve internet kullanimindaki artis kisa zamanda
uzaktan egitimin gelismesine ve dolayisiyla internet tizerinden yapilan sinavlarin
yayginlasmasina neden olmustur. Giintimiizde gittikge artan sayida tiniversite uzaktan
egitim baslatmis, egitim verilen bolim sayisi da hizla artmis, boylece daha ¢ok kimsenin
egitim almasmin 6nii agilmistir. Uzaktan yapilan sinavlar aym zamanda c¢ogunlukla
objektif sinavlar olmalari yoniiyle siuf ici degerlendirmenin en 6nemli 6gesi olan
bicimlendirici degerlendirme igin 6nemli katki saglama potansiyeline sahiptirler. Zira
ogretim kadrosunun 6grenciye basarisi konusunda doniit saglama konusunda zaman
yetersizligi yasadigi calismalardan da anlasilmaktadir. Ote yandan uzaktan yapilan
smavlarin 6grencileri hedeflenen kazanimlardan ilgisiz bir sekilde farkli yonlerde
etkilemeleri olasiig1 da s6z konusudur. Bununla birlikte 6grencilerin uzaktan yapilan
smavlara iliskin tutumlari ile ilgili calismalarin yetersizligi alanyazin taramasindan
anlasilmaktadir. Bu calismada tniversite diizeyindeki 6grencilerin e-degerlendirmeye
kars1 tutumlarina iliskin tutum olcegi gelistirmek icin anket uygulanmistir. Alanyazin
taramas1 ve yiiz ylize goriisme ve yazili anketlerle hazirlanan 30 maddelik anket, e-
degerlendirme kullamlan dersler alan lisans ve lisanstistii diizeyinde 273 yiiz yiize egitim
ve uzaktan egitim dgrencisine uygulanmistir. Yapilan analizlerde slcegin KMO (Kaiser-
Meyer-Olkin) degeri 0,858 ve Bartlett testi 2811 ve Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi
0,857 bulunmustur. Gelistirilen olcekte 23 madde yer almistir ve olgegin ilk boyutu
varyansin  %29unu acgiklamaktadir. Olgek toplamda varyansin yiizde 59,5ini
acgiklamaktadir. Uzaktan ve ytiz yiize gruplar arasindaki tutum farkliliklarini test etmek
icin bagimsiz 6rneklem t testi uygulanmis, belirli maddelerde ytiz ylize ve uzaktan
egitim acisindan ve cinsiyet acisindan farkliliklar belirlenmistir.
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GIRIS

Bilgisayar destekli egitimin tarihi bilgisayarm halk kullanimi i¢in uygun olacak
kadar yayginlastig1r 1980°li yillara uzanmaktadir. Bilgisayar 6grenme ve 6gretme ile
ilgili olarak ©nceleri yardimci bir ara¢ olarak kullamilmis sonra internetle birlikte
kullanimiyla birlikte kullanim alan1 genislemistir (Toprakci, 2007) Ik baslarda yiz
ylize ders materyalleri kullanilmus, bilgisayarlarin gelismesi ile zamanla bilgisayara
ozgti programlar kullanilmaya baslanmistir. Bilgisayarin ogretim aracit olarak
kullanilmasi sonucunda uzaktan 6gretim yontemleri gelistirilmis, alanla ilgili say1siz
arastirma yapilmistir. Daha sonra internetin kullanim alanmin artmasi ile ise internet
temelli egitim olanaklar1 artmis, bu egitim siirecinin degerlendirilmesi icin de

! Bu makalenin bir kismi 2012 yilinda I1I. Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme Kongresi’nde sunulmustur.
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internet tizerinden smavlarin yapilmasi yayginlasmaya baslamistir. Tutum 6lgekleri
ile ilgili alan yazimin yaygmligina bagl olarak ayrica bu konu ile ilgili tanim diizeyi
alan yazin taramasina yer verilmemistir.

E-6grenme

Bilgisayar, internet ve uzaktan egitim ile ilgili cesitli kavramlar (telecourse,
cyberspace course, online course/instruction, online teaching v.b.) kullanilmaktadir
(Tallent-Runnels ve digerleri, 2006) ancak burada sadece e-6grenmeden
bahsedilecektir. Connolly ve Stansfield, (2007) e-6grenmenin ti¢ ayr1 nesil olarak
devam ettigini belirtmektedirler. Birinci donem 1994-1999 aras1 geleneksel
materyallerin online formata aktarildig1 internetin pasif kullamimi, ikinci dénem
2000-2003 aras1 yiiksek bant genisligine gecildigi, artan kaynaklarin oldugu ve sanal
ogrenme ortamlarinin olusturuldugu doénem ve 2004’te baslayan sonraki donem ise
daha bityiik isbirlikleri, sosyallesme, proje tabanli Ogrenme ve yansitma
uygulamalar1 donemidir (Connolly ve digerleri, 2007). Tanim olarak bakildiginda e-
ogrenme, internet, intranet, ekstranet, uydu yayini, ses/video kasetleri, interaktif TV
ve Cd-rom gibi elektronik medya araciligiyla ders igerinin sunulmasi olarak
tanimlanabilir (Urdan ve Weggen, 2000). E-6grenmenin internet ile birlikte
diistintilmesi bazi konularin da goz oniine alinmasini gerektirmektedir. internete
karsi tutum ile evde bilgisayara sahip olma durumu arasinda anlamli bir iliski
gortlmiustiir (Demirci, 2006).

E-degerlendirme

Yogunlasan internet kullanimi bircok yonden avantaj saglayan e-
degerlendirmenin  de  yayginlasmasini = saglamistir.  E-degerlendirmenin
kullanilmasin1 gerektiren nedenlerden biri de uzaktan egitimin gittikce daha da
yaygin hale gelmesi ve bu egilimin artarak devam etmesidir. 2014 yili itibariyle
Turkiye’deki,  tniversitelerin = ytizde  80i  uzaktan  egitim  vermekte
(uzaktanegitimrehberi, 2014), sayilar1 gittikce artmaktadir. Uzaktan egitim
uygulayan bir¢ok kurum basili sinavlarin yani sira ve daha fazla uzaktan sinavlar
yapmay1 tercih etmektedirler.

Degerlendirme, 6grenme ortamlar ile ilgili algilarmimn yam sira 6grencilerin
ogrenmeye ve calismaya karsi yaklasimlarimi giiclii bir sekilde etkilemektedir
(Marton ve Sidljo 1997, Thomson ve Falchikov 1998; Struyven, Dochy ve Janssens
2002). Son zamanlarda {iniversiteler sifta yapilan kagit formatindaki 6grenci
degerlendirmesi yerine web-temelli degerlendirme secenegini saglamaya
baslamuslardir ki yiiksek 6gretim kurumlarmin %17sinde yiiz ytize dersler icin online
degerlendirme rapor edilmektedir (Hoffman, 2003).

E-degerlendirme ile ilgili cesitli tanimlar yapilmistir ancak temel bir tanim
olarak e-degerlendirme Bilgi ve Iletisim Teknolojisi (BIT) kullanan, édev dizayn
etmeden BIT yardimiyla sonuclar1 depolamaya kadar tiim degerlendirme stirecini
iceren siire¢ olarak tanimlanmustir (JISC, 2007). Diger yonetim bilgi sistemlerine
entegre Sanal Ogrenme Ortamlar1 ve online degerlendirme sistemleri, verimliligi
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artirma ve bazi maliyetleri diisiirme kapasitesine sahip olarak gortilmektedir
(Connoly ve Digerleri, 2007). E-degerlendirme ile ilgili olarak adaylar e-
degerlendirme yontemini ¢cok daha kolay ve kullanisli bulmuslar, yazilim kullanim
kolaylig1 ve cevaplarini gozden gecirebilmeyi belirtmislerdir (JISC, 2007). E-
degerlendirme bireysellestirmeyi destekleyebilir. Herhangi bir zamanda, herhangi
bir yerde e-degerlendirmeler geleneksel degerlendirme yonteminde wuzaklik,
engellilik, hastalik veya is nedenlerinden dolay1 giicliikler yasayan ogrenciler icin
kullamishdir. Genel degerlendirmeler, kullanilabilir olduklarinda 6grenenlerin
kendilerine uygun bir sekilde ve hizda ilerlemelerine olanak saglayarak 6grenmeye
katilimi artirir (JISC, 2007).

E-degerlendirme ayni zamanda objektif degerlendirmeye de katki sagladig icin
Olcme  degerlendirme  yoniinden avantajlar  saglamaktadir.  Egitimdeki
yayginlasmasina bagh olarak teknolojiden ¢ok egitim merkezli bir diistincenin odak
haline gelmesi gerektigi iddia edilmektedir (Whitelock, 2010). Yiiksekogretimde
cesitli yontemleri inceleyen bir meta analizde temel bulgular etkili bicimlendirmeye
dontik e-degerlendirmenin bicimlendirmeye yonelik dontit ile oOgrenci ve
degerlendirme merkezli yapiy: tesvik edecegini ve degerli 6grenme deneyimleri ile
ogrenci katilimini artiracagini gostermektedir (Gikandi, Morrov ve Davis, 2011).

Dermo ve Carpenter (2011) tarafindan yapilan bir calismada zengin donditli
uzaktan sinavlara Ogrencilerin ¢ok olumlu tutumlar gosterdikleri ortaya
konulmustur (Dermo ve Carpenter, 2011). E-degerlendirmenin kagit kalem
smavlarmi taklit etmek yerine bir soruyu cevaplamak icin 6grencilerin gegerli yeni
araglar1 kullanmasini gerektirecek otantik sorular sunmasi gerektigi de ifade
edilmektedir (Crisp, 2005). “Algilanan fayda” ogrencilerin bilgisayar tabanl
smavlarmi kullanmaya karsi isteklerini belirlemede en onemli faktordiir. Ayrica,
ogrenciler bilgisayar kullanirken kaygi duyarlarsa, sinav araglarina karsi kolaylik
algilar1 negatif olarak etkilenmektedir. Diger bir faktor olan bilgisayar tutumu
ogrencilerin kolaylik algilari ile kaygilarimi etkilemektedir (Alkis, 2010). Kurumlarin,
kullanicilarin e-degerlendirme egilimlerinin bilinmesinin egitim vermede 6nemli bir
etken oldugunu bilmeleri gerekmektedir: bazilar1 (okullar) muhafazakar davranirken
digerleri (isverenler v.b.) e-degerlendirmeyi egitim uygulamasinda yardimci olacak
bir 6ge olarak gérmektedirler (Boyle, May ve Sceeny, 2011). Ote yandan yapilan bir
bagka aragtirmada e-degerlendirmenin Ingiliz tiniversitelerinde kayda deger etkin
etkisinin hentiz kaydedilmedigi de ifade edilmektedir (Ripley ve digerleri, 2009).

Ogrencilerin e-degerlendirme ve kagit-kalem smavlari arasinda da performans
tfarki so6z konusu olabilmektedir. Diyagram iceren ve gorsel sorularda 6grencilerin
kagit-kalem ile ekranda soru performanslar: arasinda yiiksek fark varken tizerinde
calisma gereken sorularda 6nemli farka rastlanmamustir (Hughes, Custodio, Sweiry,
ve Clesham, 2011). Ayrica e-degerlendirmede teknik konularin ¢ne c¢iktigr ancak
madde tipolojisinin ihmal edilmemesi gerektigi (Mahlow, Piotroski ve Fenske, 2010)
de arastirmalarda ifade edilmistir. Madde tiplerine gore performans farklarmin
kaynag1 yetenek, madde tipi ve 6grencinin strateji tercihinden etkilenebilir (Hughes,
Custodio, Sweiry, ve Clesham, 2011). Internet tizerinden yapilan smavlar diger
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sinavlara gore farkli 6zellikler de icermektedir. Ornegin, 5 ve 6. sinuf 6grencilerinin
sinav gozetmeni asinaligi arastiran bir calismada Ogrenciler tanimadiklar:
gozetmenin oldugu okuma smmavinda onemli diizeyde diisik puan almuslardir
(DeRosa ve Patalano, 1991).

E-degerlendirme bicimlendirici degerlendirme icin potansiyeller icermektedir.
Simif i¢ci degerlendirme bicimlendirici degerlendirmedir ancak Ogretmenler
tarafindan doniit saglamak tizere kullanilmasinda eksiklikler olmasindan dolay1 bu
amaca hizmet ettigi tartismalidir. E-degerlendirme bilgisayara dayandigindan
ogretmenlerin onemli egitim zamanmi alan dontit saglama gorevi hazirlanacak
programlar sayesinde bilgisayar ve internet tizerinden saglanabilir. Bu da 6grenci
ogrenmesine onemli katkilar saglar.

Uzaktan, internet tizerinden yapilan smavlar arttikca bu sinavlarla ilgili olarak
ogrencilerin algilarinin calisilmasina olan ihtiyag da artmaktadir. Ulkelerin iginde
bulunduklar1 durumlara, internetin yaygmligina ve internet baglantisinin giictine
gore internet sinavlarina bakis agisinin etkilenmesini beklemek gerekmektedir.
Ayrica yine uzaktan smav olmasi, internet tizerinden sinav olurken bir gdzetmenin
varligt ya da yoklugu internet {izerinden yapilan smavlara karst tutumu
etkilemektedir.

Tutumlarin 6grenci basarisi tizerinde etkisinin oldugu (Fuligni, 2006; Ekici ve
Cevik, 2008) bilindigine gore 6grenci tutumlarindaki etkenlerin ortaya ¢ikarilmasi ve
buna iliskin calismalarin yapilmasi akademik basarmin daha dogru bir sekilde
degerlendirilmesi sonucunu verecektir. Bununla birlikte e-degerlendirmenin kendi
icinde barindirdigr bir takim sakincalar da vardir. Bu sakincalarin neler oldugu ve
ogrencileri nasil etkiledigi de arastirilmasi gereken konular arasindadir.

YONTEM

E-degerlendirme anketinin olusturulmas: icin o©ncelikle literatiir taramasi
yapilmis, bunun yam sira Ogrenci gorislerine basvurulmustur. Yapilan
degerlendirme sonunda b5li likert ©lgegi tipinde 31 madde yoneltilerek (hig
katilmiyorum=1, kismen katilryorum=2, orta derecede katiliyorum=3, katiliyorum=4,
tamamen katiliyorum=5) o6grencilerin bu maddelere cevaplari incelenmistir.
Uygulama sonunda madde igin acimlayic1 faktor analizi uygulanmis, KMO degeri,
Barttlet testi, Cronbach alfa gtivenirlik katsayisi incelenmis, Varimax dondiirme
yontemi kullanilarak faktorler ortaya ¢ikarilmistir. Negatif degerler secenek sayisina
1 ekleyip cevap bu sayidan cikarilarak pozitife dontistiirtilmiistiir. Analizler sonunda
23 maddenin ¢lgek icin uygun olduguna karar verilmistir. Yiiz ytize egitim ve
uzaktan egitim gruplar1 arasindaki farkhiliklar: test etmek icin bagimsiz 6rneklem t
testi uygulanmistir. Analizler icin Microsoft Excel ve SPSS programlar: kullanilmistir.

Orneklem
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Arastirma evrenini tiniversite 6grencileri olusturmaktadir. Bu amagla tiniversite
lisans dtizeyi Ogrencilerinin tniversitede aldiklar1 bir dersin smnavlarini internet
tizerinden almalarma bagli olarak internet tizerinden smavla ilgili algilar
arastirllmistir. Genel tutuma ulasmak amaciyla hem lisans diizeyinde hem de
lisansuistti diizeyinde 6grencilere anket uygulanmistir. Ayrica lisans ve ytiksek lisans
diizeyi uzaktan egitim Ogrenci grubu da ayni ankete cevap vermistir. Bu anket
toplamda ytiiz ytize egitim alan iki farkli boltiimden 138 birinci simif 6grencisi ve
lisans ve lisanstistii sekiz farkli bolimden 135 uzaktan egitim Ogrencisine
uygulanmus, toplamda 273 6grenci formu uygun sekilde doldurmustur.

Prosediir

Literatiir taramasi, uzman gortisii ve uzaktan smava girmis olan dgrencilerin
yazili goriisleri alinarak e-degerlendirmeye iliskin 30 madde olusturulmustur. 4. ve
23. maddeler kontrol maddeleri olarak kullamilmis, bu maddeler arasindaki
korelasyon ise 0,62 (p>0.001) olarak hesaplanmistir. Kontrol maddeleri arasindaki
korelasyonun manidar c¢ikmasi ogrencilerin 6lcege verdikleri cevaplarin icten
oldugunu diisiindiirmektedir. Olgege son halini vermek igin agimlayici faktor analizi
stiregleri sirasi ile takip edilmistir: Madde ytikii .30'un altindaki maddeler ¢ikarilmus,
yine ayni sekilde madde yiikleri birbirine .1 ve daha yakin olan maddeler
cikarilmistir. Cikarilan maddeler arasinda yapilan ¢alismalara ve alan yazina gore
Olcekte kalmasi gereken madde bulunmamaktadir. Madde-test korelasyonuna
bakilarak yine bazi maddeler ¢ikarilmistir. Cinsiyete gore ve uzaktan egitim ve ytiiz
ylize egitim Ogrencilerinin e-degerlendirme tutumlar1 arasinda maddeler agisindan
farkliliklar olup olmadigini anlamak igin bagimsiz orneklem t-testi yapilmistir.
Faktor toplam puanlar1 gruplar arasindaki ayrinti farklari gizleyebileceginden
maddeler ayr1 ayr1 incelenmistir.

BULGULAR VE YORUM
1. Acimlayici faktor analizi sonuclari

Faktor sayisina karar vermek icin 6zdeger yerine cizgi grafigi (scree plot)
kullanilmigtir. Literatiirde faktor sayisimi belirlemede 6zdeger kullanma yonteminin
en diistik kesinlige sahip oldugu konusunda genis bir uzlasi vardir (Velicer ve
Jackson, 1990). Bu calismada ¢izgi grafigi dort tane boyut oldugunu gostermektedir.

Maddelerin normalligine iliskin yapilan analizlerde o6lcegin KMO (Kaiser-
Meyer-Olkin) degeri 0,858 ve Bartlett testi 2811 (p> 0.001) ve Cronbach’s alfa i¢
tutarlilik katsayisi 0,857 olarak bulunmustur. Son olarak, gelistirilen Olcekte 23
madde yer almistir. Varimax dondiirme teknigi kullanilmis, birden fazla faktorde
0.1'den daha az bir farkla yer alan maddeye rastlanmamustir (Biiytukoztiirk, 2007).
Olgegin ilk boyutu varyansin %29 unu agiklamakta, bir biitiin olarak slgek maddeleri
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ise toplam varyansin %59.5"ini aciklamaktadir. Tablo 1de 6lgegin boyutlar1 ve madde
ytikleri verilmistir.

Tablo 1:
Olgek Boyutlari ve Madde Yiikleri

Boyut  Madde no Madde M;i‘:lfij
Madde 24 Internet tizerinden yapilan simav yonergeleri daha ,806
anlagilirdir.
Madde 21 Inte1jnet u;e?r%nden yapilan smnavda basarimi daha iyi ,789
sergileyebilirim.
Madde 30 Intuernet tizerinden yapilan sinav 6grenmeme daha ¢ok katki ,768
saglar
= Madde 23 Inte.:rnet tizerinden yapilan sinavlar daha gitivenilir sonuglar ,763
8 verir.
é Madde 29 Internet tizerinden yapilan smavda daha ¢ok sey unuturum. ,758
:él) Madde 26 Internet tizerinden yapilan sinav i¢in daha az ¢alisirim ,750
> Madde 22 {nterr}e?t tizerinden yapilan sinav biittin becerilerimi ,748
UE) Olgebilir.
Madde 25 Internet tizerinden yapilan smavlarda hatalar daha az olur. ~ ,746
Madde 20 {nterflet l'i'zermden yapilan smavlar benim kisilik ,746
ozelliklerime daha uygundur
Madde 18 Inter'n'efc tizerinden yapilan sinavda daha iyi konsantre ,671
olabilirim
Madde 03 Internet tizerinden yapilan smavlar daha objektif olur. 615
Madde 16 Internet tizerinden yapilan smavda kafam ¢ok karisr. /834
= T . . .
ﬁ Madde 12 Internet tizerinden yapilan sinavda ellerim daha ¢ok ,807
= yorulur.
o) —
: 5 Madde 13 Internet tizerinden yapilan sinavda sorulari okumak daha ,802
o zordur.
2 Madde 11 Internet tizerinden yapilan sinavda gozlerim daha ¢ok ,678
IS yorulur.
& Madde 09 Elimde kag1t kalem olmamasi beni rahatsiz eder. D595
0} T - .
2 Madde 28 Internet tizerinden yapilan smavda kopya ¢ekmek daha ,553
& zordur.
m T . .
Madde 17 Internet uzer1r.1den yapilan smavda yanimda baskalarinin ,525
olmamasi beni rahatsiz eder.
5 Madde 01 Internet tizerinden yapilan simav esnasinda teknik sorun ,865
~ ya§amaktan korkarim
7131 Madde 05 Internet u'zermden yapilan simavlarda zaman konusu bir ,604
'®) problemdir.
F I tizerind 1 da bagl s
% Madde 10 nternet tizerinden yapilan smav esnasinda baglantinin
= kopmasindan korkarim.
. Madde 14 Internet tizerinden yapilan simavlarda gézetmen baskist ,884
% yasamam.
5 i tizeri ,875
s Madde 15 Internet tizerinden yapilan smavlarda arkadas baskisi
yasamam.
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2. Tutum 6lcegi maddeleri faktor yiikleri

Varimax dondiirme yontemine gore elde edilen faktor yiikleri Tablo 2'de
verilmistir.

Tablo 2:
Tutum Olgegi Maddelerinin Faktor Yiikleri
Madde 1 2 3 4
Madde 01 ,865
Madde 03 ,615
Madde 05 ,604
Madde 09 ,595
Madde 10 ,862
Madde 11 ,678
Madde 12 ,807
Madde 13 ,802
Madde 14 ,884
Madde 15 ,875
Madde 16 ,834
Madde 17 ,525
Madde 18 ,671
Madde 20 ,746
Madde 21 ,789
Madde 22 ,748
Madde 23 ,763
Madde 24 ,806
Madde 25 ,746
Madde 26 ,750
Madde 28 ,553
Madde 29 ,758
Madde 30 ,768
Aciklanan Varyans 27,07 15,21 9,77 742

Yapilan analizler 6lgegin dort boyuttan olustugunu gostermektedir. 3, 18, 20,
21, 22, 23, 24, 25, 26, 29, 30. maddeler birinci faktorde, 9, 11, 12, 13, 16, 17, 28.
maddeler ikinci faktorde ve 1, 5, 10. maddeler ticiincti faktorde, 14 ve 15. maddeler
ise dordiincti faktorde yer almislardir. Birinci faktor ‘smav 6zelliklerini’, ikinci faktor
‘bireysel/fiziksel” ozellikleri, tictincii faktor teknik ve cevre ozelliklerini tasirken
dordiincti faktor baski boyutunu igermistir. Birinci faktor toplam varyansin %27,1'ini
agiklarken toplam varyans %59,5 cikmistir. Sosyal bilimler alam icin agiklanan
varyansin % 40 ve 60 % araliginda olmas: yeterli kabul edilir (Scherer, Wiebe, Luther
ve Adams, 1988). Faktorlerin dagiliminin literattir ile biiyiik 6l¢tide uyumlu oldugu
anlasilmaktadir.
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Yapilan analizde 6lgegin giivenirlik degerleri 0.851 ¢ikmistir. Bu deger kabul
degerinin tisttinde oldugu icin olgegin yiiksek gtivenirlik diizeyine sahip oldugu
ifade edilebilir.

3 Cinsiyete Gore Tutum Farklar:

Tablo 3:

Cinsiyete Gore Alt Boyutlardaki Tutum Farklar

Boyut Cinsiyet N Ort. SS t df P*

Sinav bay 74 37,34 10,33

Ozelligi bayan 141 31,94 9,45 3,86 215 000

Bireysel bay 74 24,16 7,10

Fiziksel bayan 149 20,13 6,11 4,387 221 000

Teknik bay 75 7,44 3,29

Ozellik bayan 149 8,08 370 A7 16471l 10
bay 75 8,51 1,95

Baski e 150 8.26 195 ,895 223 ,372

*p<.001

Tablo 3'te goruldtigti gibi sinav 6zelligi boyutu agisindan bay dgrenciler (Ort =
37,34, SS = 10,33), bayan o6grencilerden (Ort. = 31,94, SS = 9,45), t(213) = 3,856, p =
0,001) daha yiiksek tutum puanina sahiptirler. Ayrica bireysel ve fiziksel boyutta da
bay 6grenciler (Ort. = 24,16, SS = 7,10) bayan 6grencilerden (Ort. = 20,13), t(221) =
4,387, p = 0,001) daha ytiksek tutum puanma sahiptirler. Ancak teknik 6zellik ve
baski boyutu agisindan anlamh bir fark bulunmamastir.

4. Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Ogrencileri Arasindaki Tutum Farklar

Uzaktan egitim ve ytiz ylize egitim ogrenciler arasinda boyutlara gore tutum
puanlar1 farkina bakildiginda smav ozelligi boyutunda yiiz yilize egitim
ogrencilerinin (Ort. = 28,57, SS = 7,08) uzaktan egitim 6grencilerine gore (Ort. = 36,15,
SS = 10,84) t (248,197) = -6,787) daha duistik tutum puanmna sahip olduklar:
gortilmektedir.

Aymn sekilde bireysel/fiziksel 6zellik boyutunda da yiiz ytize egitim 6grencileri
(Ort. = 19,97, S = 459) uzaktan egitim ogrencilerine gore (Ort. = 21,95, SS = 7,25)
t(254778) = -2,655 daha diistik tutum puanina sahiptirler. Teknik 6zellik boyutunda
da ytiiz yiize egitim 6grencileri (Ort. = 5,92, SS = 2,41) uzaktan egitim 6grencilerine
gore (Ort. = 8,66, SS = 3,75) £(260,891) = -7,265 daha diistik tutum puanina sahiptirler.
Baski boyutunda gruplar arasinda anlamli farka rastlanmamustr.
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Tablo 4:

Alt Boyutlara Gore Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Ogrencileri Arasindaki Tutum Farklar:

Boyut Grup N Ort. SS t df pP*
yliz 117 2857 7,08

Sinav Ozelligi ytize -6,787 248,197 ,000
uzaktan 144 36,15 10,84

e yliz 117 1997 4,59

Fiziksel ylize -2,655 254,778 008
uzaktan 152 21,95 7,52

. yliz 117 5,92 2,41

(T)‘;trl‘fll; yiize 7,265 260,891 000
uzaktan 153 8,66 3,75
yliz 117 8,02 1,91

Baski ytize -1,570 269 ,118
uzaktan 154 8,40 2,01

* p<.001

SONUC VE ONERILER

E-degerlendirmeye iliskin yapilmis calismalarin azhig goze carpmaktadir.
Ozellikle e-degerlendirme tutum 6lgegi boyutunda genel literatiirde eksiklik vardir.
E-degerlendirmeye tabi olan 6grencilerin tutumlarini etkileyen ¢ok cesitli kaygilar
ve cekinceleri bulunmaktadir. Ornek verilecek olursa 6grencilerin internet
baglantisinin kopmasi korkusu yasadiklari anlasilmaktadir. Ayrica baglantinin
kopmasi ile ilgili yukumliltigtin 6grenciye yikilmasi (6grenci yorumlarinda da ifade
edildigi gibi) da bu sorunu buiytitmektedir.

Cinsiyete gore boyutlara bakildiginda smav 6zelligi ve bireysel/fiziksel boyutta
bay ogrencilerin bayan ogrencilere gore daha olumlu tutuma sahip olduklar:
anlasilmaktadir. Sinav boyutunda, giivenilir bulma, hatalarin az olmasi, objektif
olmas: gibi maddeler ve bireysel/fiziksel boyutta da gozlerin yorulmasi, kopya
cekme zorlugu, kafa karisikligi, kagit kalemin olmamasi maddeleri distintildtigtinde
bunun nedenlerinin arastirilmas: ihtiyaci ortaya cikmaktadir. Bazi calismalarda
bayan 6grencilerin teknik boyuta bakismnin erkek 6grencilere gore farkli oldugu ifade
edilmekle birlikte (Bahar, 2014) bu calismada fark gortilmemistir.

Uzaktan egitim alanlarmn yiiz yiize egitim alanlara gore e-degerlendirmeye
karsi daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Birinci smif
ogrencilerinin yaslar1 ve bilgisayar deneyimlerin bagli olarak fiziksel olarak daha
olumsuz etkilendikleri dustintilebilir. Uzaktan 6gretim grubunda yiiksek lisans
ogrencilerinin de varhigr dustintildtigtinde bu daha da anlasilir hale gelmektedir.
Uzaktan egitimi tercih eden ogrencilerde e-degerlendirmenin kendilerine daha
uygun oldugu algis1 yiiksektir. Becerilerini daha iyi 6lgttigtinti diistinmeleri de dahil
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bircok konuda daha olumlu tutumlara sahiptirler. Yonergeleri daha anlasilir
bulmakta, daha giivenilir bulmakta, hatalarin daha az olduguna inanmaktadirlar ve
daha hizli soru cozebildiklerini diistinmektedirler. Bunlar da gostermektedir ki
uzaktan smavin kullanilmasinda egitim acgisindan pek bir sikint1 gortinmemektedir.
Yiz ylize egitim alan Ogrencilerin e-degerlendirme ile ilgili beklentilerinin
karsilanmasi icin bazi konularin yeniden diisiiniilmesi gerekmektedir. Ogrenci
kitlesinin durumuna (yas, bolim, lisans/lisanstistii) gore farkli e-degerlendirme
yontemlerinin kullanilmasinin, e-degerlendirmede cesitlilige gidilmesinin daha
uygun oldugu anlasilmaktadir. Uzaktan egitim Ogrencilerinin e-degerlendirmeye
daha olumlu tutum sahip olmalar1 aym1 zamanda uzaktan egitim olmasina baglh
olarak daha yogun bir sekilde amach bilgisayar ve internet kullanima ile kars: karsiya
kalmalarma bagli olabilir. Bu baglamda e-degerlendirmeye tabi olacak 6grencilerin
bilgisayar ve internet konusunda daha yetkin hale gelmelerini saglamak olumlu
tutuma katk: saglayabilir.

Lisans dtizeyi birinci smif ogrencileri gtivenlik konusunda smavi yetersiz
bulmaktadirlar ki bu e-degerlendirmenin yumusak karm sayilabilir. Ayrica sorular:
okumanin daha zor oldugunu, ellerinin ve gozlerinin daha ¢ok yoruldugunu ifade
etmekte, ellerinde kagit kalem olmamasindan rahatsizik duymaktadirlar. Bu
konularda zaten devam eden ¢alismalarin uygulamada daha fazla yer bulmas: ve
lisans dtizeyi baslangic Ogrencilerinin e-degerlendirme konusunda egitilmeleri
gerekir.

Yapilan arastirma Turkiye'de agirlikli olarak bir ildeki 6grencilerin internet
kullanim1 ve internet kalitesinin 6grenciler tarafindan algilanma sekli ile smirlidir.
Internet kesintisi gibi bir durumun yasanmadigi, internet ve bilgisayar kullanimi
tarihinin daha eski oldugu ve daha yaygin oldugu tilkelerde daha farkli sonuglarin
¢ikmasini beklemek daha akilcidir.

Ayrica maddeler farkli illerden 6grenciler icermekle birlikte Istanbul’da yerlesik
bir yiiksek ogretim kurumu ile simirlhidir. Anadolu’daki 6grenci profilinde bilgisayar
ve internet kullanimi aliskanliklarina bagli olarak daha farkli sonuglar cikmasi
olasilig1 vardir. Yine buna benzer sekilde sosyo-ekonomik diizeye ve cinsiyete baglh
olarak sonuglarda farkhiliklar olabilir. Uzaktan egitim 6grencileri i¢in en iyi egitim
seklinin uzaktan olmasi, dolayisiyla internet tizerinden smav olmalar1 ytiz ytize
egitim imkanlarma cesitli nedenlerle sahip olmamalarindan kaynaklanabilir. Bu
ytizden farkh gruplarla 6lgegin tekrar kullanilmasi gerekir.
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Extended Abstract

Problem: Widespread computer assisted education and increase in the use of internet
has led to the development of distance education and thus the tests held over the
internet. In our day, increasing number of universities have started distance
education, increased the number of departments that hold distance education and so
paved the way for the education of many other learners who can’t reach face to face
educational facilities for various reasons. Distance tests over the internet, as most are
objective tests, have the potential for important contribution for classroom
assessment, an important component of formative assessment. The lack of time for
university academic personnel for providing feedback to students is evident as
studies show.

Method: To form the questionnaire items, written responses of students who take
internet exams from different departments were requested and literature on e-
assessment and personal contacts were recorded and then 31 items (one of them for
reliability control) were devised. The questionnaire was filled in by 273 students
from ten different departments; 135 of them from undergraduate and graduate
distance education departments and 138 of them from undergraduate freshman
students at face-to-face education departments.

Results: 23 out of 30 items were included in the scale after exploratory factor analysis
with varimax rotation technique was performed. The scale explained 59,5 of the total
variance with four dimensions that included test characteristics (10 items),
individual/physical traits (7 items), technical qualities (3 items) and pressure (2
items). Cronbach Alpha for reliability of the scale was 0,851. T test results showed
there were differences in two dimensions (test characteristics and
individual/physical traits) with regard to gender favoring boys and there were
differences in three dimensions (test characteristics, individual/physical traits and
technical qualities) with regard to type of education, favoring distance education
learners. In 16 individual items, t test results showed differences between face-to-face
education students and distance education students, with distance education
students having higher scores.

E-Wadlararase EZctim rha§tonmalane Dengisl
Cilt: 5 Saye: 2 Batar 2014 ¢0.585-55



mailto:mbahar@fatih.edu.tr

€- Tuternational Yowrnal of Educational Research

Votume: 5 Tooue: & Spring 2014t 3§-53

Discussion: In general students have positive attitude towards e-assessment but
distance education students have more positive attitude towards e-assessment than
face-to-face education students. One factor that might explain this situation could be
that undergraduate students are more easily influenced by individual-physical
factors. Distance educations students have more interactions with the computer and
the internet and they may have less opportunity to study at face-to-face education
departments, which may force them to have more positive attitude towards e-
assessment. Students getting face-to-face education need more aid in getting
acquaintance with e-assessment practices to have more positive attitude. There
appears to be a need for variety in e-assessment types depending on student profile.
Besides, the issue of security is a concern in e-assessment as results of face-to-face
students indicate. As to gender, boys have more positive attitude than girls in
dimensions of test characteristics and individual/physical traits, and there is no
difference in attitude with regard to technical qualities and pressure. The study is
limited to students, half of whom get distance classes from different corners of the
country, at one university located in a metropolitan city.

Keywords: Internet exams, E-Assessment, Distance education, Student’s
attitude
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EK1
Maddelere Goére Uzaktan ve Yiiz Yiize Egitim Ogrencileri Arasindaki Tutum
Farklar1

Uzaktan o6gretim ve yiiz ylize ogretim Ogrencilerinin olcege verdikleri cevaplarda
farkliliklar olup olmadigmi belirlemek amaciyla gruplar arasi fark testi olan bagimsiz
orneklem t-testi uygulanmis 6grencilerin tutumlar: arasindaki farklar incelenmistir. Buna
iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 5 Uzaktan ve Orgiin Egitim Ogrencileri Arasindaki Tutum Farklar:

Madde Grup N Ort. St. Sapma t sd Sig.
1. Internet tizerinden yapilan smav yiz ytize 117 1,9 1,122 -6,586 268,257 ,000
izr;iixrr:fi teknik sorun yasamaktan wzaktan 155 3,0 1616
5. Internet tizerinden yapilan smavlarda yliz yiize 117 23 1,156 -3,971 269,651 ,000
zaman konusu bir problemdir. uzaktan 155 29 1478
9. Elimde kagit kalem olmamasi beni yliz yiize 117 2,6 1,250 -2,573 264,747 ,011
rahatsiz eder. uzaktan 156 31 1431
10. internet tizerinden yapilan smavda ylz ytize 117 1,7 0,929 -6,733 252,320 ,000
baglantinin kopmasindan korkarm. uzaktan 155 28 1,639
11. internet tizerinden yapilan smavda ylz ytize 117 2,0 1,029 -7,720 269,986 ,000
gozlerim daha ¢ok yorulur. wzaktan 155 31 1,355
13. Internet tizerinden yapilan smavda ylz ytize 117 2,6 1,211 -3,912 266,414 ,000
sorular1 okumak daha zordur. wzaktan 155 32 1,430
15. Internet tizerinden yapilan smavlarda  yiiz ytize 117 3,9 1,124 -2,029 269 ,043
arkadas baskist yasamam. uzaktan 154 41 1,138
18. Internet tizerinden yapilan smavda ylz ytize 117 2,8 0,990 -5,453 269,954 ,000
daha iyi konsantre olabilirim. uzaktan 155 35 1,296
20. internet tizerinden yapilan smavlar ylz ytize 117 2,3 0,986 -6,348 268,894 ,000
E;I;Trl\;ﬁhk ozelliklerime daha uzaktan 154 31 1274
21. Internet tizerinden yapilan smavda ylz ytize 117 2,5 0,970 -8,195 267,459 ,000
basarimi daha iyi sergileyebilirim. e 153 36 1213
22. Internet tizerinden yapilan smav biittin  ytiz yiize 117 24 0,986 -4,582 266,924 ,000
becerilerimi 6lgebilir. S - 152 31 1,261
24. Internet tizerinden yapilan smav ylz ytize 117 2,8 0,932 -3,393 267,983 ,001
yonergeleri daha anlasilirdir. uzaktan 153 32 1,230
25. Internet tizerinden yapilan smavlarda  yiiz yiize 117 2,7 1,173 -3,712 267 ,000
hatalar daha az olur. uzaktan 152 32 1,297
26. Internet tizerinden yapilan smavda ylz ytize 117 24 1,008 -5,900 265,959 ,000
daha hizli soru ¢6zebilirim. S - 151 32 1319
29. internet tizerinden yapilan smav ylz ytize 117 24 1,069 -4,318 267 ,000
ogrenmeme daha cok katki saglar. uzaktan 152 31 1,254
30. Internet tizerinden yapilan smavda ylz ytize 117 2,6 1,069 -5,295 264,269 ,000
sorular1 daha iyi gézden gecirebilirim. wzaktan 151 33 1274
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Uzaktan 6gretim 6grencileriyle tiniversite iginde ytiz yiize ders alan 6grencilerin ders
alma ve smav sekilleri arasinda farkliliklar olabilmektedir. Bu farklarmn neler oldugu ve
anlaml fark olup olmadig1 énemli konular arasindadir. Arastirma sonugclarina gore 1, 5, 9,
10, 11, 13, 15, 18, 20, 21, 22, 24, 25, 26, 29 ve 30. maddelerde iki 6grenci grubu arasinda
tutumlar acisindan fark oldugu ortaya cikmustir. Bu ayni zamanda 6rneklem grubundaki
farkliliklar hakkinda fikir vermektedir. Ornegin, yiiz yiize egitim goren birinci smuf
ogrencileri ‘gozlerim daha ¢ok yorulur’, “ellerim daha ¢cok yorulur’, ‘sorulart okumak daha zordur’,
‘kafam ¢ok karigir’, ‘baskalarimin olmamas: beni rahatsiz eder’ gibi maddelerde diger gruptan
anlamh diizeyde yiiksek kaygiya sahipken, uzaktan egitim 6grencileri “kisilik dzelliklerime
daha uygundur’, "basarumi daha iyi sergileyebilirim’, “biitiin becerilerimi 6lcebilir’, “yonergeleri daha
anlasilirdir’ gibi maddelerde daha ytiiksek ortalamaya sahiptirler. Yiiz yiize egitim 6grencileri
ve uzaktan egitim ogrencileri arasinda 6lgek maddeleri acisindan anlamli fark olmasi 6lgegin
i¢ gecerligini gostermektedir.
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