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OZET

Bu arastirmanin amaci, sdyleyip (kayitll) yazdig: eserler 1518inda Atatiirk’iin egitim
felsefesinin ne oldugunu ortaya ¢ikarmaktir. Boyle bir ¢aba, Tiirkiye’nin egitim felsefesini
yapilandirilmasinda bir adim olmak bakimindan 6nemli olabilir. Bu g¢alismada nitel
arasgtirma desenlerinden ‘kuram olusturma’ yaklagimi kullanilmistir. Arastirmada kuram
olusturma yaklasimina uygun olarak, bir egitim felsefesinin tagimasi gereken olmazsa
olmaz boyutlar (pargalar) baglaminda Atatiirk'iin sdylediklerini ve yazdiklarini kayit altina
alan kaynaklar taranmig elde edilen verilerden yola ¢ikilarak Atatiirk'iin Egitim Felsefesinin
ne olabilecegine yonelik bir yapi (sistem-model-kuram-goriis) olusturulmaya ¢aligilmstir.
Arastirmanin sonucunda: bir egitim felsefesinin yapisi biitiin olarak diisliniildiigiinde,
Atatiirk’iin  Egitim Felsefesinin 'Yeniden insacihk' oldugu bulunmustur. Bu yapinin
boyutlar1 (parcalar1) ise; egitimin amaci agisindan ‘Yeniden Insaci’; icerigi agisindan
‘Esasici ve Yeniden Ingacr’; yontemi agisindan ‘Ilerlemeci’; egitimin yeri olarak hemen
hemen biitiin akimlar; egitimin miktar1 ve zamani ile ilgili olarak ‘Daimci ve Esasici’ ve
son olarak insan dgesi yoniiyle de ‘Yeniden Insac1’ olarak ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin
sonuglarina bakarak, Atatiirk’lin ¢agdas medeniyetler seviyesine ¢ikmak, onu asmak, yurtta
ve diinyada barisi tesis etmek, bagimsiz bir toplum ve iilke olmak gibi iilkiilerini
gerceklestirmek ya da bu yolda yapilanlar siirdiirmek isteyen teorisyen ve uygulamacilarin
yapip ettiklerinin nitel ve nicelinde farkli egitim felsefeleri sentezine gitseler de basar1 igin
6zege ‘Yeniden Insac1” egitim akimim almalar1” énerilebilir
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Egitim felsefesi, egitimde yontem, program, ortam ve egitim hedefleri ile ilgili
sorulara cevap bulma girisimidir (Alkan, 1983). Bu girisim felsefedeki farkli bakis
acilart temelinde farkli anlamlara gelebilmektedir. Yani, felsefenin egitim ile olan
iligkisinde egitimin kendine 6zgiiliikleri ile felsefenin temel goriislerinin birlesimi, s6z
konusu sorulara farkli yanitlar olugturma temelinde egitim felsefesinde farkli akimlarin
(goriislerin) dogmasina yol agmustir.

Alanyazinda bir¢ok egitim felsefesinden (egitim akimindan) so6z edilmektedir.
Ancak genel anlamda iizerinde hem fikir olunan bir ka¢ina deginmek gerekirse:
Daimicilik, egitim amaglarinin ve egitimde temel ilkelerin degismez oldugunu, stirekli
olmas1 gerektigini savunan egitim felsefesi akimidir. Egitim degismeyen insan tabiatini
bir biitiin halinde tutacak, akil ve mantiga dayal diisiinceyi, diinyanin fiziksel ve ruhsal
degismezliklerini anlatmalidir (Ergiin, 1996). Esasicilik ge¢miste yararli olan bilimlerin,
sanatlarin ve temel yeteneklerin 0gretiminin gelecege de yansitilmasini savunan bir
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gorlstiir. Esasiciler, resmi egitimin ilk islevinin, insan kiiltliriiniin temel unsurlarini,
0ziinli korumak ve bunlar1 nakletmek oldugunu savunmuslardir (Gutek, 2001). Yeniden
kurmaciliga gore, egitimin basta gelen amaci: zamanmin Kkiiltiirel krizini asmak
kargilamak i¢in toplumu yeniden diizenlemektir. Boylece, ¢agin bunalimlarin1 gidermek
lizere egitim, toplumu yeniden diizenlemeyi amag¢ edinmelidir (Alkan, 1983).
llerlemecilik, geleneksel egitimin kati disiplin ve bigimselligi temel alan, dgretmen
merkezli, edilgen insan yetistirme anlayisina karsi ¢ikmay1 6n plana alir (Sisman, 2000).
Varolusculuk; herkesin, insan olmak ve biitiin olmak i¢in 6zgiir birakilmasi gerektigine
vurgu yapar (Bilhan, 1991). Politeknik egitim goriisti ise, “bugiin, insanlar artik, daha
onceki devirlerde oldugu gibi bir iiretim dali ile ilgili olan biitiin isleri yapamamakta
ancak belirli bir is birimini basarabilmektedirler. Bu uzmanlagma, tarihsel gelisim
icerisinde giderek artmaktadir. Boylece bugiinkii kapitalist {iretim bi¢iminde bir is¢i,
daha sinirli bilgi ve beceriye gerek duymakta, ancak onun belirli yeteneklerini
geligtirmesine olanak tanmmakta ve diger yetenekleri baski altina alinip
koreltilmektedir. Bireylerden belirli ve tek bir ¢alisma istendiginden, onlarin bedensel,
disiinsel ve duygusal yonleri tek yanli olarak gelistirilmektedir” (Ayta¢ 1971)
diisiincesinden hareketle somiiriilmekten, korelmekten kurtulmak {izere ¢ok yonlii bir
egitimin bireylere verilmesini savunmaktadir. Politeknik egitim, Oyle bir egitim
bicimidir ki, biitiin {iretim alanlarinin ana ilkelerini tanitir ve yetisen genglere biitiin
tiretim dallarindaki basit araglarin kullanilabilmesi olanagini verir (Aytag 1971).

Bir bireyin ya da toplumun egitim felsefesini (akimini-goriisiinii), bir egitim
felsefesinin (akimin) sinirlart igine sokmak zordur. Zira bu gorlis, birgok egitim
akiminin yaklasik ayni oranlarda birlesimi (Basaran, 1978) ya da akimlardan herhangi
biri agirlikli olabilir.

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kurulus tarihi diinyaya Ornek olan bir uluslagsma
siirecidir. Egitimin anlami baglaminda diisiiniildiiglinde s6z konusu siirecin 6nemli
iticilerinden birinin egitim oldugunu sdylemek olanaklidir. "Eger bagimsizlik ve
uluslagsma (felsefe) ile egitim arasinda bir iliski var ise bu iliskinin en 6nemli pratigi
Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusu (felsefesi olan bir egitim) ile yapilmistir ve bunun
mimarlari da Mustafa Kemal Atatiirk ve arkadaslaridir. Diinyada benzeri olmayan
toplumlasma ve/veya uluslasma miicadelesinin, egitiminin de benzersiz olmasi
kagimilmazdir. Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusunun ilk yillarindaki dinamizm bunun
en somut Orneklerindendir. Bu dinamizmin bir boyutu, Tiirkiye’yi yok etmek i¢in
birlesmis giiclere kars1 tam bir bagimsizlik {ilkiisii iken diger boyutu cehaleti yenmektir.
O giinkii kosullar g6z oniine alindiginda Tiirkiye de bir bilimsel gelismeden (Sosyal ve
Fen) s6z etmek olanakli degildir. Savaglar1 dolayisiyla kendi iilkelerinden kagan birkag
yabanci bilim adamlarinin kabulii, “Iktisat Kongresi” ve “Maarif Kongresi” ile farkli
bilim alanlarinda olmak iizere yurtdisina bilim insan1 gondermek ve yurtdisindan uzman
cagirilmast bunlardan bir kacidir. Bunlar teorik ¢abalar veya ona destek olabilecek
faaliyetler olarak degerlendirildiginde olduk¢a sinirhi tiir ve sayida olmasina ragmen
Atatlirk’lin bizzat kendisinin girisimcisi oldugu sayilamayacak kadar ¢ok uygulama
emsali goriilmemis basarilarla sonuglanmistir. Yani, bir yanda bilimsiz bir uygulama
(ama felsefeli) ve basarisi diger yanda olugmamis bilim vardir. Buna gore, bir
bilimlesme hareketinin ilk veya sonraki adimlarinin bu uygulamalar1 da dikkate alici
olmasi gerekirken, Atatiirk sonrasi bilimlesme ¢abalarmin batiy1 6grenmeye ve oradan
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da katiksiz transfere yoneldigi sOylenebilir. Egitim alanini bilimsellestirmenin ve ona
felsefe katmanin bir geregi olarak diger lilkelerde yapilanlarin Tiirkiye’ye transferi
onemli bir katkidir, ancak bu yeterli olmaz, bunun i¢in devaminda Tiirkiye’ye 0zgii
olanlarla bir bulugsmaya gereksinim vardir. Ertiirk (1988)’{in su tespiti bu gereksinimin
70’11 yillardan beri hissedildigine bir 6rnek olabilir:

. Tirkiye egitim felsefesine dogru yonelince kopyacilik yerine yaratma cabasina
girisme gerekliligi fark edilmemistir. Yalniz egitim felsefesi hakkinda degil, hemen
hemen her alanda, Tiirkiye'de uzun siiredir ‘nakilcilik’ (aktarmacilik), varligim
gosteredurmus; yaratma cabasina girismeye -adeta- karsi ¢ikila durmus; "cagdas uygarlik
diizeyine ulagma hirsi ile "aktarmacilik" birlesince ilerlemeyi giiglestiredurmustur. Hazir
yanitlarin ¢ogu zaman gegmise ait oldugu adeta unutularak gereksiz ¢abalara girisilmistir.
Yaratici egilimler hep engellenmistir. Boyle bir girisimin ortak ¢alismayi zorunlu kilmasi
¢ogu zaman goézden kacirilir olmasi, kubagsma fikrine pek varilmamisg; bu iilkede tekgi
savlar, diktaciliga yoneltici oladurmustur (s.13).

Bu bulusma icin Oncelikle 6zgiinliklerin saptanmasi gerekir, bunun icin de
olduk¢a ¢ok ve kapsamli calismalarin yapilmasina ihtiya¢ vardir. Bu ozgiinliikler,
“Tiirkiye Cumbhuriyeti” 6ncesi donem (Osmanli, Selcuklu vb donemleri), Atatiirk’li
“Tiirkiye Cumhuriyeti” donemi ve Atatiirk’stiz “Tiirkiye Cumhuriyeti” dénemi (1938
sonrasi) seklinde ortaya konabilir. Tiirkiye’nin egitim felsefesini inga edilebilmesi igin
bu donemlerin ayrintilariyla incelenerek sentezlenmesi gerekir. Bu da oldukga kapsamli,
zaman ve emek alici ama Onemli bir ¢aba gibi goziikmektedir. Ancak bu c¢abanin
baslatilmasi1 da gereklidir. Bu acidan, yazdiklar1 ve sdyledikleri 1s18inda Atatiirk’ten
yola ¢ikarak katki getirmek (Atatlirk’lii Tirkiye Cumhuriyeti doneminin egitim
felsefesini anlamaya katki agisindan) 6nemli bir adim olabilir. Kuskusuz bu donemin en
onemli Ozglinliigii “Atatiirk”tlir. Bu 0zgilinliigiin 06l¢iiti  Cumbhuriyetin  kurulus
Oykiisiinde gizlidir. Bu Oykiiniin bagkahramaninin egitim felsefesinin anlasilmasi (
sOyledikleri ve yazdiklari 151¢inda) Tiirkiye’nin Egitiminin felsefesinin anlasilmasina,
sekillenmesine ve bilimsellesmesine de katki saglayabilir.

Egitim felsefesi alan yazini incelendiginde kisilerin egitim goriislerini (akim,
politika felsefe) ortaya koymak adina yapilmis caligmalar ile karsilagiimaktadir:
Bunlardan bazilari: Mabogoglu (1990) 'nun yaptig1 "Jean-Jacques Rousseau'nun egitim
felsefesi (Emile'nin bir analizi)" adli ¢alisma, Biiyiikcoskun (1991) "Muallim M.Cevdet
ve egitim anlayis1" adli arastirmasi, Tiiccar (1992)in "Mevlana'nin Fihi Ma-Fih'te
egitim ve oOgretim gorlisii" adli yliksek lisans tezi, Sel (1993)'in "Mehmet Kaplan'in
egitim-O6gretim ile ilgili goriisleri" adli tezi, Beck (1996)'in "Emerson'nun Egitim
Felsefesi" adli makalesi, Kog (1999)'un "lThvan-1 Safa'nin egitim felsefesi" adli kitabi
Karagam (1998)'in "Mehmet Ali Ayni'nin egitim felsefesi" adl1 yiiksek lisans tezi, Bala
(1999)'nin "Muallim Vahyi ve egitim goriisii" isimli calismasi, Ipek (2002)'in "Bir
egitim bakani olarak Emrullah Efendi'nin egitim felsefesi politikalar1 ve uygulamalari
1908-1914" adli doktora tezi, Rasheed (2002)'in "Sartre ve Merleau-Ponty'nin Egitim
Uzerindeki etkisi" adli calismasi, Ericson (2002)'nun Platon'nun Magarasi ve Egitim
Felsefesi" adli aragtirmasi, Eiserman (2004) Gandi'yan Felsefenin Egitime Yansimalari
adli doktora tezi, Yusuf (2004)nin "Ibn Riisd'iin egitim felsefesi" adli kitabi, Radu
(2004)'nun Hegel ve modern bireyin Toplumsal egitimi adli doktora tezi, Furbish
(2005)'in  "M.Mead'n  Yapisalcihginin  Yetiskinlere Bilim Ogretimi acisindan
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incelenmesi" doktora tezi, Akdag (2005)'in "Hilmi Ziya Ulken' nin egitim felsefesi"
adli ¢calismasi, Carver ve Enfield (2006)'in "John Dewey'in Egitim Felsefesinin Diriligi
ve Saglikliligi" adli makalesi, Jackson (2006)'nun "Politik Egitimin Etigi: Toplumsal
Yargi Egitimi acisindan Lavinas'in Felsefesi" adli ¢alismasi, Shim (2006'in "Ogretmen-
Ogrenci lliskisi Uzerine, Isa ve Konfigyus'un Egitisel Goériisleri" adli arastirmasi
seklindedir.

Bu calismalarin bazilar1 goriismeye dayali olarak toplanan verilerle, incelenen
kimsenin egitim felsefesini anlamaya calisirken, bazilar1 s6z konusu kisiler hakkinda
yazilmiglardan hareket ederek bunu yapmakta bazilar1 da incelenen kimselerin
eserlerinden bazilarini inceleyerek incelemelerini gerceklestirmeye calismaktadir. Bu
caligmalarin metotlar1 baglaminda, Atatiirk’iin eserlerinden yola ¢ikarak onun egitim
felsefesinin anlasilabilecegi, ortaya konabilecegi sdylenebilir.

Atatlirk ve egitim arasindaki iligkiyi ortaya koyan bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Ergiin
(2008), Atatiirk ve egitim konusunda yazilmis yiizlerce kitap ve makale arasindan, orijinal
ve kayda deger bazilarini sdyle siralamaktadir. Ilhan Basgdz ve E. Howard Wilson’in ¢ok
fazla referans alan Tiirkiye Cumhuriyetinde Egitim ve Atatiirk (Ankara: Dost Yayinlari,
1968), Mustafa Ergiin’iin Atatiirk Devri Tiirk Egitimi (Ankara: D.T.C. Fakiiltesi Yay.,
1997), Kemal Ayta¢’mn “Atatiirk'iin Egitim Goriisii”, Atatiirk Ilkeleri Isiginda Tiirk Egitim
Sistemi, Ankara, 1983; “Atatiirk’tin Egitim Gorisleri”, Atatiirkgtiliik, II. Kitap Atatiirk ve
Atatiirkgiiliige Iliskin Makaleler, c. 2, Istanbul: M. Egitim Basimevi, 2001, s. 103-113 adli
degerlendirmeleri ve Gazi M. Kemal Atatiirk Egitim Politikas1 Uzerine Konusmalar
(Ankara: Tiirk Inkildp Tarihi Enstitiisii Yay., 1984) adiyla Atatiirk’iin nutuk ve
konusmalarindan segtigi egitimle ilgili sozler, gene ayn1 konuda Vasfi Bing6!’iin segmeleri
(Atatiirk’iin Milli Egitimimizle ilgili Diisiince ve Buyruklari, Bugiiniin Diliyle, Ankara:
Tirk Dil Kurumu, 1970), Yahya Akyiiz’iin “Atatiirk’tin Tiirk Egitim Tarihindeki Yeri”
(Atatiirk Arastirma Merkezi Dergisi, 1987, sy. 10, s. 71-90), Ulker Akkutay’in “Atatiirk'iin
Egitim Goriisii” (A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 1982, sy. 2, s. 1-17), Saffet
Bilhan’m “Atatiirk'iin Egitim Felsefesi” (Atatiirk Ilkeleri Isiginda Tiirk Egitim Sistemi
Bilimsel Toplantisi, (Ankara, 18-20.11.1981), Ankara, 1983, s. 51-57) Ruhi Sarpkaya,
“Atatiirk'iin Egitim Politikasinda Tevhid-i Tedrisatin (Ogretim Birligi) Yeri ve 1950 Sonrasi
Uygulamalarin Sonuglar” (Yiiksek Lisans tezi, 1998); Adem Koruk¢u, “Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ve Din Egitimi” (Yiksek Lisans tezi, 2001) gibi ¢alismalar sayilabilir. Atatiirk
donemi hakkinda yapilan diger lisansiistii ¢aligmalara su Ornekler de eklenebilir: Hiisnii
Yilmaz Livatyali, “Cumhuriyetin Ilanina Kadar Biiyiik Millet Meclisi'nde Egitim Ile ilgili
Goriismeler Uzerine Bir Inceleme” (Doktora tezi, 1997); Kemal Bakar, “Atatiirk
Déneminde (1923-1938) Egitim Felsefesi ve Orta Dereceli Okullara Ogretmen Yetistirme
Kurumlarn” (Yiiksek Lisans tezi, 1992); Emine Aslan, “Atatlick Déneminde (1923-1938)
Pragmatizm ve Ekonomiye Yonelik Mesleki ve Teknik Egitim” (Yiiksek Lisans tezi, 1992);
Ferhan Babaloglu, “Atatiirk Doneminde Milli Egitimde Cagdaslasma (1923-1938)”
(Yiiksek Lisans tezi, 1994), Yiiksel Nizamoglu, “Osmanli Egitim Sisteminin Atatiirkcii
Egitim Sistemiyle Karsilagtirlmas1” (Yiiksek Lisans tezi, 1995); Hayrettin Ergiin,
“Kemalist Egitim Politikasinin Dogusu ve Gelisimi” (Yiiksek Lisans tezi, 1998); Halil
Ozcan, “Atatiirk Donemi Milli Egitim Politikas1 ve Atatiirk¢ii Diisiincenin Egitimle
Etkilesimi (1920-1938)” (Yiiksek Lisans tezi, 2003).

Yapilan bu caligmalar genel olarak incelendiginde, bazilarinin derleme niteligi
tasidig1, bazilarinin arsiv belgelerinin taranmasiyla olusturuldugu, bazilarinin Atatiirk'tin
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yapip ettiklerinden yola ¢ikarak onun egitim goriisiinii anlamaya calistigi, diger
bazilarinin ise Atatiirk'in dogrudan egitim ile ilgili yazip sdylediklerinden hareket
ederek onun egitim gorlisiinii ortaya koymaya calistigi gorillmektedir. Bu ¢alismanin,
biitiin bunlardan biraz farkli olarak, Atatiirk'iin dogrudan dogruya egitim ile ilgili
olmayan soyleyip yazdiklarimin da egitim ile iligkisini kurmaya c¢alisan bir ozelligi
oldugunu belirtmek gerekir.

Bu arastirma, Atatiirk’iin soyleyip yazdiklar1 1s18inda Atatiirk'iin - Egitim
Felsefesini anlamaya katki yoluyla, Tiirkiye egitim sisteminin her bir parcasinda gorev
yapan teorisyen ve uygulamacilara, Tiirkiye‘nin egitim felsefesinin yapilandirilmasinda
bir 151k olmak bakimindan 6nemli olabilir.

YONTEM

Bu c¢alismada nitel arastirma desenlerinden “kuram olusturma” yaklasimi
kullanmilmistir. Glaser’e gore kuram olusturma yaklagimi, toplanan verilerden yola
¢ikarak daha 6nceden bilinmeyen bir takim sonuglari birbiri ile iliskisi i¢inde agiklayan
bir modelleme c¢alismasi anlamima gelmektedir (Yildirnrm ve Simsek, 2006, 40-76).
Arastirmada kuram olusturma yaklasimina uygun olarak, bir egitim felsefesinin tagimasi
gereken olmazsa olmaz boyutlar (parcalar) baglaminda Atatilirk'iin sdylediklerini ve
yazdiklarini kayit altina alan kaynaklar taranmis elde edilen verilerden yola ¢ikilarak
Atatiirk'in Egitim Felsefesinin ne olabilecegine yonelik bir yapi (sistem-model-kuram-
goriis) olusturulmustur. (Ekiz, 2003, 49)’a gore; yaklasimin amaci; arastirtlan durumla
iligkili olarak kuram kesfetmek ya da iiretmektir. Bu aciklamaya uygun olarak
caligmanin {Uiriini olarak meydana gelen egitim felsefesi (sistem-yapi-kuram vb.),
Atatlirk'in sOylediklerini ve yazdiklarin1 kayit altina alan kaynaklardan toplanan
verilere gore sekillendirilmistir (Tablo-1).

Aragtirmanin evrenini, “Atatlirk'in (soyleyip —kayitli- yazdiklari 1518inda) egitim
felsefesi nedir?” probleminin tiimiine ya da herhangi bir boyutuna cevap olabilecek
Atatiirk'lin  sOylediklerinden ve yazdiklarindan olusan dokiimanlar (kitap vb.)
olustururken; orneklemi ise kuram olusturma stratejisi ile yapilan arastirmalarda
kullanilan “kuramsal 6rnekleme” yaklasimina dayali olarak olusturulmustur. Yildirim
ve Simsek (2005: 115)’e gore kuramsal oOrnekleme, arastirma sorusunun yaniti
olabilecek kavramlarin ve siireclerin tekrar etmeye basladigi asamaya (doyum
noktasi)’na kadar veri toplamaya devam edilmesini gerektiren bir Ornekleme
yaklasimidir. Bu tiir 6rnekleme yaklagimi, genellikle 6nceden belirli sinirlarla 6rneklem
olusturmaya olanakli giiclii bir kuramsal c¢ercevenin zayif oldugu durumlarda
kullanilmaya uygundur. Bu da genellikle az arastirilmis ya da hi¢ arastirilmamis olgu,
olay ve durumlara isaret eder. Bu amacla konunun biitiiniiyle ya da herhangi bir
boyutuyla iliskili alan yazinda bulunan dokiimanlar, icerik olarak birbirini yineleme
durumuna gelene kadar Ornekleme dahil edilir. Bu arastirmada da kaynaklarda
belirtilenler birbirini yineledigi siirece kadar incelenmis ve olusturulan modelde
belirtilen eksikliklerin tiimii gz Oniine alinmaya calisilmistir. Bu isleme bir 6rnek
vermek gerekirse, Atatiirk'iin yazdigi "Nutuk" adli eserde bir egitim felsefesinin
boyutlarindan olan "Nig¢in Egitelim?" sorusuna cevap olabilecek dogrudan veya dolayl
ifadeler alinmis ve bu soruya cevap olabilecek bagka ifade kalmayincaya kadar bu
isleme devam edilmistir.
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Tablo-1: Arastirmaya abi tutulan Atatiirk Eserleri

Eserin Adr Yaz arn: Y aymevi
Numk Wiustafa Foemal Atsrirk | Tork Tarih Eoremo Y avinlan
A tatirk"in Feesmd Yaymlars Sadi Bomak Eavnak Taymlan 1907

Girmemiz Sdvkev, Demeg,
¥ azizma ve Sovlegilarni
A etk in Arfurno Savaglan Wisstafa Foemal Atatiek | Orgin Yayinlary Istanbul

Geomeatri Wivstafa Femal Atatirk | Tk Dil Komemo Y ayinlers
Anters 1081

TEM.M Agik we Gizli Kizm Oztiirk K &ltir Bskanhi
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Arastirmada veriler, Toprakg¢i, Eren, Buldur, Bozpolat ve Dagdeviren tarafindan
yiriitiilen bir calismada (2010) kullanmak iizere hazirlanan 6zet ve ayrintili egitim
felsefesi akimlari tablolarinin da kullanilmasiyla olusturulan “Egitim Felsefesi Saptama
Aracr” ad1 verilen bir ara¢ yoluyla iki asamadan olusan bir siiregte toplanmistir. Ik
asamada, Atatiirk Eserlerinde aranacak kavramlarin neler olacagina karar verilmistir.
Bunun icin Egitim Felsefesi alanyazinindaki kitaplar tespit etmek iizere egitim bilim
alanmin 62 uzmaninm e-ileti aracihifiyla goriislerine bagvurulmustur. Onerilen
kitaplardan egitim felsefesi akimlarma yer veren kitaplar dikkate alimmistir. Gelen
cevaplara gore frekansi en fazla olan 5 temel klasik eser sirasiyla soyledir: Cevat Alkan
(1983), Egitim Felsefesi; Mustafa Ergiin (1996), Egitim Felsefesi; Veysel Sonmez
(2005), Egitim Felsefesi; Saffet Bilhan (1991), Egitim Felsefesi; G.L.Gutek (2005),
Egitime Felsefi ve Ideolojik Yaklagimlar, Bu kaynaklar incelenmis ve yarisindan
fazlasinda yer alan akimlar ¢alismaya alimmistir. Bu akimlar; Daimicilik, Esasicilik,
flerlemecilik, Yeniden Insacilik, Politeknik¢ilik ve Varolusculuktur. Daha sonra bu
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akimlarda akimlarin her birini somutlayacak ve s6z konusu akim i¢in birer 6lgiit olarak
degerlendirilebilecek ifadelerin aranmasina geg¢ilmistir. Bunun igin, bir egitim felsefesi
akiminda olmazsa olmaz temel 6geleri saptayacak ortak sorulardan yararlanilmistir. Bu
ortak sorulardaki temel kaygi bir egitime felsefe olacak goriisiin, egitimin biitiin
yonlerini kapsayici olmasi zorunlulugudur. S6z konusu kapsayiciligin “Nigin 6gretelim?
"Ne ogretelim?”, “Nasil 0Ogretelim?”, “Nerede Ogretelim?”, “Ne kadar-zaman
ogretelim?”, “Kime-kimlerle ogretelim?” seklindeki sorularla saptanabilecegi
sayiltilanmigtir. Her bir egitim felsefesi akiminin bu sorulara verdigi cevaplar dokiiman
inceleme yoluyla, ¢alismada kullanilmak iizere belirlenen bes temel kaynak esas
alinarak belirlenmis ve Tablo 4-5-6-7-8-9°da (Bak: Ekler) goriildiigii gibi 6nce her bir
soruya her bir akimin verdigi cevaplar olarak ayri ayri tablolastirilmistir. Bu tablolarin
“Cevaplarin  Sentezi” bdoliimlerinin ana bir tabloda birlestirilmesiyle de “Egitim
Felsefesi Saptama Araci” adi verilebilecek bir arag-Olgek elde edilmistir. Atatiirk’{in
eserleri taranirken bu tablo (2) esas alinmis ancak ¢ikmaza diisiildiigii noktalarda da ana

tablolardan (4-5-6-7-8-9) yararlanilmustir.

Tablo-2 Egitim Felsefesi Saptama Aract
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Arastirma yonteminin iKinci asamasinda, arastirmact Tablo-2 6l¢iitiinde

Atatiirk'tin Eserlerini incelemistir. Bunun i¢in Oncelikle bir egitim felsefesinde olmasi
gereken oOzellikleri belirleyen alti temel soruya(“Nigin 6gretelim?”,”Ne Ogretelim?”,
“Nasil ogretelim?”, “Nerede Ogretelim?”, “Ne kadar ogretelim?”, “Kime-kimlerle
ogretelim?”’) "dogrudan veya dolayli cevap" niteligi tasiyabilecek ifadeler s6z konusu
eserlerde aranmistir. Sonra bulunan cevaplar s6z konusu sorular altinda kiimelenerek
NVIVO programina aktarilmistir. Bu program araciligiyla oncelikle, her bir soru altinda
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bulunan ifadelerde siklikla gegen kelimeler bulunmustur. Sonra, probleme yanit vermek
igin, felsefi sorular altinda kiimelenen ifadeler, Tablo-2 de verilen egitim felsefesi
akimlar1 1518inda, gozden gecirilmis ve hangi akima ait iseler akimin igine
yerlestirilmiglerdir. Boylelikle her bir egitim felsefesi boyutu (sorusu) baglaminda
Atatiirk’iin egitime 1iliskin goriisliniin hangi egitim felsefesi i¢inde oldugu ortaya
cikarilmistir. Bu siirece bir ornek vermek gerekirse, “Efendiler, bir milli egitim
programi, c¢izmek istemem, Fakat su noktalar: ifade edeyim ki, ilkogrenim ve
ortaégrenim derhal insanligin ve uygarligin gerektirdigi ilmi ve fenni versin. Fakat o
kadar pratik bir bi¢cimde versin ki, ¢ocuk okuldan ¢iktigi zaman a¢ kalmaya mahkiim
olmadigina emin olsun!”(Eskisehir Izmit Konusmalar1 Kaynak Yayinlari, 1999, 5.225),
ifadesi egitim felsefesi sorularindan Ne? Sorusuna bir cevap olarak alinmistir. Ciinki
Atatiirk bu nitelemesiyle Tiirk insanina “hayatin kendisini” 6gretmek gerektigini
diisiinmektedir. Bu ifadenin hangi egitim felsefesi akimina girdigine bakmak icin ekte
verilen “Egitim Felsefesi Saptama Araci1” yani Tablo-2 incelenmis ve goriilmiistiir ki
"Politeknikgilik™e girmektedir. Daha sonra, herbir soruya cevap olan tespitler her akim
icin ayr1 ayrit toplanarak o akimin alti sorusu (egitim felsefesi boyutu) altinda
sayisallagtirilmis bdylece o akimin hangi sorusuna ka¢ cevap (ifade) veridigi
belgelenmistir. En sonra ise herbir akimin biitiin sorularina verilen cevaplar toplanarak
Atatiirk’tin agirliklt egitim felsefesi (akimi1) bulunmustur. Bu arada Tablo 2 de celiskiye
diisiilen durumlarda, ekte verilen herbir akim tablosu incelemesi yapilmistir.

Arastirmada gergeklestirilen incelemeler Egitim bilimlerinin ¢esitli dallarinda
yiikksak lisans ve doktora diizeylerindeki Ogrencilerden "olusturulan bir grubun
elemanlar1" (Mustafa Ersoy, Iclal Dagdeviren, Hilal Yiicel, Ebru Bozpolat, Siimeyye
Mermer, Osman Kocak, Behiye Ertag, Kerem Cinar) bazinda her bir eser icin bireysel
olarak yaptirilmis daha sonra herkesin {iriinii ayr1 ayri olmak tizere olusturulan grubun
elemanlarinin goriisleri dogrultusunda veri olarak ele alinmistir. Ayrica calismada
kullanilacak kaynak kitaplarin tespit edilmesi i¢in de alanin uzmanlarindan goris
alinmistir. Eserlerde karar verilemeyen, anlamindan bulgu iiretilemeyen ifadeler ile
akimlarin sorulara verdigi cevaplara karsilik gelmeyen kisimlar degerlendirmeye
alinmamustir.

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bulgulari, egitim felsefesi sorular1 bazinda ortaya ¢ikan akim ya da
akimlarin (egitim felsefesi) ve her sorunun toplam cevaplart bazinda da agirhikli
felsefenin ne oldugunun anlasilmasini saglayacak sekilde sunulmustur.

1- Atatiirk'iin, "Nicin Egitelim?" (Amaclar) boyutunda somutlasan egitim
felsefesi ile ilgili bulgular ve yorum

Atatlirk’lin, egitimin amacinin, gelecegin toplumunu yetistirmek, olmasi
gerektigine doniik nitelemeleriyle "yeniden insact"; egitimin amacinin milli ve
toplumsal beraberlige katki saglamak olmasi gerektigi ile ilgili tespitleri baglaminda
"Esasici"; egitime, toplumu c¢agdas medeniyetler seviyesine ¢ikarma, gayretinde
olmalhgiyla ilgili verdigi gorev baglaminda "Ilerlemeci"; egitimin {ireten bireyler
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yetistirmesi  zorunlulugu ile ilgili nitelemeleriyle "Politeknik¢i" ve egitimin
degismemesi gereken ve insani insan yapan oOzellikler iizerine temellendirmesinin
Onemine vurgu yapan sOylemleriyle "Daimci" bir egitim anlayisina sahip oldugu
anlasilmaktadir.

Atatiirk'in egitimin amagclar1 baglaminda 6n plana ¢ikan egitim felsefesinin
"Yeniden Insacilik" oldugu anlasilmistir. Atatiirk bu anlayisini, Nutuk (s.9)'ta sdyle
dillendirmektedir: "Efendiler, bu durum karsisinda bir tek karar vardi O da milli
hakimiyete dayanan, kayitsiz sartsiz, bagimsiz yeni bir Tiirk devleti kurmak!"

Nigin Ogretelim? soru alanmi ile ilgili olarak, en fazla yinelenen ve bu soruya
karsilik gelebilecek anlamli kelimeler de yukarida belirtilen sonucu desteklemektedir.
Bu kelimeler “milli”, “millet” ve “yeni”dir. Buna goére bu soru alani agisindan
Atatiirk’iin hangi akima girdigi yorumlandiginda “yeni” kelimesiyle Yeniden Insac1 ve
“millet” kelimesiyle de Esasici egitim akiminda oldugu s6ylenebilir.

Tablo 3 incelendiginde Atatiirk'in en az "Varolusguluga" wvurgu yaptigi
goriilecektir. Buna gdre onun, egitimin amacinda bireysellige yer verici bir anlayisa
sahip olmadig1 sodylenebilir. Eserlerinin "egitimin amaci" kavrami agisindan yapilan
incelenmesinde Varolus¢u nitelenebilecek tek ifadesi: "... Fakat fertler de vardir.
Meclis memleket ve devlet islerini fertlerle sahislarla yapmaktadwr. Her devletin islerini
yiirtiten sahis ve sahislar meydandadur..." (Nutuk, 444).

Bugiin Milli Egitimin Amaglar ile bu Tablo (3) karsilastirildiginda herhangi bir
celiski yokmus gibi goriilebilir. Ancak uygulamalara bakildiginda amaglardan uzak
olundugu ve okulun, 6gretmenin, anne ve babanin toplumsal ¢ikari bireysel ¢ikarin
istiinde tutan bireyler degil, tam tersi bireysel ¢ikarini toplumun ¢ikarindan daha ¢ok 6n
planda tutan nesiller yetistirmekte oldugu gercegiyle yiiz yiize gelinmektedir. Benzer bir
niteleme, "Atatiirk’iin egitim anlayis1 ile bugilinkii uygulamalar arasinda celiskiler
bulunmaktadir” seklindeki bir tespitle bundan neredeyse otuz yil 6nce Dogan (1982, 34)
tarafindan da yapilmugstir.

2- Atatiirk'iin, "Ne ogretelim?" (icerik) boyutunda somutlasan egitim
felsefesi ile ilgili bulgular ve yorum

Atatlirk'in yeni kurulan {ilkenin sonsuzlugu agisindan yetisecek yeni neslin
Cumbhuriyetin degerleriyle donanik olmasi gerektigine doniik vurgulariyla “yeniden
ingac1”; Cumbhuriyet ile barisgik ve onu sonsuza kadar silirdiirmenin bilgilerinin
Ogretilmesi ile ilgili sOylemiyle “Esasici”’; savaslardan yorgun, yoksul ¢ikmis toplumun
yasamasi i¢in dgrencilere ve herkese bir an 6nce iiretimin bilgilerinin verilmesine doniik
gondermeleriyle “Politeknik¢i”; yeni toplumun eskimesini engellemek adina siirekli
ilerlemenin bilgisinden beslenmesi gerekliligi tespitiyle “ilerlemeci”: diger toplumlarin
icinde insanligin erdemini olusturan niteliklerin her bireyde olusturulmasi zorunlulugu
tespitleriyle “Daimci” oldugu anlasilmistir.

Ne ogretelim? soru alam ile ilgili olarak en fazla yinelenen ve soruya karsilik
gelebilecek anlamli kelimeler de bu sonucu desteklemektedir. Bu kelimeler, “hayat”,
“millet” ve “yeni”dir. Buna gore bu soru alan1 a¢isindan Atatiirk’lin hangi akima girdigi
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yorumlandiginda “yeni” kelimesiyle Yeniden Insaci ve “millet” kelimesiyle Esasici ve
“hayat” kelimesiyle de Politeknikgi egitim akiminda oldugu sdylenebilir.

Atatiirk'in, egitimin igerigi baglaminda, on plana c¢ikan egitim felsefesinin
"Esasicilik ve Yeniden Insacilik" oldugu anlasilmistir. Yeniden insact anlayisina
gonderme yapacak bir tespit, Not Defterleri (s.110)’nden yapilan su alinti
destekleyebilir:  “Cocuklarimiza ve genglerimize gormekte oldugu tahsilin(ilim
ogrenmek veya oégretmek icin ¢alismak) hududu her ne olursa olsun her seyden evvel:
Tiirkiye 'nin istiklaline, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’'ne ve Hiikiimeti'ne diisman olan
biitiin anasiwrlarla(bir seyin meydana gelmesine sebep olan temel esaslar) miicadele
etmek liizumu 6gretilmelidir” Diger yandan, ayn1 zamanda egitimin iceriginde "Esasici"
de olmak gerektigine doniik sayilabilecek, "Cocuklarimiza ve genglerimize gérmekte
oldugu tahsilin(ilim 6grenmek veya ogretmek icin ¢alismak) hududu her ne olursa olsun
her seyden evvel: Tiirkiye'nin istiklaline, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’ne ve
Hiikiimeti 'ne diisman olan biitiin anasirlarla(bir seyin meydana gelmesine sebep olan
temel esaslar) miicadele etmek liizumu o&gretilmelidir.” Budak (2003)’in Esasicilik
akimmin temelini olusturan “Kiiltiirel mirasin c¢ocuklara ve gen¢ nesillere
kazandirilmas1” goriisliniin, Atatiirk i¢in ¢ok Onemli bir amag¢ oldugu, tespiti ile
Karagozoglu (1985) tarafindan yapilan “Atatiirk¢ii egitimin milli olmas1” gerektigi ile
ilgili tespiti, bu sonucu desteklemektedir.

Tablo 3’e bakarak, Atatlirk’lin egitimin igerigi baglaminda 6grencilere verilecek
olanlarla ilgili olarak “Varolusgu” egitim felsefesine mesafeli bir durus sergiledigi
anlagilmaktadir. Diger yandan, Zabit ve Kumandan ile Hasbihal (s.74) adli eserinde bir
asker ile ilgili ¢izdigi manzara oldukca dikkat cekicidir: “Asker kendi basina karar
vererek harekete ge¢cmek; sorumluluk denen, sonuca yonelik endiseden tamamen
kurtulmus olmak; basli basina var olmak ve bagimsiz olmakla kendini gosterir. Ve boyle
bilinmesi gereken askeri doga, ozel bicimde ogretilecek derecede biiyiik oneme
sahiptir.” Aslinda birbirine nerdeyse taban tabana zit sayilabilecek iki akim olan
Esasiclik ve Varolusculuk’un 6zellikle gocuklara 6gretileceklerin neler olmasi gerektigi
diistinselinde ¢ok farkli oranlardaki varligr egitim felsefesi agisindan bir tutarliliga isaret
etmektedir.

Bugiin yapilmaya ¢alisilanlar gézden gegcirildiginde ozellikle "6gretimlestirilen”
bir igerik ile karsilasilmaktadir. Bu siire¢ bireysellestirilen egitim anlaminda son hizla
ilerleyisini siirdiirmektedir. Son zamanlarda yapilandirmact anlayigla yeniden yazilan
miifredatlar da bunun bir kanit1 gibi durmaktadir. Hemen her egitbilimcinin hem fikir
olabilecegi lizere "Ogretim" kavrami herhangi bir seyin 6gretilmesi-ya da 6grenilmesi-
ile ilgili olabilir. Oysa (formal) egitimin i¢inde gerceklestirilen "6gretim" de boyle bir
rastlantisallik olmaz. Bir baska deyisle bireylere 6zgli programlarla yapilana egitim
denmez denilse denilse “6gretim” denir. Oysa yeniden insa edilen toplumun "ilelebet
payidar" kalmasmin anahtar1 egitimdir. Ve Atatiirk'e gore de egitim toplumsal (milli)
olmalidir. Nitekim Dogan (1982, 34)'da, "Egitim c¢alismalarinin hemen hepsi ‘Atatiirk
ilkeleri dogrultusunda’ ciimlecigi ile baslamakta, fakat izlenen yontemlerle, programa
alman igerigin 1920’lerdeki Atatiirk’iin goriigleri ile tutarli bulunup bulunmadigi
tartisilabilir niteliktedir" diyerek bu yorumu desteklemektedir.
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3- Atatiirk'iin, "Nasil 6gretelim?" (Yontem) boyutunda somutlasan egitim
felsefesi ile ilgili bulgular ve yorum

Atatlirk'iin, egitimin yontemi baglaminda, 6n plana ¢ikan egitim felsefesinin
"Tlerlemecilik ve Daimcilik" oldugu anlasilmistir. Tablo-3'e gore, Atatiirk'iin, "Nasil
ogretelim?" seklindeki egitim felsefesi sorusuna "projeler yoluyla ve igbirligine dayali
olarak" seklindeki sdylemleriyle "Ilerlemeci" bir metotla cevap verdigi anlasiimaktadir.
Diger yandan bu akimi izleyen diger cevaplariyla da ¢ogul bir metot anlayisina sahip
oldugu soylenebilir. Buna gore disipline yaptig1 vurgularla "Daimci ve Esasici" bir
nitelik gosterirken; bilimsel, yaparak yasayarak ve isbirligiyle seklindeki ifadeleriyle
"Yeniden Insaci ve Politeknik¢i" ve son olarak giiven olusturarak, sorumluluklar
vererek, bireysel farkliliklart dikkate alarak seklindeki gondermeleriyle de "Varoluscu"
bir nitelige sahip oldugu sdylenebilir.

Nasil 6gretelim? soru alani ile ilgili olarak en fazla yinelenen ve soruya karsilik
gelebilecek anlamli kelimeler de bu sonucu desteklemektedir. Bu kelimeler, “hareket”,
“kendi” ve “biz”dir. Buna gore bu soru alan1 acisindan Atatiirk’lin hangi akima girdigi
yorumlandiginda “hareket” kelimesiyle Ilerlemeci ve “kendi” kavramlariyla Politeknik¢i
ve Varolusgu ve “biz” kelimesiyle de Daimci ve Esasici egitim akiminda oldugu
sOylenebilir.

Mart 1923 tarihinde TBMM'de yaptig1 konugmada soyledigi “Egitim ve ogretimde
uygulanacak yontem, bilgiyi insan icin bir siis, tahakkiim araci veya medeni bir zevkten
ziyade, yasamda basarili olmayr saglayan pratik ve kullamslh bir ara¢ haline
getirmektir” ifadesi 6zellikle Politeknik¢i bir metot anlayisina neden sahip olduguna
getirilen bir 6rnek olabilir.

Atatlirk’lin egitim felsefesinin bu boyutu neredeyse biitliin akimlardan istifade
eden bir anlayis1 sergilemektedir. Tablo-3’de dikkat ¢eken iki akim Daimcilik ve
Varolusculuktur. Birbirine neredeyse taban tabana zit bu iki akimin (ki hatirlanacag:
lizere egitimin amaci ve igerigini belirleme konusunda birbirinden oldukg¢a farklilik
gosteren bir sonug ile karsilagilmisti) 6zellikle egitimin metodu s6z konusu oldugunda
bir araya nasil gelebildigi lizerinde diisiiniilmesi gereken bir bulgu olarak ortaya
¢ikmaktadir. Daimeciligin disiplin ve ahlakilige yaptig1r vurgu ile Atatiirk’tin, Gortis ve
Direktifler adli kitabinda (s.301) “Hayatin her ¢alisma safhasinda oldugu gibi 6zellikle
ogretim hayatinda siki disiplin basarmmin esasidir. Miidiirler ve ogretim kadrolari
disiplini saglamaya, o6grenci ise disipline uymaya mecburdur” s6zii bulusurken;
Varolusgulugun bireysel olabilme, yetenek, sorumluluk alma ve kendiliginden hareket
edebilme oOzellikleri ile Atatiirk’iin, Zabit ve Kumandan ile Hasbihal (s.22) adl
kitabinda altim ¢izdigi “Komutan, subay, er yetistirmekte izlenecek esaslarin,
uygulanacak egitim yontemlerinin, yapilacak talimlerin amacini, kendiliginden is gorme
ozelliginin olusmasina yoneltmekte kuskuya ve duraksamaya yer yoktur” sozi ile
bulugsmaktadir. Buna gore, egitimin metodunda birlik i¢inde tekligin 6nemi 6n plana
cikmakta ve bireylerin yaraticiligr olmadan toplumsal igbirliklerinin giidiiklesip tekrara
doniisecegi sonucuna ulasilabilmektedir.

e-uluslararasi egitim arastirmalart dergisi
Cilt: 2 Say1: 4- Sonbahar 2011 ss. 1-27

11



e-international journal of educational research
Volume: 2 Issue: 4- Autmn-2011 pp. 1-27

4- Atatiirk'iin, "Nerede oOgretelim?" (Yer) boyutunda somutlasan egitim
felsefesi ile ilgili bulgular ve yorum

Egitimin yeri ile ilgili olarak 6zellikle dort akimin ortak bir nitelik gosterdigi
soylenebilir. Bu akimlar Daimcilik, Esasicilik, Ilerlemecilik, Yeniden Insacilik iken;
ortak noktalar1 ise dordiiniin de yer olarak "yapay ortam" ve "okul"a isaret etmeleridir.
Diger yandan, toplumsal bir nitelik gosteren Politeknikgilik ve bireysel nitelik gosteren
Varolusgulugun da "her yerde egitim" diisiincesinde ayni1 olduklari sdylenebilir.

Atatiirk’iin egitim felsefesinin bu boyutu (yer) acisindan dort akimin 6zelliklerini
tagidigr anlagilmistir. Bu diislinceye gotiiren temel neden Atatiirk'iin eserlerindeki
ifadelerinde "mektep", "okul", "standart yer" vb. gibi kavramlara sik yer vermis
olmasidir. Medeni Bilgiler (s.80) adli eserinde bu sonuca ornek olabilecek bir
diisiincesini sdyle dile getirmektedir: "Ogretim, bir kimsenin kendi bilimini baskalarina
ogretmesidir”’. Buradaki 6gretimde amag, aile iginde yapilan ogretim ve egitim degildir.
Bir kurum agarak, genel ogretimde bulunmaktir."

Nerede 6gretelim? soru alani ile ilgili olarak en fazla yinelenen ve soruya karsilik
gelebilecek anlamli kelimeler de sonucu desteklemektedir. Kelimeler, “okul”, “milli”,
“biitlin” ve “bir”dir. Buna gore bu soru alan1 acgisindan Atatiirk’lin hangi akima girdigi
yorumlandiginda “okul ve milli” kavramlariyla Daimci, Esasici, Ilerlemeci ve Yeniden
Insac1; “biitiin” kelimesiyle Politeknik¢i ve “bir” kelimesiyle de Varoluscu egitim
akiminda oldugu sdylenebilir.

Tablo 3’e bakarak, Atatiirk’iin her ne kadar okul kurumuna gonderme yapan
ifadeleri ¢ok goziikse de Ozellikle Politeknikgilik ve Varolusculuga vurgu yapan
ifadelerin de az olmadif1 anlasilmaktadir. Ozellikle asil 6greticinin hayat olduguna
doniik Karlsbad Hatiralarinda (s.83-84) yer verdigi su ifade bunun kaniti gibidir:
"Mekteplerde mi? Bir defa terbiye ve tahsil valide kucaginda bagslar, saniyen,
erkeklerde boyledir, mektepten insan miikemmel bir model olarak ¢ikmaz, hayata,
medeniyete ve her seye ait hakiki ve miitemerkiz terbiye ve kanaat ve ictihatlar
mektepten ve hayati umumiyeye bizzat ve bilfiil istirakten sonra ve insanlari
memleketleri isleri bittemas tetkik ve tetebbii ederek iktisab olunur ve mekteb tahsil-i
terbiyesi, gorgiisii erkek olsun, kadin olsun insana hayat-1 umumiye-i miisterekede ilk
adimi atmak igin bile ekseriya gayr-1 kafidir."

5- Atatiirk'iin, '"Ne kadar/zaman ogretelim?" (Miktar/Zaman) boyutunda
somutlasan egitim felsefesi ile ilgili bulgular ve yorum

Egitimin oran ve zamani ile ilgili soruya Atatiirk'iin eserlerindeki ifadelerden
cevap olarak saptanan ifade sayisi olduk¢a simirlidir. Ancak iliski kurulabilenler
oOl¢iitiinde bir tespitte bulunmak gerekirse 6zellikle bes akimla ifade edilebilecek ortak
bir nitelik gosterdigi sdylenebilir. Bu akimlar Daimcilik, Esasicilik, Ilerlemecilik,
Yeniden Insacilik ve Politeknikgilik'tir. Bu akimlarin ortak noktalari; egitim gorevinin
devletin kontroliinde olmasi, temel egitimin zorunlulugu ve ister Ogrenci isterse
ogretmen veya konu merkezli olsun egitim almanin gerekliligidir.
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Ne kadar/zaman 6gretelim soru alani ile ilgili olarak en fazla yinelenen ve soruya
karsilik gelebilecek anlamli bir kelime bulunamamasi da bu benzesikligi agiklamaktadir.

Ne oranda ve/veya ne zaman 6gretelim? Sorusuna verilen cevaplar iginde 6zellikle
Varolusguluk ile ilgili bir tespitte bulunulamamistir. Bu da Atatiirk'iin bu soruya cevap
bazinda Varolusgu bir nitelik gostermedigi yorumuna gidilmesine yol acabilir. Diger
yandan, Ozellikle diger akimlarin reddetmedigi ve belki de tizerinde birlestigi Medeni
Bilgiler adl1 eserinde (s.368-369) vurgulanan su ifade, yapilan yoruma destek olabilir: 7
ile 16 yas arasindaki vatandaglar, ilkégrenim caginda sayilirlar. Ikégrenim 5 yildir.
Ortaokul ilkogrenimden sonra ¢ocugu ti¢ yil daha okutur. Bu J&grenimi yapan,
ilkogrenimini kuvvetlendirmis olur. Fakat yiiksekégrenime hazir olmak igin daha 3 yillik
lise ogrenimini bitirmek gerekir. Lise 6grenimi ortaokuldan sonra 3 yildir. Su halde tam
lise 6grenimi 11 yil devam eder. Yiiksekogrenimde her meslegin en yiiksek bilgileri
kazanilir.

6- Atatiirk'iin, "Kime/kiminle ogretelim?" (Kime/Kiminle) boyutunda
somutlasan egitim felsefesi ile ilgili bulgular ve yorum

Tablo-3 incelendiginde kime kimlerle sorularina karsilik gelebilecek ifadelerin
icerik analizinden anlasildig1 kadariyla Atatiirk'iin Yeniden Insaci bir egitim felsefesini
benimsedigi sonucuna gidilebilir. Nitekim yinelenen kelime sayisi ile ilgili olarak da bu
akima gonderme yapacak kelime sayisinin digerlerinden fazla oldugu bulgulanmistir. Bu
kelimeler “millet”, “bliylik” ve “yeni”dir. Buna gore bu soru alani agisindan Atatiirk’tin
hangi akima girdigi yorumlandiginda “yeni” kelimesiyle Yeniden Insaci; “millet”
kelimesiyle Daimci vr Esasici; “biitiin” kelimesiyle Politeknikgi egitim akiminda oldugu
sOylenebilir.

Onun bu soru bazinda bu akimda degerlendirilmesine katki saglayan Goriis ve
Direktifler adli eserindeki (s.303) su ifadesi, elde edilen sonucu destekler gibidir:
"Milletleri kurtaranlar yalniz ve ancak ogretmenlerdir. Ogretmenden egiticiden yoksun
bir millet heniiz millet adini almak kabiliyetini kazanmamistir. Ona basit bir kitle denir,
millet denemez. Bir kitle millet olabilmek icin mutlaka egiticilere, dgretmenlere
muhtactir”

Atatiirk’iin egitim felsefesinin bu boyutu diger akimlardan da azzimsanamayacak
oranda istifade eden bir durumu sergilemektedir. Tablo-3 de dikkat ¢eken iki akim,
Ogretmene biiyiik 6nem atfeden, onu odaga alan alan Daimcilik ve Esasiciliktir. Atatiirk
ozellikle bu kisilerin bulundugu bir egitim sistemini Zabit ve Kumandan ile Hasbihal
adli eserinde (s.57), 'subay' kelimesine yiikledigi anlam itibariyle s0yle 6n plana
cikartmaktadir: Erler, askerlik hizmeti sirasinda subaylarin oz ¢ocuklar: gibidir. Bir
insan kendi ¢ocugunun yetismesi igin egitim ve Ogretimini, saghgini, tavir ve
davramislarini nasil gozetir ve bunlarin iistiine diiserse; subay babalar da er
cocuklarimin  saglik ve esenligi, gorev ve sanatini giizel ogrenmesi, ahlakinin
diizgiinliigii, kisacasi her seyi icin;, ayni baglilik ve ozenle calisacak ve bunlart
gozetecektir." Ancak, bu yapilirken duraganlifa ve statikoyu korumaya
doniiklesmeyecek davraniglarin egemen olacagi bir zamani da nitelemektedir ki bu
Ilerlemeci, Politeknik¢i ve Varoluscu oOzellikleri olan &gretmen, Ogrenci, miidiir
anlamina gelmektedir.
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Tablo-3: Atatiirk'iin, séyleyip yazdiklari isiginda somutlasan Egitim Felsefesinin
boyutlari itibariyle yapist

AKIMIBI | paimcilic | Esasicili | flerlemecilik | %" | pojiteknikgilk | Varolusculuk | Toplam
Sorular Insacilik
c E <
SSE| 4 17 9 19 6 1 56
)g<
€ x
22 18 32 15 32 26 4 127
2 o
22
_ER
g3 | 4 34 51 32 48 29 244
= q',_):o
8>
=
O =
& | 2 2 26 2 14 10 128
Z .5
0
oo
©c £ X =
= <
S3EZ| 3 3 2 2 2 0 12
293N
E¢
2 B Z
323 30 29 19 36 19 19 152
£ ==
EST
x
—§ 131 141 122 147 115 63 719
o
'_

7- Soyleyip yazdiklar: 1isiginda somutlasan Atatiirk’iin Egitim Felsefesi ile
ilgili bulgular ve yorum

Tablo 3'de de goriilebilecegi lizere, bir kisinin egitim felsefesinin ne oldugunu
anlamak {izere sorulan alt1 soruya, Atatlirk eserlerinde anlamlanan ifadeler olarak,
verilen cevap sayisi toplamda 719'dur. Bu sorularin soru tiiriine goére dagilimi
incelendiginde en fazla cevabin "Nasil egitelim" ile "Kimi/Kimlerle egitelim?"
sorularina verildigi anlasilmistir. Sonucun bdyle olmasimin bir nedeni Atatiirk'iin bir
asker, bir komutan olmasi itibariyle kendisinin de "Subayin ere karsi davranislar: da
erde insani onuru ve kigisel serefini uyandiracak yolda olmalidir. Bu yonteme, en ince
noktalarima uymak kosuluyla devam edilir ve bunda israr edilecek olursa; en kaba
duygulu olanlar iizerinde bile etkili olunur ve sonug¢ alimir"(ZKH, 63) seklinde
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vurguladigr iizere komutanin da erlerinin 6gretmeni oldugu ya da olmasi gerektigi
diisiincesi olabilir.

Atatiirk'in eserlerinde bulunan ifadelerden ¢ok azi sirasiyla egitimin zaman ve
orani ile egitimin amaclar1 konusunda fikirler vermektedir. Egitimin amagclar ile ilgili
biitliin cevaplarin bileskesi sayilabilecek su ifade onun egitime yiikledigi anlami ve
amac1 ozetler gibidir: Ogretmenler; yeni nesli Cumhuriyetin fedakdr égretmen ve
egitimcileri, sizler yetistireceksiniz, yeni nesil, sizin eseriniz olacaktir. Eserin kiymeti,
sizin beceriniz ve fedakarliginizin derecesiyle orantili olacaktir. Cumhuriyet; fikren,
ilmen, fenden, bedenen kuvvetli ve yiiksek karakterli koruyucular ister. Yeni nesli, bu
ozellik ve kabiliyette yetistirmek sizin elinizdedir."(GD, 303).

Tablo 3 incelendiginde goriilecektir ki; biitiin sorulara verilen cevaplarin toplami
bazinda, yani Atatiirk’iin syleyip yazdiklar 1s18inda somutlasan Atatiirk’iin Egitim
Felsefesi, agirlikli olarak, 'Yeniden Insacuik'tir. Tablo 3 de de goriilebilecegi iizere, bu
felsefi yapmin pargalar (boyutlar1); egitimin amaci agisindan ‘Yeniden Insact’; icerigi
acisindan ‘Esasici ve Yeniden Insaci’; yontemi acgisindan ‘ilerlemeci’; egitimin yeri
olarak hemen hemen biitiin akimlar; egitimin miktar1 ve zamana ile ilgili olarak ‘Daimci
ve Esasici’ ve son olarak insan 6gesi (kKime-kiminle 6gretelim?) yoniiyle de ‘Yeniden
Insact’ olarak ortaya ¢ikmustir. O halde, bu sekilde ortaya cikan “Atatiirk’iin Egitim
Felsefesi” Tirkiye Egitim Sistemi’nin her bir par¢asina (insan, kanun, bina, arag-gere¢
vb.) yanstyacak sekilde ise kosulabilir.

Bu arada Atatiirk’iin egitim felsefesinin piir bir nitelikle “Yeniden Insac1” bir
nitelik gdstermesinin yaninda diger akimlarin da etkisini gormek miimkiindiir. Buna
gore bu akimi; 'Esasicililik, Daimcilik, Ilerlemecilik, Politeknik¢ilik ve Varolusguluk'
felsefeleri izlemektedir. Bu sonug, alanyazinda ¢esitli yazarlarca ileri siiriilen,
“Atatiirk'lin ¢oklu bir egitim felsefesi niteligine sahip oldugu ile ilgili” tespitlere bir
reddiye olmamakla birlikte, en azindan agirlikli olana vurgu yapmak bakimindan énemli
bir tespit gibi durmaktadir. Zira ifade edilen bu tiirden goriisler asagida da
gorllebilecegi iizere bir akima agirlik verici isarette bulunmamay1 yeglemektedirler.

Aytag’a (1983, 112-113) gore; Atatiirk’iin egitim politikasi, kendi zamaninin
diger ideolojilerinin egitim politikalariyla karsilastirilirsa, farkliligi goriilecektir. Diger
ideolojiler hepsi belirli bir 6geyi alip onu “degismez kilmaktadir". Ideolojiler “devlet”,
“irk”, “is¢1 smifi”, “din” veya “sermaye” gibi unsurlardan yalnizca bir 6geyi egitim
politikasinin yegane temeli olarak kabul etmektedir. Yani bunlarin hepsi de, felsefi dilde
soylemek gerekirse "tekgidirler”. Atatiirk, boyle tek yanli bir diisiiniir degildir. Egitim
politikasinin temelinde, birden fazla unsur yer almigtir. ~ Giritli (2001, 50-72) de,
Mustafa Kemal'in, esas itibariyle kat1 bir doktrin taraftari olmadigini, eylem adami
oldugunu belirtirken; "kendisini hicbir felsefe doktrini ile simirlamayan Atatiirk’{in,
idealist;  idealist oldugu  kadar  pragmatist oldugu  soOylenebilir.  Bu
nedenle, Atatiirkgiiliigii felsefi yonden ifade eden en wuygun terim Ozgiirlikeii
demokrasinin de temeli olan “pliiralizm” (¢okguluk) olabilir” demektedir. Dogan (1982)
da "Atatiirk donemi egitim politikasinin skolastizm, hiimanizm, realizm, pragmatizm
vb. doktrinlerin higbirine (tek basina) bagli kalinmadigini ifade ederek; ancak gesitli
goriislerden faydalanarak Tiirkiye’nin sorunlarini ¢ézecek sekilde bir senteze gidildigi"
yorumunu yapmaktadir. Filiz (2009) ise bu durumu séyle ifade etmektedir: Atatiirk,

e-uluslararasi egitim arastirmalart dergisi
Cilt: 2 Say1: 4- Sonbahar 2011 ss. 1-27

15



e-international journal of educational research
Volume: 2 Issue: 4- Autmn-2011 pp. 1-27

diisiince ve yasami, idealizm ve realizmi birlestirmis; Tiirk diislin yasam1 ve dolayisiyla
egitim felsefesini bu birlesime gore belirlemistir. Onun egitim felsefesi, tek yonlii ve
indirmeci degil; ¢cok yonlii ve ilerlemecidir. Usa dayali, ussal kural ve uslamlama
yontemi ile idealist; yasam ve reel olgularla ilgili olmak bakimindan da realisttir.
Tarihsel siire¢ iginde gecmise doniik egitsel olgu ve ornekleri, simdi ve ileriye doniik
ilerlemeci ve tekamiilcii felsefeyle degerlendirerek ¢agdas, laik, demokratik ve modern
bir egitim yontemine ulasir. Atatiirk, genel diisiince diinyasinda oldugu gibi, egitim
anlayisinda da idealisttir ancak, iitopyaci degildir; realisttir ancak pozitivist ve
materyalist degildir. Idealisttir, ¢iinkii milli bir egitim felsefesi temeline dayanur.
Realisttir, ¢linkii ¢cagdas ve yasamla i¢ ige bir egtim-6gretim anlayisina baghdir. Budak
(2003) ise bu durumu soyle ifade etmektedir: Atatiirk’iin pragmatizme dayanan
ilerlemeci egitim akiminin temsilcilerinden J. Dewey’i 1924 yilinda Tiirkiye’ye davet
edip, ondan egitim sistemimiz hakkinda rapor istemis olmasi; yahut Atatiirk’iin “hayatta
basarili olan, problem ¢ozebilen insan yetistirmeyi” esas alan pragmatizmin bazi
ilkelerini benimsemis olmasi, Atatiirk’{in pragmatizm goriisline bagli oldugu anlamina
gelmez. Ciinkii, Atatiirk ayn1 zamanda realist ve idealist felsefelere dayanan esasici ve
daimici egitim akimlarinin da bazi ilkelerini benimsemis ve uygulanmasini istemistir.
Omnegin, esasicilik akiminin temelini olusturan “Kiiltiirel mirasin cocuklara ve geng
nesillere kazandirilmas1™ goriisii, Atatiirk i¢cin ¢ok 6nemli bir amagtir. Yine, idealist ve
natiiralist felsefelere dayanan i egitimi akimimnin temel goriisii olan “insani is yapabilir
hale getirme” goriisti Atatiirk’lin egitim felsefesiyle ortiismektedir.

Diger yandan Atatiirk doneminin yasa ve uygulamalariyla degerlendirmeler
yapilarak Atatiirk'iin egitim felsefesinin teoride "ilerlemecilik" pratikte Daimcilik ve
Esasicilik" oldugu ¢ikarimina yoneltecek bir takim tespitler de yapilmistir (Ertiirk 1988;
Bozdemir 2006; S6nmez 2006). Ancak burada unutulmamalidir ki Atatiirk memleketin
her yerine, her seyine yetebilecek glicte insaniistii bir varlik degildi, yani biitiin bir teori
ve uygulama diger ilgililerin de iginde bulundugu bir sekilde gerceklesti. Dolayisiyla
onun egitim felsefesinin disina ¢ikabilecek yasa ve uygulamalar da oldu. Hatta bunlar
onun Oliimiinden sonra daha bir yogunlasti. Bu nedenle onun egitim felsefesinin
agirlikli olarak ne olduguna bakarken yazdiklarindan bir sonuca varmak daha isabetli
bir tespiti dogurabilir. Bu arastirmanin elde ettigi sonug, Atatiirk'iin egitim felsefesini
olusturan akimlarin degisik oranlarda bir senteze isaret etmesi ve Atatiirk'iin EZitim
Felsefesinin ' agirlikli olarak Yeniden Insacilik" oldugudur.

SONUC VE ONERILER

Atatiirk'in egitimin amaglar1 (Ni¢in Egitelim?) baglaminda 6n plana ¢ikan egitim
felsefesi "Yeniden Insacilik"dir. Tiirkiye de egitimin amagclarmi belirleme
sorumlulugunda olan kimseler ve uygulamadakiler, Atatiirk {lkisiinii siirdiirmek
istiyorlarsa "Yeniden Insaci" bir amac tasarimina gitmelidirler.

Egitimin igerigi (Ne Ogretelim?) baglaminda, 6n plana ¢ikan egitim felsefesi,
"Yeniden Insacilk ve Esasicilik"tir. Tiirkiye de egitimin icerigini belirleme
sorumlulugunda olan kimseler ve uygulamadakiler, Atatiirk {lkisiinii siirdiirmek
istiyorlarsa "Yeniden Insaci ve Esasici" bir igerik belirlemeye calismalidirlar

e-uluslararasi egitim arastirmalart dergisi
Cilt: 2 Say1: 4- Sonbahar 2011 ss. 1-27

16



e-international journal of educational research
Volume: 2 Issue: 4- Autmn-2011 pp. 1-27

Egitimin yontemi (Nasil 6gretelim?) baglaminda, 6n plana ¢ikan egitim felsefesi
"llerlemecilik ve Daimcilik"tir. Tiirkiye de egitimin ydntemini belirleme
sorumlulugunda olan kimseler ve uygulamadakiler, Atatiirk {lkiisiinii slirdiirmek
istiyorlarsa, "Ilerlemeci ve Daimci" egitim felsefeleriyle sentezlenen yontemler
saptamal1 ve kullanmalidirlar

Egitimin yeri (Nerede 6gretelim?) ile ilgili olarak 6zellikle dort akim temelli ortak
bir nitelik gosterdigi soylenebilir. Bu akimlar Daimcilik, Esasicilik, Ilerlemecilik,
Yeniden Insaciliktir. Tiirkiye de egitimin yapilan yerleri belirleme sorumlulugunda olan
kimseler ve uygulamadakiler, Atatiirk {tlkiisiinii siirdiirmek istiyorlarsa, “Daimci,
Esasici, Ilerlemeci, Yeniden Insac1” egitim akimlarla sentezlenen yerler inga
etmelidirler.

Egitimin miktar ve zamani (Ne kadar/zaman ogretelim?) agisindan bes akimla
ifade edilebilecek ortak bir nitelik gosterdigi soylenebilir. Bu akimlar Daimcilik,
Esasicilik, Ilerlemecilik, Yeniden Insacilik ve Politeknik¢ilik'tir. Tiirkiye de alinacak
egitimin miktar ve zamani belirleme sorumlulugunda olan kimseler ve uygulamadakiler,
Atatiirk iilkiisiinii siirdiirmek istiyorlarsa, Daimci, Esasici, ilerlemeci, Yeniden insac1 ve
Politeknikgi bir sentezle miktar ve zaman tespiti yapmalidirlar.

Egitimde, Kime/kiminle Ogretelim? verilmesi gerektigi ile ilgili olarak ise
Yeniden Insaci bir egitim felsefesini benimsedigi sonucuna gidilebilir. Tiirkiye de
gerceklestirilecek egitimin Kime-kiminle verilecegini belirleme sorumlulugunda olan
kimseler ve uygulamadakiler, Atatiirk Ulkisiinii stirdiirmek istiyorlarsa, ‘Yeniden
Insac’ bir egitim felsefesinden beslenecek bir “kime-kiminle oOgretelim” profili
olusturmalidirlar.

Bir biitiin olarak disiiniildiiglinde, Atatiirk’iin Egitim Felsefesi’nin agirliklh
olarak, “Yeniden Insacilik” oldugu anlasilmistir. Bu biitiinii, coktan aza dogru sirasiyla
tamamlayan felsefeler; 'Esasicililik, Daimcilik, Ilerlemecilik, Politeknikgilik ve
Varolusguluk'tur. Tiirkiye deki Ogretmeninden Bakanmna biitiin egitim uygulamacilari,
Atatiirk tlkiistinii stirdiirmek istiyorlarsa, uygulamalarinin farkli nitel ve nicelinde genel
olarak farkli egitim felsefelerinden hareket etseler de 0Ozege mutlaka “Yeniden
Insacilik”1 almahdirlar.

Aragtirmacilar, Atatlirk’tin bagka eserleri agisindan benzer ¢alismalar
yapabilecekleri gibi, Tarihte 6nemli yerleri olan kimseler ile okul, dernek, vakif, siyasi
partiler vb. gibi egitim iligkili olabilecek kurumlar igin de, “Egitim Felsefesi Saptama
Aracr””m1 ve ek tablolarim1 kullanarak (izin almak suretiyle) benzer c¢aligmalar
yapabilirler.

* Bu ¢alisma, Cumhuriyet Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Komisyonu tarafindan 012 numaral Bireysel Projesi olarak
desteklenmistir.
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EKLER:

“Egitim Felsefesi Saptama Arac1”
(Tablo-2) olusturulurken kullanilan 6zet tablolar

Tablo-4.Daimicilik-Degismezcilik Akiminin egitim felsefesi sorularinaa verdigi

cevaplar
SDRULAER. | CEVAPLARIN SENTELI AETMIN SORULARA VERDIGI CEVAFLAR
NICIN? *Tn=enlik igin 1. Inzsnlikicin ivi yagama ulssmak yondnds gelistirme (Alksn, 1003)
*daFizmayen svrenss] mrpala uyem 1. Dedigmaven swansel parcebs vymak (Alkean, 1083)
*Tannya vlagmak iin 3. Eitimin girevi insanm sk futarh dullanmasm ssflemak; bu volls one mutlkk
emutlak dodrslera vlaghrmak dogrolzrs vlestmals evrenss] parals wyumony 5 Elamal; dzeir ve motly stmektir
*daim olmak igin (Sonmez, 2005: B7).

4. Temelde spitimin svrenss| smaci dofro bilsidir, sarreldiltr, Dodr;, evranse] ve
debizmes oldugu ifin meopek oFitim da evranssl ve de Bismez olmabdir (Guotak, 2001:
308

5.  Tenarora ulsgma (Sonmez, 2005)

KE? *Trizan dodmsin ortak olan konslann 1. Inzsn dossimn ortak olan unsrlsrm isren bir mifradat va bivik ssarlar
ig eren bir mifredat, okuulmalyGutak, 2001)
*bivik: kieplar 1. Temal shlsk ve kerakter pranziplari(Erzin, 1008)
*temel shlak ve karskter prenziplen, 3. Bivik Kiepler, emel konuler {disiplinler)) Alkan, 1083)
*avrens] va tekrar adan bonular 4. Ezld Yunen ve Latin Hasilderi{Sonmez, 2005)

5. Evrenselve teloar eden konulara (Gutek, 2001)

§. CobouZa smdars mevent zaman igin Snemli gbrinen konular: diratme varing ong
dinyanin davambliklerm @nncy belifi t2me] disiplinler GEmtilmalidic. Temel orta
Giratim progyan ana dili, vebano i, tarth, maematik, dofzl bilimlar, gizal
mnatler va felsefeyi ipermelidic (Alken, 1083: 34).

7. Gocuklerm dinyanm fizikesl ve ruhsal devamiilidanndsn habegder olacsklar tamel
konular (disiplinler) dEretimelidic (Alksn 1983 33)

8. Hizhdafizme icinds inmn tsbist sy lalmali, emel ahisk ve karakier pransipla
eEitimin Gzini t2gkil etmelidir (Erzin, 1996:

NASIL? *dpdrular sistamatl olarak 1. Dobrolar an ivi gekilds sistsmatik bir caligma ile SEeetilir (Gutalk, 2001)

*Solratk @rigma, 1. "Biyik Kitzplar™ dediklesi 2zki vunzn klasikiesivle 6Erenilin, (Alkan, 1983)

*rimdengslim, bivik kitaplarla 3. Efitm durumiarmdn genstlikls thmdeneslim kollndmabdir, Ofrencilare, slallanm

*diziplin iginde ve iradekerini galigtrecek ortamlar saflanmalider, Bunonigin Solratik Terugma

*zihinzal caliema {iromd va dodurtmars) is2 kogulmahdir (Sénmez, 2005)

freza 4, Genallikle tmdengelim kullantlmabdyr, O frencilers, skillann v irsdelerin
gelistirecal: ortamlar s Flanmalidyr. Bunon igin Sokratl: Tartema (ironi ve
dofurtmaca)ize kogolmalidy, Avncs irade afitimi iin; aragtirma, gazi, gozlem ve
denave aFiim duremlannds ver veritmeli {Sonmez, 2005 ).

5. Aldl, zihinssl galizma, teerh sl yirime vollanm kulbnma, shkin itkelerine uyma
il irade f22, sragtrma, incelame, gozlam vapma ve disiplinle zelisir (Sonmez, 2005).

6§ Onun igin snef oreminds disilin ssElanmaly gerskirs cezava bagverulmalide;
cinled 2 Bifimin amact nsant slh etmektic (Sénmez, 2005,

NEREDE? *vapay ortamlar 1. Yzpay oremilanSonmez, 2005)
*olouller 2. Her ver ve zamanda avm fzelliFi tagrran okuller. Olulon maksady yazamun akdne
*imiflar entelaktiiz], wetistiomenin sszs olduEy suni bir ortam varatmaker | Alken, 1983 34).

3. Ohulon maksadh vagamin aksne enklekitel, vetigtirmenin ezss oldugn suni bir
ortam yaramakor (Alkan, 1983: 34).

4. Egitim ormminda, garoek vazamn kopyas olan dmekler dagil: tersina idzal
vazamean fmakler petiilmelid; (inkD efitimde hedefl, insam garoak vamma dagil;
idazl w evranme] perpaklere gors vetigimsltic Bunun iin gerskirss vapay ortemlsr
diizenlenme lidir. (Sonmez | 2003).

5. Onvniin smf ortamunds disiplin s Flanmalt, garebiss cazava bagvorulmalide
chnld e Fifimin amac nsan whh etmektic (Sénmez, 2005.

KE #Inzanlann oz temel v avrenes] 1. Inzsnlarin oz temal ve evranzsl nitsliklen kazsmncaya kader

KADARNE | nitslikleni kazamncays kadar 2. Caglar ve kiltirler tiErgin, 1996

ZAMAN? *har zamen

KIME! *Bilme iglevli bir zihne sship olan 1. Tineelbir reha ve maddase] bir badens ship msyonal ve bz gir olan bir berenc

KIMLERLE? | é&renciveder bilms iglavi olan bir zihinle donatilmetinGuek 1997, 304).
*Ooritar, entaekriel, gizlemci, bilzili 1. (QEremen toplumdaki 68slesi pozlemizven vzman bir sdzleme olmah Alkan, 1983)
kimaslercs 3. Ofremen ddrenciled iled dizayds bir sntslekiizl dizipline tagvik otmeli antelsbrial
*GEratmenin moda izl gelistirmeyi desteklameli ve Onemsiz pratik derslerke zamen ziyan etmemelidis.

Oraman halicla iligkileri ipin iyl modsller galigtiomalidir Al 1083: 33),

4. (QErmen toplum 2 tkinliklerine katlan ve tophimdaki SEzled zézlembyen vemen
bir gz lemci olmalidir, Unlt lidarlerin vaptidanm tathik 2tmsli ve oEencilarin daha
flari bir diizeye uagmalan ipin vardm edebilmetidic (Alkan 1983: 35).
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SORULAR | CEVAPLARIN SENTEZI | AKIMIN SORULARA VERDIGI CEVAPLAR
*kiginin toplumsalla gmasmm 1. Bu baglamda egitimin hedefleri; "Kiginin toplumzallazmasini
saflama, saflama, bagat kiltirel degerleri ona kazandirma; degisme ve
*bagat killfire] defederi ¢ahzmav énleme, kiiltiirel miras koruma, topluma wyumunmu
kazandirma, saflama, bilgi ve becerili insanlar yetistirme" olabilir. (Sénmez2003:
. *defizme ve ¢ahsmay 43)
NCIN? dnleme, 2. Ozeiilitk, cocugun bastbos birakilmasma kars bir alumdir. (Ergiin, 1996:
*kiltiirel miras: koruma. 82)
*devlet iginde yasamak igin 3. Devlet iginde yasamak igin (Alkan, 1933)
*ghlak, gibi bityik Gnemi 4. Ahlak, politika, takdir duygusu gibi bityiik dnemi olan devamli ve ger-
olan devamh ve gergekgi pekpt standarflam wyom saglamak (Alkan, 1983)
standartlam wyum 3. Gepmiste yararh olan bilimlerin, sanatlann ve temel yeteneklerin
dg retiminin gelecege de yansitilmasi(Gutelk, 2001)
*Toplumun ve atalann 1. Bu dinya ona mantiki bir dizendel ipenkile dgretilmelidir (Alkan,
tecrilbe gelensd, 1983: 37).
*bagat kiiltire] degeden 2. Bireyin vasanti ve tecritbelerinden ¢ok toplumun ve atalann teeriibe
NE? *Temel disiplinler (dersler) gelenefi dnemlidir. Tarh boyunca testedilmis bilgiler cocuk
*cafdag bilimsel bilgiler vasamindan daha dnemlidir (Alkan, 1983: 37).
*test edilmis bilgiler 3. Temel egitim(Gutek, 2001)
4. Ogeiiliik, ¢agdag bilimsel bilgiler vermeyi amaglayan, bir alumdar.
(Ergiin, 1996: §2)
*disiplinle 1. Gemkiifinde onlan disiplin ederek ve zotlavarak( Gutek, 2001)
*kitaplar 2. Timevarm(Sdnmez, 2003)
*erber ve tekrar 3. Problem ¢dzme yontemini, tarhsma tekniklerim
NAFIL? kullanmamahdir(Sdnmez, 2003)
4. Ogretmenin dediklerini ezberlemek, yvapmak, tekrarlamak zorundadir
(Sanmez2003)..
3. Ogrenci, kitaplann yvazdiklarim, gretmenin yapup anlattiklanm:
verine gefirerek yeteneklerind ve akhim gelistirebilir (S8nmez 2003).
6. Obmlda sistemli bir Gerenme gerpeklestirmel igin disiplin
gereklidin (Gutek, 2001)
:G;-ﬂ?ﬂ lerde 1. Olalun gdrevi de bu bilgiy, dErenciye aktarmakbr. Bu ne denden dolan,
*Eﬁan]i Efrsi;ul;ﬂi wtler olul, bir reform degil; GErenim kurnmudor. Bu kommoun iglevi,
NEREDE? = ¥ gegmisten simdive dek olugan bagat kil firel degerlent GErencive
- : kazndirmak. bu yolla onun tepluma wyumuny saglamakty; topluma
wyan insan, ahlakh ve erdemlidir (Sénmez, 2003).
2. Okwlda sistemli bir Girenme gergellestirmel igin disiplin
gereldidir. (Gueek, 2001)
NE *temel efitim verilene kadar | 1. Temel efiimde sahip olunanlan keruyabilecek kadar(Alkan, 1983)
KADAR/ZA | *sahip olunanlan 2. Temel efitim verilene kadar (Guiek, 2001)
MAN? koruyabilecek kadar
*dogugtan highir bilgi ve 1. Bu aluma gore insan toplumsal ve kiiltfirel bir varhlktr ve dogugtan
becerive sship olmayan highir bilgiyie donamk degil dir (Sénmez 2005.92).
dgrenci 2. Gegmisin deferli pelensklerini ve denenmis fikirlerini inangla altarmak
*aktarmak ve korumak ve korumak dgretmenin gérevidir. Ofretmen, devletin bir memurudur.
. dEretmenin gdrevidir (Alkan, 1983: 37).
KIME/ *denefleyici GEmimen 3. Egitimin merkezinde GEretmen vardur.( Erglin 1996)
KIMLERL | ®olgunve iy efitils 4. Ogretmen merkezdedir; ¢inki kiltirel mirasin temsileist
E? dgreimenlerxe dgretmendir, Gretmen ethen; dgrenci ise, edilgendir (S énmez, 2003)
*efitimin merkezinds 3. Olgun ve iy efitilmis 6 retmenl erce(Guizk)
dgretmen vard 6. Ofretmen, dig diinyamn sahip oldufu bilgi birikimi ile Gfrencinin Ahni
arasinda bir araci olarak hizmet eder.
1. Ofretmen, efitim ortammnda Gfrenciye yol gdstermeli ve onu stirekli
denetlemelidir (3 6nmez 2003).
8. Egitimin 6zi bellidir; bunlar 6gre tmen vasitazyla 6grencilere
aktanlacakhr.
9. Ogretmen, ¢ocuk ditnyast ile yetigkin diinyast arazinda bir aracidir.
Egitimm merkezinde 6Eretmen vardr. (Ergiin, 19946: 32).
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Tablo-6. Ilerlemecilik Akiminin egitim felsefesi sorularinaa verdigi cevaplar

SORULAR | CEVAFLARIN SENTEIL AKIMIN SORULARA VERDIGI CEVAPLAR
*dogan kontrol altma almak 1. Insamm bilgini elde etmedeki amac, dogay bilmek ve agiklamak defil. onu
. *siirekli defizen havata uyum denetlemektir. (Sonmez 2003)
NICIN? saflamak 2. Egitim, toplumda gelenshsel olarak devam eden standartlan ve defismezliklen
*yazaman Gfrenmek degil, sirekli defizen havah Ggretmelidir (Ergiin, 1996: 30)
*lerlemek igin 3. Efitimin amact 6grencinin dis dinyaya vyumunu saflamakhr (Ergiin 1938, 69)

4. Gelismeye ve faydaya yonelmis bir genglik amaglanmaktadir (Ergiin 1933, 68

3. Elegtirici bir dilgfinceye sahip olmak(Ergiin 1988, 70)

6. Yammavy oErenmelk(Ergiin 1933, 70)

*siirekli defizen hasatn 1. Gelensksel disiplin alanlanm genel olarak inceleme yering Gzzl problem alanlanm

bilgileri incelemeye programda dneelik verilmektedir (Alkan, 1983: 30).

*gzz] problem alanlan 2 Cocugu, kendi problemlerinin piziimi ile meszul stmek (Ergiin 1996: 81),
NE? *ilgi ve gereksinimlerden 3. Ilgive gerekeinimlerden beslenen dinamik bir mifredat (Gutek 2001)

beslenen mitfredat 4. Sirekli degizen havat 6fretmeliErgin, 1996)

*gergek hayatm bilgist 3. Egitim gerpek havattan hareketeder (Ergiin 1938, 68

*problem ¢ozme 1. Problem gdzme (Alkan, 1983)

*yazantt ve deney yoluyla 2. Ofrenme igerifi dziimleme yerine problem ¢ozme projeleri yoluyla olmahdir.
NASIL? *ighirlikgi vintemle (Allan, 1933:29)

*Ggrenci merkezi 3. Egitim ortaminda tarhyma, kamtlama, ¢iriitme teknilderiyle, pramer, retorik,

*proje yoluyla divalektik kullamtmahdir.

4. Bilgi, gérelidir. Totark bilgi elde stmek igin, penellikle timevarm kullamlmalidir.
Tanuk diginme va da problem ¢ozameyle elde edilebilir (S6nmez2003).

5. Egitim sirasnda gocugu serbest birak, yaganh ve deney bu ekolde GErenme
vinteminin esasidir (Allan, 1983: 30).

6. Hem fimevanm, hem de timdengelim (hipotetik-dediiktif sireg) bidikte
kullanilmaktadir; fakat bagkan olan timevanmdir. yansik diisinme va da problem
cOzme, tarsma, kamtlama, ¢iritme teknikdetiyle, pramer, retorik, diyalektik
(Soumez)

1. Ogretmen, okul, ev ve aile arasnda gok biivik bir ishirlifi
olusturulmalidin Gutek, 2001)

3. Problem ¢dzme voluvia derenme( Alkan. 1083)

*demokratik okl 1. Olwllar rekabetten ok ishirligine dnem vermelidir. (Alkan 1983: 20)
*GErenciye dinik ve 2. Okullar demokratik: korallara gére yiritilmelidir. (Alkan, 1983: 29)

NEREDE? | isbirlikgi okl 3. ”@grmcij,e-dﬁn" ¢ oloul esastur (Alkan, 1983 29)
*vazamdaki her olayn 4. Ohml gergek havat defil, suni bir Ggratme ve dfrenme ortamidir (Ergfin, 1996: §1).
tarhatl digt ortam 3. Ofrenciler istedikleni her konuyu siufa getirmeliditler. (Sénmez 2003)
*yapay ortam

NE *hayata yon verene ve onu 1. Hayata yon veren ve onu gelistirens kadar(Ergiin, 1906)

LAMAN- | geligtirene kadar

KADAR?
*kendi pelismelenni kendileri 1. Ogrencinin 6frenecefini kendi ilgist kararlastn Alkan, 1983: 30)
planlayan GErenci 2. Ofrenciler kendi gelismelerini kendileri birlikte planlarlar (Alkan, 1983: 30)
*defizime uyan Grenci 3. Dlerlemeciler; gevrelerini, sartlanm milkemmellestimme yetenefine sahip bireyleri

. *osullan miikemmell sstirme merkezz alan ilerleme dilsincesine ne2m vermislerdin(Gutek 2001: 322)

KIME/ potans yeline sahip 4. Pasif alicadan Avyade aktif ve yaraheadir (Todu, 38)

KIMLERL | dgrenci/yelers 5. Qéretmen bir damsmandir (Tozlu, 70)

E? *akfif fgrenci 1. Ogrenenin ilgilerin merkeze alir; tarhsma, planlama basanli bir 6Erenme
*dameman dretmen igin en uygun rehber olor. (Guiek, 2001)

2. Oretmen bir danisman ve rehber (Alkan, 1933)

3. Buefitim diizeninde 68retmen, dantzman ve rehber mevkiindedir. (Ergiin, 1906:
800

4, G@retmen: ohul, ev ve aile arasinda gok bivik bir 1sbirlifi elugturulmalidir
(Gutek 2001)

e-uluslararasi egitim arastirmalart dergisi
Cilt: 2 Say1: 4- Sonbahar 2011 ss. 1-27
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Tablo-7. Yeniden Insacilik Akiminin egitim felsefesi sorularinaa verdigi cevaplar

SORULAR |CEVAPLARINSENTEZ] [ AKIMIN SORULARA VERDIGI CEVAPLAR
*toplumu veniden kurmak 1. Demokrasi, bilim ve tekneloji etrafinda toplum dilzenim veniden
*demokrasi igin Furma( Gutek, 2001)
*dinva wygathimm 2. Dinrya ¢aptnda demelras veva bir serl demolomailer ile kandi kurallarm
L varatmak uyrulayabilecek otonteye sahip ditnya hilkimet igin{Alkan 1983)
NCIN? * bans, kardeshik ve ditnya 3. Buekole gdre, efitimin basta gelen amacy: zamarm kiltiire] krian karsilamak
vatandaglify igin igin toplumu yeniden diizenlemektir (Alkan, 1983: 38).
4. Egitimin hedefleri; "diinye vygarhfmm kuma, bartgy ve inzanlann mutulufune
saflamak (S6nmez, 2003: 106-107)
3. Uszulama yoluyla degizmesd gergellestirme, sevel, isbirlifi, denge vb. deferler
kamandirma bu tir iotarh kilfire] deferlerin siirekliligin saglamak (Sonmez.
2003: 106-107)
6. Yagam siireldi yeniden kurma, bir sonmlki hamketi planlama, alalbca eyiemde
bulunma, highir bilgiyi mutlak (kesin dogr) kabul etmeme, kisinin gizil
seteneklering ve zihnini gelisirme vb." olabilir. (S6nmez, 2003: 106-107)
1. Epitimin en dnemb pérest, vizphmmn Kiltiel krizn asmak igin toplumun yeniden
lunimasdir (Ergiin, 1996: §2)
*her il ciddi zorunlar- 1. Politik ekonomilk, dini, estelik ve efitimze] vazantimuzn en ciddi sorunlan
konular programun merkezine alinmalide (Alkan, 1983 42).
*modern yagamimn gerpek 2. Derder; soeval bilimler, doga bilimleri, i3 ve meslek efitimi, edebiyat, dil, beden,
NE? problemlen miiak, resim, matematik, geometri vb. elabilir. Bu dersler iginde, sossal ve dofia
*bilimin bilgisi bilimlerine agiwhk venlmelidir. (Sénmez, 2005: 107)
3. Her tirlii ders ve konular simf ortamina getirilmelidir (36nmez 2003)
4. Bir mitfredat, telmolojik ve zosyal bilgi alanlanm igeritken modern yagamin
gerpek problemlerine de ver vermelidir(Gutek 2001)
*demokratik yintemler 1. Demokratik gelenzgin uyrun vnsurlanyla bilimin 68 elerinin birlesimi
Fighirlifivle demokratik hedeflere ulagmak i¢in bilimsel ve teknolojik giiglert harekete
NASIL? *cez hullamlmadan gegirmelidir. (Gutek, 2001)
*hilimsel yintem 2. Ofretmen, 6frencileri demokratik bir sekilde bu degizime haarlamalidyr
*telnolojik pliglerle (Ergiin, 1996)
3. Dinya uygarhgy, seveive, ishitlifine davandilmalkda ve vazamu her sanive
semden kurmakla miimkdinf Sénmez)
4. Chllar rekabetten gok 15birligine dnem vermelidir. (Alkan 1983: 29)
3. Egitim ortaminda ceza, kesinlikle kullamlmamabdir Sénmez, 2003).
6. Bilimsel yontemi ve elestirize] diigiincest kullanma (5 6nmez, 2003: 106-107)
7. Demoliratik vazam bigimini ize kosmak (Sénmez, 2003: 106-107)
*toplumsal degizmeden 1. Okl bilgi, degerler ve veteneklert 6Ereterek cocuklart bir grup vasamma
sorumlu okl haarlamak igin kurulmus olan dzel bir sosyal kurumdur{Gutek, 2001)
MEREDE? | *cemmn kesinlikle yasak 2. Okul bityiik dlgiide sosyal ve kiltirel giigler tarafindan
oldugu okul seleillendinilir (Alkan, 1933)
*oll grop palismasina 3. Chullar rekabetten gok isbirligine Gnem vermelidir. (Alkan, 1983:29)
elveridi sekilde 4. Choollar demokrafik kurallara gére viritilmelidir. (Alkan, 1983:29)
diizenlenmelidir. 3. "Ogrenciye-dindk" okl esasty (Alkan, 1083:29)
MNE KADAR- | *toplumu weniden kurana 1. Inzanlar yazadigi toplomu yeniden dizeltmeye ikna
LZAMAN? kadar edilmeli(Alkan1983:29)
KIME *defismi varatacak 1. Kigiden dofay ozellikle de toplumu yeniden kurmas beldendifinden doga ve
KIMLERLE? | dErenci've/lere toplumla ilgili olgu ve olaylara suufortaminda ver verilmeli va da GErenci boyle
#lider dfratmen ortamlara gonderilmelidir (S6nmez, 2003,
“pelecekizki vasama 2. 107) Birenier kiltirlenni sorgulanp defisim igin isteyersh bir planlama wapip
haadayan GEretmen bunn wyguladitdannds veni bir toplumsal ditzen yaratacalkdardin{Gutek
1997:330).
3. Ogrenciler toplumsal veniden vapilanmaya engel olan degerleri, inanglant ve
adetleri sezebilmelidirler (Gutek 1997:331).
4. Ogratmen bilgi ve tecribesind, onlarm hizmetine sunar ve enlara thitvag annda
vardim eder. (Alkan 1933: 30)
3. Orencilerin genellikle kendilerinin teghil ettikleri groplarda calismalan ancak
gerektifi zaman sahen veya grup olarak égretmenden vardim istemeleri bu viiz-
dendir. (Ergiin, 1996: 31)
6. Liderlik islevi olan bu kigivi (GEretmen); can alict arag ve yintemlerin dnemli bir

unsiy, digiines insam ve gok detavh bir politia uvgulaetst olarak
tammlamishr gocuklan kendi dzz1 ideolojik tercihlen dogrultusunda efitmeye
alizan efitimei{Gutek, 1997)

e-uluslararasi egitim arastirmalart dergisi
Cilt: 2 Say1: 4- Sonbahar 2011 ss. 1-27
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Tablo-8. Politeknikcilik Akiminin egitim felsefesi sorularinaa verdigi cevaplar

SORULAR CEVAPLARIN SENTEZI AKIAMIN SORULARAVERDIGI CEVAPLAR
*ireim 1g1n 1. Isiretm yapmalk({Ergin 1988, 74)
.. *kardeslifii. barg1. adaled. 2. Yoksullugu ortadan kaldirmak (Ergiin 1988, %00
NICINT esiflik igin 3. Watandaglif: gelistirmek (Ergiin 1988, 91)
*toplumun varar igin 4. Dhgdinsaw bir bt olarak a.lml.ama we ona hakim olmalk (Ergiin 1988, 97)
*isbirligi ve davamsma igin 5. Insanhfin kardeslifii ve B;lﬂ1§1(Ergijn 1988, 2Ty
6. smeye uyum saglatacak (Ergiin 1988, 97)
7. Egitim, tGretim igindir(S Snme= 2003, 117).
8. E!m.m toplumsal Gretimi am.rmahdufs onmez 2003, 118).
o ]:)lval-ku.k materyalizme gdre gergek, madde, ‘maddedeki ¢eliski ve onun defurdugu
d-m;m-du Egitim, bu defismeni kentrol edip en a=a indirme wve Gretimde bulunma
siireci olarak ele alumr (Sonmez 2003, 118}
10. Tim e@itim -Llnnhk.lsn iretim igin dizenlenmelidir; ¢inkii efitim iretim
igindin(s énme= 24 118).
11. Egitimin hedefleri” suufla.n we her tirle sémiriyi ertadan kaldirma, insanlar arasinda

L..a.ni-;hzl bangi, adaleti, esifligi, mutlulugu vb. saglama, dlyal..knk alal viritmeyi
ize kogma, dofaya egemen olup. onu defistirme ve Uretimde bulunma, tim olgu, elay
we nesnelerin bi.rbiﬂ:ri}is iligkisi oldugunu kawvrama, toplumsal saran, kisisel
sarardan istin wima, MKsiyvi gok Onli setisiirme, celighinin ve defigmenin
kagimlmaz oldugunu benimseme. bilginin yizde yiz dogru olmadigym temele alma.
kisive kominist gorisi agtlama, uvzula.ma e luramm birlikte kmllanma vb.” olabilir
(Sonmez 20035, 119).
itimin amact, insam gok wonli syetigtirmek. bu yolla dogaya egemen clup onu
firetimde bulunmalktir (S énme= 2005, 119
13, Insanhlc, endiistri ¢affmda ecldugundan dolawa, tu endilstrivi lullamp geligbirecel;
toplumun varanmna ise kosacak insanlar }nustum-k dzere efitim devreye selulmahdir
(Sonmez 2005 120

“hayatin kendisi 1. Cok winlil bir igerik(Ergiin 1988, 74)
<;c>k wonlis igerik 2. Havann kendi=i olmalidar ('E,rzurl 1988, 92)
i 3. Yetiskinlilkt hayabndalki bedensel isler EE,rEun 1988, 94y
NE? 4 Nibdern iiretim esaslar(Ergiin 1988, 97)
igeren dersler 5. Temel bilzﬂer(Erzun 1988, 2Ty

6. Insanlar beden egitimi ve sstnuk egitimden gegirilmelidirler(S Gnme= 2005, 118).

7. Okullarda doga ve toplum 1.1:115:[1.115> ig ve teknik, beden efitimi ve estetik derslere
b mlm-hdu‘(Scmmmz 2005, 119-120).

8. Temele pol.m.k we teknik konulan i iperen dersler alimmah dur(S énmez 2003, 120).

9. Derslerin  igerifi ldstyi  bilingi  bir kominist yapacalk, onu  savunup,
gergeklestirebilecek, divalektik alul siiritmewi saflayacak nitelikte olmah dir(S snmez=
2003, 120).

10. Dersler we igerik, frencinin ilgisini gekecel, onun iretici yvarabicthiim gelistirecel,
kolektif Uretimi, g¢alismaw, wvasamasa saflavacalk: somuttan soyuta. basitten
karmasga, kolaydan zora, bilinenden bilinmewyene we birbirinin 6n kosulu olacak
sekilde dizenlenmelidir (Sonmez 20035, 120).

11. Politeknik giti.m gvle bir egitim bigimidir ki, bitin tretim alanlanmmn ana ilkelerini
tam tir we tl;m Em{;l:rn bmn Gretim dallanndaki basit araglarm kullamlabilmesi
olana g verir (z'nlaq 1971).

*proje tabanh 1. TIstretim yolusia efitim (Ergiin 1988, "4}

*igbirlilegd 2. Yaparak \a;awra.k tim{Ergin 1988, 74

*iiretim arag ve geregleri 3. Endistrizel is ve efitim birlestirilme elidir I:Erzun 1988, o0)
MNASIL? *<aparalk yvasayarak 4. Elid zihin ile bt.rlnstmlmnhdu (Ergiin 1983, 21)

*is ve efgitim i¢ ige 5. Proje tabanh (Ergiin 1988, 92)

6. Kolektiflil(Ergin 1088, 87)

7. Uretim-iz arag ve gerecleri(Ergin 1988, 74)

8. Olmllarda sanayive ben=zsr bir ortam clugturulmalidar i(Ergin 1988, 97)

9. Degru bilgive, duyumilarla de@il; valmz ve ancak alalla ulagalr (Sénmez 20035, 112).

10. Toplumsal clgulann nedeni dz maddedir. Bu nedenler disalektik alal yirdmmeyle
anlaabr [Scm.mnz*[)[)) 15-116).

11. Her vurtiaga divalekiik alal yiwriitme dgretilmeli, bu tir alal viriitmeyi kullanmalan
saglanmaldir (8énmez 20035, 119).

12. Deney, gdzdem, aragtirma, incele geri gibi etkinliklerin yamnda §Erenci, yaparal,
w;ava.rak gfrenme-GEretme siirecine er-hdu (Scm.m_z‘DD) 12000,

13. Egitim ortanunda divalektik alul yiritmesi. dgrencilerin kullanmas saglanmalidir
(Sénmez 2003, 121)

14, Politeknilk efitimde kigiler. tiretim siire¢lerinin genel. bilimsel ilkelerini GErenmeli;
urgulama 'Vap;nalt her tidrlit iglerde vara:lanam];]an arag ve geregleri tullanmahi dirlar
(56nme= 2005, 118)

15. Politeknilkk efitimin smama durumlannda Gfrencinin divalektik akal yirimesyi
Fullamp Luﬂaeradtmm firetime leathasim, loram ve uygulamadaki basarisin,
kominist goriigii benimseme ve savunma derscesini, L.ol..}.nfg:ah;m/a giiciinii, topluma
katkilanm vb. Slgen sorular sorulmal dur (5 Snme= 2003, 122).

16. Bir bagka deyigle kigi, firetici igteki yapp ettiklerine, tutomuna, emegine vbh. gére
degerlendirilmelidirn(Sénme= 20035, 122).

*igin iginde 1. Isiginde (Ergin 1988, 74-91)
*iiretim vapulan her verde 2. Havyata uygun derslerin verildigi okullarda verilmelidir (Egn 1988, 82)
MNEREDE? *iiretim vapan okulda 3. Uketici isin wapildiis her wer (fabrika. atdlye. tarla, ¢iftlik wvb) birer okul
olmabdir(Sénmez 2003, 118).

4. Yablmz okul degil, iretim vapulan her ver efitim ortam oldugundan dolay:, Ggrenciler
‘biz=at isi. 11 Yapip ortaya koymahdir (Senmez 2003, 119},

5. Okl bir endiistri kuromu olmah dir; ¢iinkdi efitim, Giretim igindin(Sénmez 2005, 120).

6. Olkullarda sanayive benzer bir ortam colugturulmalidir (Ergiin 1388, 97)

*temel tiretim tir ve 1. Tikokul ¢afmna gelmis SErencilere. daha sonraki kuramsal ve pratik yondeki iretim

araglarm dgreninceye kadar galigmalarma hazrlayacak bigim izl dersleri verilmektedir (Aytag 1971)

NE KADAR- *daha farkli iretim 2. Ortackul boyunca biltin renciler. teknik resim gibi Oretim iginde oldulca dnemli
LZANMANT bilgilerine ihtivag bir ver tutan bilgileri almaktadirlar CAytag 19710
dusydugunda 3. Ogrenciler ilk we orta dfrenimde atdlye we fretim iglerinde pratik gahgmalar

sapmalkta, her dErenim wh sonunda endistrivel ve tammsal igletmelerde yapulan
galigmalarla Gretim i¢i deney kazanmalktadirlar (Axtag 19710

4 Ders programlan her bdlgenin yersl sartlanna 2 hamrlanmakta, bunlar sk sk
kontrol edilerek penel ilkelerle celiski dofmamas= saflanmaktadyr (Axtag 18710,

*aktif Garenci 1. Ogrenci aktiftir (Ergin 1988, 74)

. *usta GEretmen 2. Ofretmen iyi bir kominist, gok ivi bir usta, i3 bir surttas ve insan eolmah, okul
KIME/ *saratci Ggrenci wonetmine ogrencilerin = katilmalarm, sorumluluk wve  wethki  almalanm
KIMLERLE? saglamah dur(S onmez 2005, 119).

3. Ogrenci okulda &frendiklerini, iretim wvaplan Vsni- uygulamah; wvygulama
sonuglanna  gdre, kuramm  yeniden gozden gecirmeli; kuramdaki  eksikleri
tamamlamahl; yanlizlan diozeltmeli; Iuramm }mdm clugturup  uygulamaya
koymalidir(S Gnme=z 20035, 120).

4. Ogrenci, yvarancilifm gelistirdigi bir egitim strecinin igine girmelidir(8 énmez 2003,

1200.

5. Ofrencilerin  timii Uretim  igine girmelidir; ¢inki smufaz toplum  béyle
olusturulabilir(Sonmez 2003, 121).

6. Ofrencilerin tarbzarak, iiretim ortamana karar vermeleri, gdrevierini buyruk
beklemeden vapmalan saflanmahdin(Sénme=z 20035, 121).

e-uluslararasi egitim arastirmalart dergisi
Cilt: 2 Say1: 4- Sonbahar 2011 ss. 1-27
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Tablo-9. Varolusculuk Akiminin egitim felsefesi sorularinaa verdigi cevaplar

SORULAR |CEVAPLARINSENTEZI AKIMIN SORULARA VERDIGI CEVAPLAR
*kendini gergeklestirmek igin 1. Egitimin amacs, insam swur dummuna getirme, kendi kendini gergeklestirme
*toplumsal degerlerden (Sénmez, 2003)
L. kurtulmalk igin 2. Kigde vofun bir biling farkma varma dizewi elugturabilme(Guitek 2001)
MNICIN? *varolus igin 3. Eendi kendim gergeklestirme(Ergiin 19046)
*dzgiir olmak 4. Kendisim kendince yaratmaw desteklemelk igin(Bithan 1991)
*kendi sorumiuluklanm 3. Insamiginde ﬁ-a:m:hal dun‘,’ava gire hazula.ma‘,i amaglar(Bilhan 1991)
almak 6. Varologpulara gire efitimin he defleri; "msamn kendi kendisni werabtmasmm
*hireyzellegmel smflama, insan yagama baslamadan, yvagamm olmadifmn benimseme, tek tek her
inzamn kendi varclugum gerpeldestimme, kvl stur durumuna getirme, Gzgiir
eylemde bulunma, segme ve sagtikleninden sorumin olma, toplumsal degerlerden
kurtulma, am wesama, bilginin olasil: oldogunu kabul etme, yalm= insanda,
varolugun dzden dnee geldifin savonma (8 dnmez, 2003,128-129)
*daha ¢ok sosyal bilimlerin 1. Birewe anlamh se¢menin dnemini ve degerini. kendini belirleme sorumlulugunu
bilgileri. ve eylemlerinde kendi varhfina nem vermeyi dgretir (Gutek, 2001)
NE? *ggrencinin kendi septifi 2. Varolgguluk kisilerde tercih vapma giiciinil gelisirmeye gahar; efitimde,
konu veva dersler program ve dfretmenlerden dnemli olan Ggrencidir. Egitim kisilerin mutlak
*degisik ve ¢egitli vetizekle Gz irliging tegvik etmeli ve aym zamanda bu Gzpirlig i nasil kullanacagum da
o!r-Im-hl:lu' (Ergin, 1996).
3. I-;:nk Gnemli d-ztlch: (Ergin 1988, 700
4. Konular, tarih, guzsl zanatlar, -d-bi}’at_ felsefe, insan bilimleri, etik. estetik gibi
alanlardan Ggrenci tarafindan segilmelidir (3 6nmez 2003, 126).
Sosval bilimlere afirhk verilmelidir. Ozellikle tarih, edebiyat, felsefe, sanat vh.
gibi dersler temele alinmahdir(Sénmez 2003, 129).
6. Ofrencinin wetenefini gelistirmek igin ¢ok degisik ve gesifli yetisekler
diizenlenmeli ve kullanmasa igin dfrencive firsat ve imkan verilmelidin(Sénmez
2005, 128).
*farkina vardirmayia 1. Iyi-Kéti Dogro —Yanhs gibi tercihlerde bulunmalan igin tesvik ederek
*given duvgusu gelistirilerek (Gutek,2001)
*zorumluluklar versrek 2. Kigisel hareket tercihleri yapmalk ve bu tercihler igin
NASIL? tercihlerde bulunmalan igin 3. Kigsel sorumluluk viklenmek igin zomnlu given duygusunu gelistirerek
tesvik ederek (Alkan, 1983)
*bireyzel farkhliklan dikkate 4. Kigyitemele alma dzne, nesne aynmimna gitmeme, dofruya ulagmada sezmiy,
alarak Sokratik tarti may, bazen de bilimsel yontemi Lmlla.tmla toplumsal EVIEYE
*cok ¢esitli arag ve gereglerle uymama vb." (Sénmez 2003,128- 120y
3. Gmpc;ah;mamun Lar;i:mdadd: ancak tamamen inkar stmez (Alkan, 1983, 14).
6. Bireysel farkhlhidar diklate alnmahdur (Ergiin 1988, 69) .
7. Varoluggu efiime en uygun teknik Scolratik Tarhgmadir Idealist felsefede
eldugu gibi bu teknik kullandmamahdir (S6nmez 2003, 126).
8. Egitim ortamunda Sckratik Tarbsma, bazen de bilimsel yontem. her bir
gErencimn sezgi gicind, kendi dofrusunu tammak ve gelistirmek igin ige
komulmalidi(S énme= 20035, 131).
9. Arac-gereg konu ve La‘m.alda.t gok cesitli ve degisik olmali ve 6grenciye her an
sunulmalidin(3 onme= 2003, 128).
10. Varoluggn  efitimin  anama  dorumlannda,  6frencinin kendi  varolusuno
Em;nklnsmnp gergeklestirmedifind  yoldavan, sezpive davaly, dzgiiree segim
vapip yapmadigim, sommluluk duyup du‘.mdmnu “yaratciligim ortaya koyup
koymadifim belirleyen vb. sorular sorulmalidin(S énmez 2005, 132).
11. Ezhere dasah, toplumeal defer ve yargilan igeren, soyut bilgiy kapsavan
sorulara ver verilmemeli dir(S dnmez 2003, 132).
*agtk okl -amf 1. Her nerede G@retmen, Sfrenci program varsa orada egiim olasthf
MEREDE? *her yerde olabilir vardir( Alkan 1983)
2. Agik okul kavramt var(s nmez, 2003)
3. Okl birevin d=girliging naal kullanacagmm Sgrendifi bir arag olacakhr
(Allean, 1983, 26).
*ggrenciye kifi gelens kadar 1. Insam suur durumuna getirme (S6nmez 2003)
NE *bir =rlama wok 2. Eendi kendini !5:¢M=5tu'm= (Sonmez, 2003y
KADAR/ *Gzgir eylem yaphncaya 3. Ozgir sylemds bulunma (Sénme= 2005,128-129)
ZAMAN? kadar 4. Se¢me ve segtikledinden sorumlu olma (Sonmez 2003.128-129)
#istelhi, merakh, enenjik ve 1. Bu tir olml sisteminde G@renci Sgrenmeve kars istelkd, 1w, meralch, enerjik ve
. agtkgdz dErenci agi kg dzdiir (3 6nmez, 2003)
KIME/ *cok etkin olmayan Ggretmen 2. Varclus¢u 6gretmen, kendini bireyde tercihler yapma giicd gelistirmeye
KIMLERLE? | ®segebilen Girenci vakfetmis g g1bi wmnm_ﬂkl edir(Allan 1983)
*varolusunun farknda 3. Ogretmenin gérevi, GErencinin kendini tamma yolunda ona sahsen yardm
GEretmen -I:m.la.ur (Mkarl 1983 13).
4. OErﬂnct program ve diretmenden diha Snemlidir (Allan, 1983, 23).
5. OEr"Iﬂ‘.‘l"t‘l gncwli dogil, 6gronei Snemlidir (Ergiin 1088, 700
6. Ezm.m ortarunda GErenci kendi scrominluguyla viz yize gelmelidin(Sdnmez
“__Dl}j 126).
7. Ofrenci istedif: alanda, istedifii konolan dzpiirce seger ve Gfrenir(S onme= 2003,
127).
3. OEI“IIE[“ﬂ efitim ortammda algakginiillii, 68rencive given veren, kendisinin de
farfunda olan biri gibi davranmalider (8 nmez 2003, 130}
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Extended Abstract

Problem: The objective of this research is to unfold what Atatiirk’s philosophy of
education is in the light of things he wrote and spoke(recorded).Such an effort may be
significant in that it could be a step in constructing the educational philosophy in
Turkey.

Method: “Grounded Theory” approach, which is one of the qualitative research designs,
has been used in this study. In parallel to the grounded theory approach in the research,
the sources that have recorded Atatiirk’s sayings and writings have been reviewed
within the framework of the dimensions (parts) that an educational philosophy should
necessarily have and a structure (system-model-theory-opinion) about what Atatirk’s
Philosophy of Education could be has been constructed. While the universe of the
research is constituted by documents (book etc.) consisting of Atatiirk’s sayings and
writings that might be an answer to the problem ‘What is Atatiirk’s philosophy of
education in the light of his sayings (recorded) and writings?’, the sampling has been
constituted through “theoretical sampling” approach that is used in researches
conducted via grounded theory strategy. ‘Documental searching’ technique has been
used for gathering data. In order to construct categories and concepts to be searched,
first of all within the context of the works that have become classics, common
educational philosophies/trends and their essential components (dimensions) have been
found out. These categories and concepts consist of questions that could be expressed as
“Why, What, How, Where, How long, To whom and With whom shall we teach?’ so as
to understand an educational philosophy. These questions (category, concept,
dimension) has been searched in Atatiirk’s sayings and writings as direct or indirect
expressions. The answers that have been found out have been harmonized with other
studies about education or Atatiirk and we tried to contribute to the understanding of
Atatlirk’s philosophy of education. The analyses have been made by using two
techniques thanks to the computer program named ‘NVIVO 9.0’ used in data analysis in
qualitative studies.

Findings: Here are the conclusions of the study: When the structure of an educational
philosophy is thought about in its entirety, Atatiirk’s Philosophy of Education is
‘Reconstructionism’. The dimensions (components) of this structure are
‘Reconstructivist’ in terms of the objective of education; ‘Essential and
Reconstructivist’ in terms of content; ‘Progressive’ in terms of method; almost all the
trends in terms of the place of education; ‘Perennialist and Essentialist’ in terms of the
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amount and time of education and ‘Reconstructivist’ because of its ‘To Whom and with
whom shall we teach? aspect.

Suggestions: Looking through the conclusions of this study , it could be suggested that
the practitioners and theoreticians who want to realize Atatiirk’s aims to be at the level
of Modern civilizations, to go beyond it, to spread peace at home and in the world and
become an independent society and country and who want to go on in this direction
should put the ‘Reconstructionist” educational philosophy into the center even if they
tend to go to different synthesis of different educational philosophies in terms of
qualitative and quantitative aspects.

Key Words: Atatiirk, Education, Philosophy, Educational Philosophy, Educational
Trends,
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