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Ozet

Giris: Tarihsel olarak ele alindiginda, nitelikli ve etkili bir egitimin yaygin olarak toplumun
tiim kesimlerine verilmeye baslanmasi Ronesans ve Reform hareketlerinden sonra ve daha
sonralari sanayi devriminin ortaya cikistyla baslamustir. Ulkelerin felsefi, siyasi ve iktisadi
yapilarina gore farkli egitim akimlari ortaya ¢ikmistir. Bunlardan birisi de politeknik egitim
anlayisidir. Bu calismanin amaci, Politeknik Egitimin ortaya ¢ikisinda etkili olan felsefi
diisinceleri ortaya koymak ve Politeknik egitimin uygulamalarim1 betimsel olarak
incelemektir. Yontem: Arastirma betimsel bir ¢alismadir. Politeknik egitimin ortaya ¢ikisi ve
uygulanmasi, ilgili kaynaklar taranarak incelenmistir. Bulgular: Ronesans ve Reform
hareketleriyle birlikte, bazi iitopyacilar egitimin daha erken yaglarda verilmesi ve
yayginlastirilmast geregini vurgulayarak politeknik egitimin tohumlarini atmiglardir. Daha
sonra sosyalist egitimciler, politeknik egitimle bireyin, bedensel, zihinsel ve liretime yonelik
olarak, kapasitesinin gelistirilmesini ve ¢ok yonlii egitimi amaglamislardir. Politeknik egitim
bazi iilkelerde is ve meslek egitimi seklinde gelisim gosterirken, bazi Dogu Blok’u
iilkelerinde daha cok {iretime yonelik ve c¢ok yonlii kisiligin gelistirilmesi amactyla,
uygulanmaya calistlmistir. Bununla beraber, liberal ekonominin ve kapitalist modelin
egemen oldugu diger bir¢ok iilkede de, bireyleri ¢ok yonlii ve mesleki alanlarda yetistirmek
icin politeknik okullar acilmistir. Ulkemizde ise bu modelin benzeri kismen, K&y Enstitiileri
ile olusturulmaya calistimistir. Oneriler: Bireyin ¢ok yonlii egitimini 6ngoren ve bu yolla
tim toplumun daha saglikli ve huzurlu bir yapiya kavusmasini amaglayan; okulla yasami
birlestiren ve belli donemlerde belirli bolge ve iilkelerde uygulamasi goriilen politeknik
egitim anlayis1 bir takim yeni diizenlemelerle giiniimiizde de uygulamaya konulabilir.

Anahtar Kelimeler: Egitim felsefesi, Politeknik Egitim, Sosyalist Egitim, Is Okulu,
Koy Enstittleri

GIRIS

15. ve 16. ylizyillarda, Ronesans ve Reform hareketleri sonrasi ortaya ¢ikan hiimanizm
ve aydinlanma akimlariyla birlikte, e8itim alaninda da onemli diisiincelerin ortaya ciktigi
goriiliir. Egitimin, kiliselerin etkisinden kurtularak evrensellesmesinin ve tiim toplum
kesimlerine yonelik olarak verilmesi gerektigi diisiincesi ilk kez bu dénemlerde yogun olarak
tizerinde durulan bir konu haline gelmistir. Bu donem, bir yandan Antik Yunan ve Roma
kiiltiiriinde var olan insanin sanatsal, kiiltiirel, felsefi ve estetik bakimindan egitilmesine bir
doniis yapiyor, bir yandan da bilimsel alanda yeni arayislara yoneliyordu (Ronan 1983:
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$.302). Toplumu olusturan ideal insan imajini, dini degerlere 6nem veren ve diinyayr dini
duygularla yasayan bireyler degil; serbestge yaratan sanatkar, sair vb. gibi gesitli alanlarda
faaliyet gosteren estetik sahsiyetler teskil etmeye baslamisti (Aytag 1998:s. 97).

Roénesans dénemi egitiminin ruhunu, aslinda Italyan egitimci Vittorino da Feltre ve
Guorino Veronese’nin Mantua da kurduklar1 okullar ile hiimanist egitimcileri olarak bilinen
Hollandali Desiderius Erasmus, Alman Johannes Sturm ve Fransiz denemeci Montaigne
temsil eder. Ronesans felsefesine uygun diisen egitim ideali, her yoniiyle gelismis insan
yetistirmekti (Aytag 1998:5.99). Hiimanist egitim anlayist da benzer karakterlere sahipti ve
insan1 merkez alan bir e8itim modelini savunmaktaydi. Aslinda, Ronesans ve Hiimanizm
birbiriyle 6zdeslesmisti (Urgan 2006: s.111).

Once Italya’da baslayip, daha sonra tiim Avrupa’yr saran Rénesans ve Reform
hareketleri daha sonra 18. yiizyilda sanayinin gelisimi ve nitelikli insan giiciine duyulan
ihtiyacla birlesince politeknik egitime giden adimlar atilmaya baslanmis oldu. Zira bu siireg,
Dogan ve digerlerinin (1997:s.5)’de belirttigi gibi, bilim ve teknolojinin topluma yon verdigi
bir dénemdir. “Bilim ve teknolojinin etkisini sehirlesmede, ulastirmada, bos vakitleri
degerlendirmede, sosyal organizasyonlarda, ahlak ve estetik kurallarda gérmek miimkiindii”

Tarihsel olarak egitimin toplumsal 6neminin ortaya ¢ikmasi da sanayilesmenin nitelikli
is ve meslek egitimine biiylik gereksinim duymasi ile olmustur. 19.yilizyilin sonlarinda ve 20.
yiizyilin baglangicinda ortaya konulan politeknik egitim, bireyin mesleki gelisiminin yani sira,
onun fiziksel, diisiinsel ve sanatsal gelisimini de Onemsiyordu. Bu yaklasim aslinda
giinlimiizde ihtiya¢ duyulan egitim anlayisinin farkl: bir tiirevi olarak goriilebilir. Bir taraftan
toplumun ihtiyag duydugu iiretici bireyleri yetistirirken diger yandan onlar1 her yoniiyle
gelistiren bir egitim anlayis1 hala gerekliligini ve gegerligini korumaktadir.

Ozellikle Tiirkiye de, politeknik egitim konusu karsilastirmali egitim, egitim tarihi ve
egitim felsefesi ile ilgili calsmalarda yiizeysel olarak ele alinmistir (Varig Vd. 1971; Aytag
1981; Aytag 1998; Akyiiz;2001; S6nmez 2002). Konuya iliskin kapsamli bir ¢alisma Aytag
(1979) tarafindan yapilmis ve bu calisma dogrudan politeknik egitimi ele almistir. Ancak
daha sonra politeknik egitime yonelik ¢aligmalarm yapilmadig1 anlasilmaktadir. inal (2008)
ise politeknik egitimin ideolojik boyutunu “Egitim ve Ideoloji” isimli kitabinda ele almistir.
Politeknik egitim konusu yukarida belirtilen az sayidaki ¢aligmada kisa Ozetler olarak yer
almaktadir. Bahadir (1994) tarafindan yapilan bir tez ¢alismasinda iilkemize 6zgili agilan kdy
enstituleri, sosyolojik agidan incelenmistir. Politeknik egitim uygulamalarini dogrudan ele
alan tez ve makale caligmalarina raslanamamistir. Goriilebilecegi gibi, ililkemizde egitim
alanyazininda politeknik egitim ve uygulamalar1 konusu iizerinde yeterince durulmamuistir.
Oysa diinyada politeknik egitim, egitimin tarihsel siireci i¢erisinde 6nemli uygulamalari olan
bir egitim akimidir. Bu ¢alismanin amaci politeknik egitim modelinin ortaya ¢ikisi siirecini ve
degisik uygulamalarin1 ele alarak Tiirkiye alanyazindaki bu boslugu doldurmaya bir katki
saglamaktir.

YONTEM

Calismanin iizerinde durdugu sorunsal dikkate alindiginda yontemin daha c¢ok belge
taramaya dayal1 bir nitelik gostermesi gerektigi anlasilmaktadir. Aragtirma yontemleriyle ilgili
alan yazin incelendiginde bu calismanin alanyazin belgelerini taramaya dayali bir arastirma
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oldugu sdylenebilir. Tarama tilirtinde c¢alismalarin amaci1 Karasar (1995:77) tarafindan
“ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemek™ olarak ifade
edilmistir.

Bu calismanin amacina yonelik olarak, alanyazinda var olan Tiirkge ve Ingilizce
kaynaklar arastirilmistir. Tiirkge tezler igin Ulusal Tez Merkezi Uzerinden, makale ve kitaplar
i¢in ise Google ve Akademik Google sitelerinde tarama yapilmustir. Alanyazindaki Ingilizce
makalelere erisebilmek icin Eric, Jstor, InfoSci-Journals gibi makale ve dergi veritabanlari, e
kitaplara ulagmak i¢in Gigapedia, Ebraray ebook veritabanlari, tezler i¢in Proquest Disertation
veritabanlar1 ile Google ve Akademik Google siteleri taranmistir. Politeknik egitim konusunu
dogrudan ele alamayan ve ikincil, tiglinciil durumdaki caligmalara itibar edilmeyip, asil
kaynaklara ulasilmaya calisilmistir. Ornegin Egitime Giris, Egitim Bilimlerine Giris vb. gibi
isimlerle yayimlanmig olan ders kitaplarindaki kisa alintilar ve internet {izerinde erisilen ve
bilimsel nitelik tasimayan bilgilere yer verilmemistir.

Tarama sonucunda elde edilen bilgiler 6zellikle felsefe ve bilimin kronolojik ilerleyisi
ekseninde bir dizilise tabi tutularak sunulmustur. ilk &nce politeknik egitimin felsefi
temellerini ortaya atan diisiiniirlerin egitime bakislar1 ele alinmistir. Sonra, sanayi devriminin
egitime etkisi ve bu donemde etkili olan sosyalist diisiiniirlerin iiretimde politeknik egitim
diisiincesine yer verilmistir. Karl Marksin politeknik egitimin gelistirilmesindeki rolii,
Sovyetler Birligindeki politeknik egitim uygulamalar1 ve kapitalizmin politeknik egitim
anlayisi iizerinde durulmustur. Son olarak, politeknik egitim bakisiyla, lilkemizde uygulamaya
konulan bir egitim modeli olan kdy enstitiileri konusuna yer verilmistir.

BULGULAR

Yapilan tarama sonucunda elde edilen bilgiler elde edilen bulgular olarak: Utopyaci
Diisiiniirler ve Politeknik Egitim, Sanayi Devriminin Egitime Etkisi ve Politeknik Egitim,
Sosyalist Diisiince ve Politeknik Egitime Giden Yol, Politeknik Egitimin Dogusunda Karl
Marks’in Rolii, Kapitalist Ulkelerde Politeknik Egitim Uygulamalari ve son olarak
Ulkemizede Politeknik Egitim Uygulamalari seklinde yedi ayr1 baslikta asagida sunulmustur.

1. Utopyaci Diisiiniirler ve Politeknik Egitim

Ronesans ve reform akimlarimin etkisiyle dogmatik etkilerden bir olc¢lide kurtulan
egitim, insani olmaya ve dogay1 metafizik bakisla degil de, siipheci bir yaklagimla anlamaya
yonelmistir (Hangerlioglu 1993:5.198). Tanrisal etkilerden tam olarak arindirilmis olmamakla
beraber, egitimin yonii aydinlanmadan ve insani (human) 6zelliklerden yana cevrilmisti.
Bundan sonra, egitimin toplumun tiim kesimlerine verilmesi geregi ve insanin
miikemmelliginin ¢ok yonlii egitimle saglanabilecegi diisiincesi iitopik de olsa bazi1 aydin ve
diisiiniirler i¢in giindemdeydi.

Thomas More, Campenella ve Francis Bacon gibi iitopyacilarin eserleri iste boylesi bir
donemde, 6zlenen ideal toplum ve bireyleri yaratmak i¢in yazilmis eserlerdi. Ortak 6zellikleri,
huzur ve mutluluk i¢inde yasayan, birbirleriyle iyi anlasan, zihinsel ve bedensel bakimdan
gerekli bilgi ve olgunluga erigmis bireylere sahip olmalartydi. Ornegin More (2006:s.46) un
iitopyasinda “kadin erkek biitiin Utopyalilar usta birer tarimc1 olmak zorundadirlar. Cocuklar
erkeklerden tarimi okulda 6grenir ve sehre yakin koylere tarlalara geziye gotiiriiliip
ogrendiklerini yerinde gortirler. Orada calisanlar1 seyreder, kendileri de ¢calismalara katilirlar.
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Biitiin Utopyalilarin tarim disinda katilmak zorunda oldugu &zel bir is egitimi vardir. Kimi
dokumacilik, kimi duvarcilik, testicilik, demircilik ya da diilgerlik 6grenir.”

Campenalla’nin Giines Ulkesinde de buna benzer bir egitim verilmektedir. Alfabeyi ve
kendi dillerini 6grenen c¢ocuklar daha sonra jimnastik, kosu, disk atma gibi bedensel
egitimlerin yan1 sira ayakkabicilik, madencilik, marangozluk, boyacilik ve buna benzer islerin
yapildig1 atdlyelere gotiiriiliirler. Is basinda, yani calisarak bu meslekleri dgrenirler.
Boylelikle, Giines Ulkesi'nde bireyler bedensel, zihinsel ve mesleki yonden gelismis,
miitkemmel varliklar olarak goriiliir (Bezel 1984).

Oztiirk (2006:5.97)’iin Hertzler’den aktardig1 gibi, iitopyaci yaklasima gore, toplumsal
huzurun saglanmasinin temel araglarmin basinda egitim gelir. Utopya yazarlarmin hemen
hepsi, egitim yoluyla bireylerin iyi bir karaktere sahip olacagin1 ve bdylelikle toplumun
niteliginin gelisebilecegini savunmuslardir. Bu egitim, dyle bir kapsayici ve ¢ok yonliidiir ki,
miizik, siir, retorika (hitabet) gibi alanlardan fiziksel egitme ve sonra da is egitimine kadar
uzanmalidir. Ornegin Platon her insanin dogustan ayri yetenege sahip oldugunu ve bu
yetenegine uygun bir dogrultuda toplumda yerini almasi gerektigini, yani bu dogrultuda
egitilmesi gerektigini belirtir. Platon’na goére, herhangi bir alanda calismayan, ya da o alana
ait malzemelerle hi¢ ugrasmamus birisi, alanda iyi bir eleman olamaz (Oztiirk 2006: s.125).

Yaygin ve ¢ok yonlii egitimi savunan {itopyacilar, bu gilinlerde revagta olan yagam boyu
egitimi, daha o zamanlar diisiinmiislerdir. Ornegin, Thomas More un Utopya’sinda bahsedilen
egitim bu tiirdendir (More 2006 ). Zira okulda belli bir siire i¢in verilen egitim ¢ok da kalici
degildir. Ona gore egitim pratik hayatin icinde yasam boyu devam etmelidir.

Utopyaci yazarlarin egitime yonelik ortak degerlerine bakildiginda, insan, egitimle
miikemmellestirilen ve gelistirilebilen bir varliktir. Toplumcu karakter tasiyan iitopyalar
egitimi en iist diizeyde belirleyici ara¢ olarak kullanirlar (Oztiirk 2006:5.273 ). Bunun
sonucundaki nihai hedefler ise egitilmis birey ve yiiksek nitelikli insandir. Bu, bir anlamda
politeknik egitimin amacidir. inal (1996:5.104), politeknik egitimden bahsederken, egitim
“sadece okulda orgiin egitim bigiminde degil, fakat ayn1 zamanda pratik yasam i¢inde yaygin
egitim ile olur.” demektedir. O’na gore, okuldaki egitimde teori ile pratik, zihinsel is ile
beden giicii bir arda kullanilacaktir. Uretim ya da is okulu adi verilen kurumda ise bireyler
ogrenirlerken ayni zamanda iireteceklerdir de (inal 1996:s.104).

2. Sanayi Devriminin Egitime Etkisi ve Politeknik Egitim

Politeknik egitime giden siiregte 6nemli isimlerden birisi Robert Owen olmustur.
Kendisi bir 6zel tesebbiiscii oldugu halde, egitimle ilgili 6zel diisiince ve c¢abalart olan ve
iscilerin ig gliclinlin nitelikli yetistirilmesini savunan bir isimdi. Kisiligin olusmasinda
egitimin ve c¢evrenin Odnemini vurgulayan Owen’a gore tiim iyiliklerin ve kotiiliiklerin tek
nedeni egitimdir. “En iyisinden, en kotiisiine, en cahilinden, en aydinlanmisina kadar her tiirli
genel karakter beseri olaylar iizerinde etkisi olanlarin biiylik dl¢lide ellerinde tuttuklarr ve
kontrol altinda bulundurduklar1 uygun arayislarin kullanilmasiyla her hangi bir topluluga,
hatta biitiin diinyaya verebilir... Egitim planlar1 ¢cocuklar1 en erken ¢aglarindan itibaren her
turlii iyi aliskanlig1 edinecekleri sekilde terbiye etmek lzere diizenlenmelidir. Cocuklar daha
sonra akla wuygun sekilde egitilmeli ve emekleri yonlendirilerek yararli olmalari
saglanmalidir” (Owen 1995:5.11-15):
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Sahip oldugu fabrikalarda ve genel olarak tiim is yerlerinde, kiigiik yastaki ¢ocuklarin
calistirilmasina karsi ¢gikan Owen, daha fazla iiretim ve daha mutlu bir toplum igin ¢ok yonlii
bir egitimin herkese zorunlu olarak verilmesini dneriyordu. Ozellikle on iki yas alt1 cocuklarmn
calistirllmamast konusunda ciddi miicadeleler vermistir. Cocuklarin on iki yasina kadar
egitimlerini tamamlamalarin1 6nermistir (Owen 1995: s.27). Basta ortagi oldugu fabrikalar
olmak iizere, New Larnak’ta 6zel olarak olusturdugu bir isletmede Ogrencilerin hem
egitimlerine devam etmelerini, hem de iiretimde gorev almalarin1 saglamis, yani bir anlamda
diisiincelerini pratige dokmiistii (Owen 1995:s.15).

Bu donemin ortalarina dogru 6zellikle John Dewey (1916), daha ¢ok is egitimi iizerinde
odaklaniyordu. Dewey’e gore egitim hayata hazirlik degil, hayatin kendisiydi. Ona gore
egitim, deneyimlerin yorumlanmasi ve yeniden yapilandirilmasiyla gergeklesir. Cocuk kendi
yasina ve kapasitesine uygun deneyimlerle 6grenmelidir (Dewey 1916).

Dewey, yaparak 0grenme ilkesini esas almistir. Ona gore hayat faaliyet demektir. O
halde, okul &grencinin etkin olmasma dayanan aktif bir yer olmalidir. Ogrenci is yaparak
O0grenmeli, bir is toplumu i¢inde aktif olarak caligmalidir, lretmelidir. Dewey’in bu
diistincelerinin olusumunda Marks’in ve politeknik egitimin O6nemli etkileri oldugunu
sOyleyenler vardir (Szaniawski 1980: s.56-57 ) ve bu yerinde bir tespittir.

Ronesans, Reform ve Aydinlanma harekat: ile baslayan egitimin yayginlastirilmasi
gerektigi diistincesi daha sonraki yillarda sanayilesme ile birlikte, egitimin is hayatina yonelik
uyarlanmasi1 yoniinde geligsmistir. Daha Onceleri bir angarya, hatta toplumun cezali kesimleri
icin yapilmasi gerekli goriilen bir gorev gibi algilanan is ve iiretim, bu donemden sonra
“insanin pozitif bir yonii olarak kabul edilmistir” (Aytag 1981: s.81).

3. Sosyalist Diisiince ve Politeknik Egitime Giden Yol

Felsefi temelleri 16. yiizyilin baginda atilip 18. yy. sanayisinin gelisimi ve iiretici insan
giicline ihtiya¢ duyulmasiyla pratige konan is egitimi diisiincesi, iki ana model olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Aytag 1981:5.82). Bu modellerden birisi liberal tilkelerin benimsedigi
is okulu veya meslek okullaridir. Sosyalist Blok’a ait {ilkelerin benimsedigi model ise
politeknik okullar adin1 almakta ve bunlara iiretim okullar1 da denmektedir.

Bazilar1 politeknik egitimin tarihini ilk cagin maddeci filozoflarina kadar uzatsa da (Inal
2008; SO0nmez 2002:5.98-99), aslinda bu diisiince etkin olarak 16. yiizyildan itibaren sosyal
itopyacilar tarafindan dile getirilmis, diisiinsel anlamda son sekli Marks ve Engels tarafindan
verilmistir (Small, 2005). Bununla birlikte, tiretime yonelik olarak agilan ilk politeknik okul
Fransa’da Ecole Polytechnique adiyla 1794’te acilmigtir. Bunun en 6nemli nedeni belki de
Ronesans ve reform hareketleri sonucu Fransa’da gerceklestirilen Fransiz ihtilali idi. Her ne
kadar politeknik egitim Marks ve Engels’in formiile etmesiyle sosyalist iilkelerin egitim
modeli olarak goriilse de, gerek baslangicta, gerekse giliniimiizde liberal iilkelerde uygulamasi
gorilen bir modeldir.

Okulun yasam ile birlestirilmesi ve sosyalist pedagojinin kurumsal temelleri ilk kez
Blonski tarafindan atilmigtir (Szaniawski 1980:s.109). Pedagojik calismalarinda Marks ve
Dewey’den yararlanan Blonski, okulu yasam ile bilestirmeyi amaglamistir. ‘Egitim
Sorunlarinin Céziim Yolu Olarak Marksizm’ adli eserinde sunlari siralamaktadir (Blonski
2003:s. 55-70) :
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e Doga bilgisi liretime yonelik olarak 6grenilmelidir.

e Teknolojin temel ilkeleri ile iligki icinde fizik, kimya ve biyoloji yasalarina egemen
olunmalidir.

¢ Bilimsel 6gretim etkinliklerinin sentezi yapilmalidir.

e Genel egitim veren derslerde 6gretim ve 08renme yontemleri, teknoloji ve iiretim
yontemlerine paralel olmalidir.

e Cagdas egitimin merkezi, politeknik egitim olmalidir.

Blonski’ye en biiyiik elestiri, ders kitaplarin1 bir kenara atan sdylemleri nedeniyle
gelmistir (Szaniawski 1980: s.119). Szaniawski, ayrica Blonski’nin agirlikli olarak is egitimi
tizerinde durdugunu ve bireyi kiiltiirel hayata hazirlayan derslere yeterince énem vermedigini
belirtmektedir.

Politeknik okul ozellikle Ekim Devrimi sonrasinda, Heinrich Schulz, P.Ostreich,
Krupskaya, Pavel Blonski gibi sosyalist egitimcilerin tesvik ve ¢abalariyla Sosyalist
yonetimin egitim modeli haline gelmistir. Ayta¢ (1981:s. 82)’a gore, is okulu (veya meslek
okulu) ile politeknik okullar arasindaki en 6nemli fark, bunlar1 uygulayan ulkelerin politik
yapilartydi. Ancak kapitalist iilkelerdeki is okulu cocugun aktifligini saglamada ve isi
O0grenmesinde bir ara¢ olarak kullanilirken, politeknik okulda is bir arag¢ degil bir amag
olmustur.

4. Politeknik Egitimin Dogusunda Karl Marks’in Rolii

Daha Once iitopyaci sosyalistlerin ortaya attigi, ‘insanin ¢ok yonlii olarak gelistirilmesi’
seklindeki egitim anlayist Marks tarafindan politeknik egitim olarak yeniden
bicimlendirilmistir. Marks, politeknik egitim kavramini, egitimin {iretimle birlestirilmesi
olarak almistir (Small 2005; Aytag 1998: s.283). Aslinda, Marks ve Engels tarafindan
gelistirilen sosyalist sistem igerisinde politeknik egitim sinifsal bir nitelik tasimaya
baglamistir. Nitekim Marks’a gore klasik egitim anlayist ve iiretimde igbolimii insanm
monotonlastirmakta, onu kendisine yabancilastirmaktadir.

Marks egitime iliskin goriislerini ve politeknik egitimi 1866 Cenevre ‘Enternasyonal Is
Birligi’ toplantisinda su sekilde ifade etmektedir (Aytag 1981:s.112): “Egitimden ii¢ sey
anliyoruz: Birincisi; zihni egitim, ikincisi, beden egitimi; Ugiinciisii ise politeknik egitim. Bu
politeknik egitim, Oyle bir egitimdir ki, biitlin {iretim siire¢lerinin genel bilimsel ilkelerini
ogretecek ve ayni zamanda da c¢ocuklart ve gengleri pratik ¢aligmalara sokacak, her turlu
islerde yararlanilacak temel aletlerin kullanilmasini1 6gretecektir”.

Bireyin zihinsel ve bedensel egitiminin yani sira, onun mesleki olarak yetistirilmesini de
ongoren bu sistem, 'liretim icin egitim' ilkesine dayanir. Yani, Marks politeknik egitim ile
egitimin maddi iiretime yOnelik olmasi gerektigini vurgulamigtir. Marks’in diisiincesinden
hareketle, bu egitim okulunu savunan diistiniirler, iiretim okulu ve kolektif okul modellerini
gelistirmislerdir. Bu diisiiniirlerden, 6rnegin, Heinrich Schulz’a gore, birey sosyal bir varlik, is
ise insan olmanim ve sosyallesmenin bir kriteridir (Ayta¢c 1981:5.116). Insan sosyallesmeyi
ancak is yoluyla kazanir. Urettigi oranda toplumsallasir. Bu nedenle egitimin merkezinde
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tiretim olmalidir. Marks ve Engels de egitimin maddi iiretim ile birlestirilmesiyle toplumsal
iretiminin artmasini ve insanlarin tiim yonlii olarak egitilmelerini amagliyorlardi.

Kendisinden oOnceki iitopyact sosyalistlerin egitime iliskin diisiincelerini inceleyen
Marks, 6zellikle Robert Owen’in diigiince ve uygulamalarini 6rnek gostermektedir. Owen
hakkinda sOyle demektedir (Aytag 1998:5.289): “Ayrintilar1 ile Robert Owen’da goriilecegi
gibi, geleceginin egitiminin tohumlar1 fabrika i¢inde atilmigtir. Bu egitim sistemine belli bir
yasin lstiindeki biitliin ¢ocuklar i¢in {iretici is ile e8itim ve jimnastik birlestirilmis olacaktir.
Bu metot yalnizca iiretimi artirmaya yonelik bir metod olarak kalmayacak, ayni zamanda
biitlin yonleri ile gelismis insanlar1 yaratmanin tek yolu olacaktir”.

Sosyalist diisiince sistemine uygun olarak gelistirilen bu yeni politeknik egitim, yine
Marks ve Engels’e gore, politeknik okullarda verilecekti ve sosyalist toplumun 6zelliklerine
uygun bireyler yetistirecekti.

Marks’a gore sanayideki gelisme bir taraftan is¢inin tiim yonli gelisimini zorunu kilar,
Ote yandan is boliimiinii yeniden ortaya cikarir. Kapitalist sanayi bireyi tek bir amagli, sadece
tek bir etkinligin egitimi ile yetistirilmesini yeterli gormektedir. Diger beceri ve yetenekler
uretim ve kar icin feda edilir. Modern sanayi diye isimlendirdigi sistemde ise tim yonlii
egitim zorunludur (Szaniawski 1980:s. 56).

Modern sanayi hizla gelisen ve degisen bir yapiya sahiptir ve bu yoniiyle yeni iiriinler,
iretim yollar1 ortaya ¢ikmaktadir. Her birey bu yeni iiretim araglarin1 ve tiretim tekniklerini
bilmelidir. Marks’a gore doga insanin beslenme kaynagi, aragtirma nesnesi, liretim nesnesi ve
sanat nesnesidir. Egitim tiim bunlar1 kapsayacak sekilde verilmelidir. Politeknik egitim {liretim
stirecinin bilimsel temellerini 0gretmeyi amaglar. Politeknik egitimde 6grenci dogrudan
yasamin i¢inde, liretimde bulunarak 6grenir. Politeknik egitimde iiretime yonelik isin, dersin
ve beden egitiminin beraber yapilmasi hem toplumsal {iretimin artmasina, hem de ¢ok yonlii
gelismis insanin yetistirmesine yardimci olur.

Marks’in egitime iliskin diislinceleri arasinda hiimanist (insancil) bir egitim anlayisi
vardi. Bu nedenle, Marks’da kapitalist isbdliimiiniin insan1 yabancilastirdigini, onu insani
boyutlarindan ve 6zelliklerinden uzaklastirdigini ifade ediyordu. Eski donemlerin ¢ok sifatl
insan1 yerini tek boyutlu bir koleye birakmisti. Bu yilizden kapitalist igboliimiine ve
yabancilagsmaya karsi bir alternatif bulmak gerekiyordu. Bu da insanin ¢ok yonlii gelisimi ile
olanakli olacakti. Daha sonraki donemlerinde ise Marks, politeknik egitim anlayisini formiile
etmistir. Bu, Marks’1in politeknik egitim anlayisidir. Bu anlayisa gore insan, iiretim siirecine
toplumsal bi¢cimde katilip emeginin iiriiniine sahip olacak, bu siirecte egitim de alacaktir.
Egitim ile iiretim i¢ ice gegecek; her iiretim ortami egitim, her egitim alan1 da tiretim ortami1
olarak islev gorecektir. Her egitsel etkinligin temelinde liretim olacaktir, zira genel ortak
zenginligin iiretilmesinde {iretim, egitimin temelinde yer alacaktir (Inal 2008). Tipki Owen
gibi, Marks’da ¢ocuklarin fabrikalarda acimasiz ve uzun siireli ¢alistirilmalarini elestirir ama
yine de cocuklarin egitimlerinin temeline iiretimi koymaktadir. Uretime yodnelik olmayan
egitim anlamsizdir.

Politeknik egitim bilgiyle iiretimi birlestirmektedir. Bu ikisi arasindaki iliski, hayatin ve
tiretim esaslarinin bilimsel sekilde kavranmisina dayanir. Yani, egitimdeki basar1 {liretimin
bilimsel sekilde kavranmasiyla miimkiindiir. Bu bilimsel kavrayis siirecinde egitim ii¢ boyut
Uzerine oturtulur. Bunlar, bedensel, zihinsel ve sanatsal boyutlardir. Sanatsal boyut daha
ziyade liretimsel boyut olarak da goriilebilir. Boylece bu {i¢ boyutta egitimden verimli sonug,
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ancak egitimin iiretim ortamlarinda teori ile uygulama arasinda denge kurmasiyla alinabilir.
Dolayisiyla politeknik egitimde c¢ok yonlii insan, bulundugu her iiretim ortaminin egitim
ortam1 olarak diizenlemesiyle, her {iretici eylemden bir seyler 6grenmesiyle yetisebilir. Bu da
{iretimin kolektif 6l¢iide nitelik ve niteligini artirmaya yol agar (Inal 2008).

Marks, bir yandan Uretici gugleri gelistirmesi bakimindan kapitalizmi 6verken, diger
yandan bunun pek c¢ok yonden insanin kendisine yabancilagmaya yol agtigina isaret
etmektedir. Yani kapitalist sistem bireyin kendini tam anlamiyla ve ¢ok yonli
gerceklestirmesini Onler. Marks bu konuda soyle demektedir: “Herkesin bagka ise meydan
vermeyen bir faaliyet alan1 olmadigi, ama herkesin hosuna giden faaliyet dalinda kendini
gelistirebildigi komiinist toplumda, toplum genel {iretimi diizenler. Bu da benim i¢in, bugiin
bu isi, yarin bagka bir isi yapmak, canimin istedigince, hi¢ bir zaman avci, balik¢1 ya da
elestirici olmaksizin sabahleyin avlanmak, o6gleden sonra balik tutmak, aksam hayvan
yetistiriciligi yapmak, yemekten sonra elestiri yapmak olanagini yaratir.” demektedir (Akt.
Inal, 2008). Politeknik egitimde yeni ve biitiinsel insanin ortaya ¢ikisi, hemen her iiretim
alaniin bir egitim ortam1 ya da okul olarak diizenlenmesiyle gergeklesecektir.

5. 1. SSCB’de Politeknik Egitim Uygulamalari

Sovyetler Birliginde Ekim (1917) Devrimi sonrasinda bazi oncii egitimciler tarafindan
gelistirilen egitim modelleri uygulamaya konulmus ve bdylece ilk politeknik egitim
denemeleri baglatilmigtir. Bu dénemde egitim politikalarini belirleyen sosyalist egitimcilerin
basinda Krupskaya, Blonski ve Schulz gelmektedir. Devrimin yapildigi 1917 yilindan
1924’lere kadar devam eden bu donemde, Marks’in goriislerine dayali, ancak {ilkenin iginde
bulundugu kosullara uygun olarak Lenin tarafindan gelistirilen “sinirlandirilmis bir politeknik
egitim” uygulanmaya calisilmistir. Bu tiir bir politeknik egitimin hedefi oncelikle iilkeyi
kalkindirmaya yonelik, ihtiya¢ duyulan alanlarda gerekli personeli yetistirmek ve egitim ile
tiretimi birlestirmekti (Aytag 1979:5.36).

Sovyetler Birligindeki politeknik egitim uygulamalarinin ikinci devresi olarak 1924-
1957 aras1 gosterilmektedir. Bu donemde egitim politikasini belirleyenler basta Stalin ve onun
yakinindaki egitimci, Makarenko’dur. Bu donemde de, politeknik egitim uygulamalarini
hayata gecirmek i¢in yogun bir sekilde calisilmis ve sdylemlerde bulunulmustur. Buna
ragmen, tam bir politeknik egitim uygulamasinin hayata gecirilmedigini ileri siirenler
bulunmaktadir (Aytag 1979:s.37). Bununla birlikte, politeknik egitimin sonraki yillarda
uygulanabilmesi i¢in gerekli 6n hazirliklar bu donemde tamamlanmustir.

1936 Anayasasinda yer alan egitime iligkin diizenlemeyle (madde 121) herkese sekiz
yillik zorunlu egitim 6ngoriilmekteydi (Cramer ve Browne 1974:5.170). Istikrar saglama
donemi olarak da bilinen bu donemde, egitime iliskin uygulamalarda 6nemli bir isim olan
Makarenko, Devrim oncesi donemde de Egitime iliskin ¢ok 6nemli diisiinceler gelistirmisti.
Temelinde Marksist fikirler yatan bu diisiinceleri, Devrimden 6nce 0gretmen olarak calistigi
dénemde Makarenko’ya zaman zaman biiylik sikintilar yasatmigtir. Ancak Ekim Devriminden
sonra ¢ok Onemli gorevler iistlenen Makarenko, bir donem I. Diinya Savasi sonrasinin
kimsesiz ve cogunlugu, basibos ¢ocuklarin toplandigi bir kurumun basina ge¢mistir. Buradaki
basarili c¢alismalarla cocuklar icin gelistirdigi Kolektif Egitim anlayisinin basarilt bir
uygulayicisi olarak tarihe ge¢cmistir (Aytag 1981:5.135).
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Makarenko, daha sonra 1928 yilinda yeni kurulan bir Genglik-Is Komiinii’niin basina
gecerek, gelistirmis oldugu ‘kolektif egitim’ diislincesini uygulamaya koymustur. Burada 600
kadar orgencinin bulundugu iki adet fabrika acilmis ve iiretime ge¢mistir. Burasi gergek
anlamda bir {iretim merkezi olmakla beraber, ayni zamanda genglerin egitim aldig1 bir
merkezdi. Gerek bu donemde, gerekse daha sonra, Makarenko’nun kolektiflik anlayis1 su
Ozellikler iceriyordu (Ayta¢ 1981: s.138-140):

Kolektiflik belli bir amaca gore kurulmus olan aktif bir organdir. Sosyal ve Canli bir organizmadir
ve kolektif amaglara sahiptir. Bireysel amaglar toplumsal amaglarin dniine gegmemelidir. Kolektif,
ancak insanlarin topluma faydali olan faaliyetlerin gerektirdigi gorevler igerisinde birlesirse
miimkiin olur. Kolektif siireklilik gosterir. Yani, bireyler aym kolektif igerisinde uzun siire

kalmalidir.

SSCB’de ikinci politekniklesme devresi olarak bilinen 1958-64 donemine Kuruscev
damgasini vurmustur. 1958 yilinda ¢ikarilan okul reformu kanunu ile baglayan bu siirecte
“kokii bir politeknik egitim reformuna girisilmistir” (Aytag 1971: s.38). Marks ile teorik
anlamda baslayip, Lenin devrinde olumsuz kosullar nedeniyle tam anlamiyla uygulamaya
konulamayan politeknik egitim gergeklestirilmek istenmisti. Kuruscev politeknik egitimin
uygulanmasi igini Lenin’in birakti1 yerden almig, ama daha ¢ok sanayilesmenin gerektirdigi
bir politeknik egitimini hedeflemisti. Yeni okul reformu kanunu &gretiminin biitiin
kademelerinde, Ogretim ile {iretiminin siki sikiya baglanmasini ongormekteydi. Boylece
okullar ile tiretim alani1 olan isletmeler birbirlerine yaklastirilmistir. Yani 6gretim ile tiretim isi
birlestirilmistir.

Yine bu reform ¢alismalar1 dogrutulsunda ortaya ¢ikan okul kurulus sistemi séyleydi:

7-15 yas araligin1 kapsayan sekiz yillik politeknik is okulu dort yillik ilkokul ve dort yillik
ortaokulu kapsiyordu. Bu sekiz yillik dénemde politeknik egitimin gerektirdigi tim alanlarda
orgenciler egitiliyordu. 15 yasindan sonra ise iiretim esasli politeknik ig okullar1 geliyordu (Brown
ve Cramer 1974:5.398-399).

Basta Kuruscev olmak fizere, egitimbilimciler 1958 Oncesi donemdeki egitimi,
Ogretimin yeterince is beceriyle ve iiretimle biitlinlesmedigi gerekcesiyle elestiriyorlardi.
“Kurugcev, daha pratik bir dgretim programi, okul ile her gilinki hayat arasinda iliskileri
saglamlastiran bir 6gretim programi istiyordu” (Cramer ve Brown 1974:s. 400). Kisacasi,
amac okullarin liretime, verimli ise 6nem vermeleri saglamak, yani politeknik egitimi etkin
kilmakti. Bu amagla uygulamaya konulan ve sekiz yillik politeknik is ortaokullari, daha
onceki donemin fabrika ve atdlye okullarina karsilik olarak agilmiglardi. Egitim ve 6gretim
dogrudan fabrikalarda veya tarimsal iiretim alanlarinda yapilmaktaydi (Aytag 1971:5.42).

Ancak kisa siire sonra, 1964 yilinda 11 yillik (8+3) egitim siiresi uzun bulunarak
elestirilmeye baslandi. Bunun en 6nemli nedeni ¢aligma hayatindaki eleman sikintistydi ve bir
yil fazla verilen egitim yerine, genglerin dogrudan caligma hayatina girmesi gerektigi
savunuluyordu (Cramer ve Browne 1974: s.401; Ayta¢ 1971:5.43). Bunun sonucu olarak, 13
Agustos 1964 tarihli bir genelge ile ili¢ yillik politeknik okullarin stiresi iki yila indirilmis,
ayrica bu okullarin miifredat programlarinda bazi degisikler yapilmistir.

Sovyetler Birliginde egitimin temel amaci biitiin 6grencilere Fen, Matematik ve Sosyal
alanlar ile birlikte sanat Estetik ve Beden Egitimi de vermekti. Uretime yonelik egitim
genellikle besinci siniftan itibaren etkili olarak uygulaniyordu. Ogrencilere daha ¢ok temel
aga¢ isleri ve tornacilik, maden ve tesviye isleri, kizlar i¢in dikis nakig Ogretiliyordu.
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Ogrenciler haftada 2 ile 12 saat arasida degisebilen siireyle dogrudan iiretimde yer aliyordu.
Bu uygulamalar1 fabrikalarda, ya da ciftliklerde yapiyorlardi (Cramer ve Browne 1974:
5.413).

5.2. Diger Sosyalist Ulkelerde Politeknik Egitim

Marks ve Engels tarafindan politeknik egitim, ya da iiretime yonelik egitim olarak
formiile edilen yeni model, diger baz1 sosyalist diisiiniirlerin de katkilariyla, basta Ekim
Devrimi’nden sonra Rusya’da olmak {izere, bazi iilkelerde uygulamaya konmustur. Heinrich
Schulz, Paul Osterich, Petrovi¢ Blonski gibi sosyalist egitimciler Sovyetler Birliginde devrim
sonrast egitim modelini sekillendiren kisilerdir. Aralarinda kiigiik ¢apli farkliliklar olmakla
birlikte, hepsinin hedeflerinde Uretime yonelik, cok yonli (ahlaki, zihinsel, bedensel ve
estetik) olarak gelistirilmis bireylere sahip bir toplum modeli vardir. Bu hedeflere ne
derece ulasildigimi Varis vd. (1974: 196-197)’nin Sovyetler Birligindeki egitime iliskin
ifadelerinde su sekilde géormekteyiz:

Ogrencilerin belli is alanlarina yonetilmeleri orta ogretim kurumlarmin gorevidir. Esasinda

yOneltme daha ziyade politeknik ve mesleki okullarda olmaktadir. Bu okullarmn her tiirlii ara¢ ve

geregleri vardir. Genis bir temel kiiltiir, sosyo-politik goriis ve belli bir is alaninda etkin bireyler

yetistirmektedirler. Politeknik okullara gidenler, ekonomik, politik alanlarda ve iiretim alaninda
etkin olmaktadirlar.

Sosyalist egitim sisteminin teorik ve uygulamali ¢ergevesini ¢izen ve bu konuda 6nemli
katkilar1 olan bir egitimci de Krupskaya’dir. Ekim Devrimi sonrasinda bir donem Rusya’da
Egitim Bakanlig1 da yapmis olan Krupskaya, daha Devrimden 6nce sosyalist egitim sistemi
ve politeknik egitim modeli konusunda bir¢ok yayma imza atmustir. Oncelikle 1915 yilinda
tamamladigi ‘Halk Egitimi ve Demokrasi’ adli ¢alismasinda sosyalist egitimin esaslar1 ve
okulun goérevlerini su sekilde ifade etmektedir:

“I¢inde yasadig1 toplumda ve dogada neler olup bittigini anlayabilecek, her yoniiyle
gelismis bitlinciil bir diinya goriisiine sahip; fiziksel ve entelektiiel calismalarda gerek
kuramsal, gerekse uygulama bakimindan iyi yetismis; toplumda rasyonel, buttincil, guzel ve
mutlu bir hayata sahip (bOyle bir hayati yakalayabilmis) bireyler yetistirilmektedir” (Skatkin
ve Cov’yanov, 1994: 3).

Kendisi de bir egitimci olan ve Devrim Oncesi donemde aktif miicadele igerisinde
bulunan Krupskaya “Sosyalizmi kuran bir tilkede politeknik egitim, genel formasyonun bir
temel unsuru olmalidir.” demektir (Aytag, 1979: 31 ). Krupskaya, Doga Bilimleri ile Sosyal
Bilimlerin her ikisin de bireyler tarafindan 6grenilmesi gerektigini, bunun da iiretici egitimle
birlestirildigi takdirde bir anlami olacagini; diger tiirlii bireyin bilingli ve kisilik bakimindan
eksik kalacagini 6nce stirmektedir.

Politeknik okullarin programlarini, yine Varis vd. (1974—497) soyle aktarmaktadir:

Politeknik okullarin programlarinda toplum bilimlerine, fen bilimlerine (Fizik, Kimya, Matematik,
Biyoloji) miihendislik ve teknolojinin temel bilgileri ile estetik ve beden egitimine yer verilir.
Kendilerine o6zgii 0Ozellikleri ise {iretime yarayacak faaliyetlerle is alanlarina eleman
yetistirmeleridir. Ogretimde ¢ocugun kendi kendine galimla giicii kazanmasina énem verilir. Bunu
gerceklestirmek igin de goze, kulaga hitap eden vasitalardan yararlanilir. Deneylere, laboratuar
calismalarina, makinelerden faydalanmaya, sozliikk ve ansiklopedilerden faydalanmaya, inceleme
gezilerine, grup faaliyetlerine genis olgiide yer verilir. Orgencilere bir taraftan grup iginde etkin
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olma yetenegi kazandirilirken, diger taraftan da bireysel olarak etkin olma yetenek ve aligkanlig
kazandirilmaya gayret edilmektedir.

Ekim Devrimden sonra, SSCB ve diger sosyalist iilkelerde uygulamaya konulan
Politeknik egitim, okulun bu giline kadar aktardigi genel kiiltlir sorunlarini pratikle, giinliik
yasamin Kiiltiiriiyle, teknik ve tarimla birlestirmistir. Szaniawski (1980: 192-221), politeknik
egitimin sosyalist {ilkelerdeki uygulanmasina iliskin deneyimlerin 1s18inda sunlar1 saptamistir:

1. Politeknik egitim, matematik-doga bilimsel dizinin genel egitim veren cesitli
branslarin, teknigin 6geleri ile uzun siiren sistematik bir birlestirilmesi siireci ve
bu surecin Gruntddr.

2. Politeknik egitim, teknolojinin 6gelerinin, makine bilgisinin temellerinin,
elektronik ve tarim tekniginin 6gelerinin v.b. ve bunlara uygun olarak da okul
gencliginin zihinsel diizeyi ve bedensel yetenegi ile iligki icinde, iistesinden
gelme sureci ve bu slirecin sonucudur.

3. Politeknik egitim, {iretim g¢aligmasi siirecinde basit makine ve arag gereglerle
ugragmak i¢in okul gengliginin pratik yetenek kazandig bir siirectir.

4. Politeknik egitim, psikolojik, genel 6gretim bilgisi ve egitsel acidan gbézden
gecirilmis, diizenlenmis tiretimsel ugrasilar dizisidir.

Goriildugi gibi, bu giin hala giindemde olan etkili 6grenme ve uygulanma yontemleri,
politeknik egitimle uygulamaya konulmustur. Bu egitim modeliyle gorsel — isitsel malzeme
kullanma, deney ve uygulamali ¢aligmalar, grupga calisma becerisi ve bireysel yetenek ve
basarilar1 agiga ¢ikarma gibi hedefler onceliklidir. Egitimde bu hedefler bu giin de hala
gecerlidir.

Politeknik egitimin amac1 insan1 ¢ok yonlii yetistirmenin, bu yolla dogaya egemen olup,
onun degistirmenin ve liretimde bulunmanin yani sira; siiflar1 ve her tiirlii somiiriiyli ortadan
kaldirma, insanlar arasinda kardesligi, barisi, adaleti, esitligi, mutlulugu saglama ve diyalektik
akil yiiriitmeyi ise kogmay1 kapsar (Sonmez, 2002:106).

6. Kapitalist Ulkelerde Politeknik Egitim Uygulamalar

Kapitalist iilkelerde politeknik egitim, genellikle is veya meslek egitimiyle ayni anlama
gelmektedir. Oysa politeknik egitim ne basit bir ‘Is Okulu’ akimidir ne de teknik/mesleki
egitimdir. ‘Is Okulu’nda is, egitimde bir iiretim siireci olarak degil, basit bir ‘6grenme ortami1’
olarak ele alinir; yani is, egitime gore geri plana itilir. Batidaki ‘Is ve Teknik’ dersleri veya
politeknik isimli okullarda verilen meslek egitimi bu akimin bir 6rnek uygulamasi olarak ele
alinabilir. Burada is, liretim gibi hayata ait ciddi ve doniistiiriicii bir ugras degil, cocuklara
minyatiir ve simgesel kaliplarda bir seyler 6gretmenin alani olarak goriiliir. Kisaca is, ¢ocuk
i¢cin zaman gegirici ve sadece biraz el becerilerini artirici bir egitim faktoriidiir. Oysa Uretim
stirecinde gerceklesen is, cocuk ve gencin 6grenci olarak hem zihinsel hem de kol giiciinii ise
kosarak ¢ok yonlii gelismesini ve lilke kalkinmasini saglar. Amerikan pragmatist kaynakli
egitimde ise yararlik, biiyiik 6l¢iide piyasadaki karsiligiyla 6lgiiliir. Bu gergcevede monoteknik
(tek yonlii) bir teknik egitimde ise yarar olan dogru, dogru olan yararl goriiliir (Inal 2008).

Kapitalist anlay1s politeknik egitimin sadece iiretime yonelik boyutuna ilgi géstermis ve
uygulamaya koymustur. Bu anlayisa gore amag bireyin ¢ok yonlii gelisimi degildir. Onemli
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olan piyasanin ihtiyag duydugu isgiiciinii yetistirmek, daha fazla kar amaciyla {iretimi
artirmaktir. Uygulanmaya ¢alisilan egitim modeli bireyin zihinsel, bedensel ve diisiinsel
gelisimini thmal etlmektedir.

Inal (2008)’a gore, is ve meslek egitimindeki pratik, teori ile birlikte gerceklesen
devrimci- dondstiiriicti bir faktor degil, karsiligini tiikketimde (piyasada) bulan bir faktordiir.
Okulda teknik egitim ya da is egitimi olarak gergeklesen siireg, okulu bir iiretim alani olarak
diisiinmez; aksine toplumsal hayatin bir minyatiirii ama karikatiirize bir minyatiirii olarak ele
alir. Boylesi bir minyatiir, topluma degil, piyasaya yakindir. Kapitalist “monoteknik™ okul,
degisimci bir okuldan ziyade, “islevsel” (functional) bir okuldan yanadir. Okulun piyasa
degerlerine gore islevsel kilinmasi, okul ile sanayi (piyasa) arasinda toplumsal degil, bireyci
bir iliski kurulmasina yol agar. Bu agidan iiniversitelerdeki “teknokent”ler, aslinda {iretim ile
egitimin sirket diinyasinin ilgileri (yeni iiriin tasarlama, bulus, patent, rekabet, kar, ¢ikar vd)
baglaminda harekete gecirildigi yerlerdir.

Tongug (1974:5.111) ise ‘Is ve Meslek Egitimi’ adli galismasinda, meslek kavramini
aciklarken soyle demektedir: “Meslek denilince, bir insanin bir meslegi yapabilecek yasa
geldigi andan baglayarak, yasami siiresince belli bir isi kendisine ¢alisma alani yaparak,
toplum i¢inde is yapmasini ve bu yoldan kendi ilgi ve yeteneklerini gelistirerek, kisiligini
yiiceltmesini ve yasayabilmesi i¢in gerekli degerleri kazanmasini anlariz.” Burada belirtilen
meslek kavrami pek ¢ok anlami igerisinde barindirmaktadir. Oncelikle kisi kendisine bir
calisma alan1 belirleyecek, bu alanda siirekli kendisini gelistirecek ve toplum icinde bir {iretim
yapacaktir. Bunun yani sira, ilgi ve yeteneklerini gelistirecek, kisiligini yliceltecektir. Birey
ilgi duydugu ve yetenekli oldugu alanda ¢aligsarak bir seyler iiretmenin zevkini yasayacaktir.
Baska bir ifadeyle ‘kendini gerceklestiren’ insan olacaktir. Birey mesleki olarak pratik
calismay1 siirdiiriirken, bir yandan da bunu teorik ve bilimsel etkinliklerle, yani egitimle
desteklemelidir.

Is egitimi ya da uygulamali egitimin 6nemli isimlerinden birisi 1859-1952 yillari
arasinda yasamig, Amerika’nin en 6nemli egitimci filozoflarindan John Dewey’dir. Dewey’e
gore, cocuklar gergek bir diinyada yasayabilecek ve bu hayatta kacinilmaz olarak karsilarina
cikacak problemleri c¢ozecek sekilde egitilmelidirler. Bu nedenle, okul programlari test
edilmis deneyimler, c¢ocuklarin ihtiyaglar1 ve ilgileri g6z Onilinde bulundurularak
olusturulmalidir (Mchitarjan 2000:s.112-113).

John Dewey’in egitim felsefesini olusturan temel unsurlar sunlardir:

e Ogrenen; yasayan bir organizma, yasamim siirdiirmek igin etki veya enerjiye sahip
biyolojik ve sosyolojik bir fenomendir.

e Ogrenen hem dogal hem de sosyal bir cevrede yasar.

eKendine 6zgii davraniglarla hareket eden 6grenen birey cevreyle siirekli bir iligki
halindedir.

e Cevreyle iliskisinde birey ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in ugrasirken problemlerle
karsilasir.

e Problemleri ¢gzme siirecini 6grenmesi ¢evre iginde gerceklesir.
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Dewey, Karl Marks’in toplumsal felsefesinden ve egitimle ilgili diisiincelerinden
yararlanmistir. Nitekim Dewey’in grencilerinden Hook, Dewey’in Marks’da pragmatizmin
pek cok 6gesini bulundugunu, onlar1 devir aldigini ve bunlan fiilen benimsendigini itiraf
etmektedir (Szaniawski 1980:s. 56).

Szaniawski’ye gore, Dewey’in “the School and Society”, “Democracy and Education
gibi temel eserleri Kapital’den alman 6gelerle bigimlendirilmistir. Is egitimi ile ilgili 6ne
stirdiigii kuramin1 da Marks’dan aldigini, pedagojik dille okul yasami diline; is okulu aracilig
ile yasama yaklagtirilmasi seklinde aktardigini ileri stirmektedir (1980:s. 57). Ancak, Dewey,
Marks’in kuramini ideolojik igerigini ve politik anlamini, bir kenara itip; yerine kapitalist
modele uygun bir egitim modeli, is egitimi kavramini kullanmaktadir. Szaniawski’nin
tizerinde 6nemle durarak vurguladigi ve elestirdigi nokta budur.

»l

7. Ulkemizede Politeknik Egitim Uygulamalari

Uzun savaglar, yogun miicadeleler ve bin bir gucliklerle kurulan geng Tirkiye
Cumhuriyeti birgok sorunla karsi karsiyaydi. Ama Atatiirk ve Cumhuriyetin yoneticileri bu
sorunlarin ¢éziimiinde egitime biiyiik gorev diistiigiinii biliyorlardi. Niifusunun neredeyse %
80’1 koyliilerden olusan bu halki, yeni cumhuriyetin ilkelerine bagli ve toplumun ihtiyag
duydugu iiretimi saglayabilecek bireyler olarak yetistirecek bir egitim modeli arayisina
girmislerdi (Ozfirat ve Topcu, 2010). Bu amagcla dis iilkelerde uygulanan modelleri incelemis,
hatta bazi uzman egitimcileri Tiirkiye’ye davet etmislerdir.

Yapilan ¢aligmalar sonucu, tilkemize 6zgl bir egitim modeli 6nce kdy 6gretmen okulu,
daha sonra ise kdy enstitiileri adiyla, belirli bolgelere de acilmig olan okullarda uygulanmaya
baslanmistir (Makal, 1997,55). Bu enstitiileri ‘disaridan’ taklit edilerek agilan kurumlar olarak
degerlendirenler olsa da, gerek o donemde ve gerekse daha sonra bu okullar Tongu¢ ve
ekibinin ¢esitli goriis ve diisiinceleri inceleyerek, koy sorunlarini, iilke gerceklerini ve benzer
kosullarda olan iilkelerin ¢dziimlerini izleyerek ama Tiirkiye’ye 6zgii olusturduklar orijinal
kurumlardi. Nitekim daha o donemde kdy enstitiisii ile ilgili tasarilarin goriisiilmesi sirasinda,
Egitim Bakani Hasan A.Ylicel benzer uygulamalarin farkli iilkelerde goriilebilecegini,
bunlarin zaten hepsini incelediklerini, ama Koy Enstitiilerini kendi tilkemize uygun bir model
olarak gelistirdiklerini ifade etmektedir (Bahadir, 1994:137).

Tongug ve ekibi de Pestalozzi, Kerschensteiner, ve Dewey gibi, i3 egitimine
inanmiyorlardi. Kurulacak enstitiilerdeki egitimin beceriye, ise ve iiretime dayandirilmasinin
amaglandigini ifade edenler bulunmaktadir. Bu konuda Kaya (1987: 516) soyle demektedir:
“Koy enstitiileri gergekte birer is okulu idiler. Bu enstitiiler yalmizca cagdas ilkdgretim
olanaklarini1 koyliilere ulastirmak i¢in degil, ayn1 zaman da toplumumuzu geleneksel ortacag
yasantisindan yenicaga ge¢irmek i¢in yapilan bir denemdir.”

Egitimbilimleri ve Politeknik egitimin ilkeleri bakimindan degerlendirildiginde, Koy
Enstitiileri Politeknik egitim modeline olduk¢a yakindir. Nitekim Inal (1988:124), bu
enstitiilere iliskin degerlendirmesinde; “Tam egitim i¢in ne yalniz basin, ne de yalniz elin
egitimi yeterli olmaz. Bu ikisini islevlerine gore; dengeli olarak egitmek, gelistirmek
zorunludur” demektedir (Bahadir, 1994:192). Koy enstitiileri ile uygulamaya konulan egitim
modelinde iste bu anlayis; yani hem kafanin, hem elin e8itimi amaglanmistir. Birgok yerli ve

! Dwey'in bu eserleri “Okul ve Toplum”, “Demokrasi ve Egitim” isimleriyle dilimize ¢evrilmistir.
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yabanci egitimci tarafindan hakli olarak “ soylu, insancil, ulusgu, gercek¢i ve c¢agdas
yaklagimlarla kurulan; biiylik bir 6zveri ile yasama gegirilen kOy enstitiilerin, Tiirk
aydinlanmaciliginin biricik egitim /6gretim kurumlar1 oldugu” seklinde degerlendirilmistir.

Enstitiilerin gergek anlamda politeknik okullar olabilmesi i¢in, sadece Ogretmenleri
farkli meslek becerileriyle (ziraat¢ilik, duvarcilik, demircilik vs.) yetistirmek yerine, bireyleri
farkli mesleklere, ¢ok yonlii egitim anlayisiyla hazirlanmasi gerekirdi. Oysa kdy enstitiilerinin
amaci koye oOgretmen yetistirmekti. KOy Ogretmenlerinin politeknik egitim anlayisiyla
yetistirilmesinden sz edilebilir. Enstitiilerin kaynaginda ve hedefinde sanayi degil kdy vardi
ve amag koylerin ve koyliiniin kalkinmasiydi. Bu ¢ergevede ele alindiginda koy enstitiilerini
politeknik egitim modelinden ¢ok, bir is okulu modeli olarak degerlendirmek daha uygun
olabilir.

Koy Enstitiilerinde verilecek egitimin ilkeleri Makal (1997;55)’mn aktardigi sekliyle
sunlardi: “Ogretmen adaylari, tarimsal ve sanayi ile ilgili tiim iiretim sekillerine, teorik ve
pratik bakimdan egemen olabilecek duruma getirilmelidir.” Bu ilkeler incelendiginde kdy
enstitiilerinde uygulanan egitimin iiretim okulu veya politeknik egitim anlayisina uygun
oldugu soylenebilir. Yine bu okullarda verilen egitimin amag¢ ve uygulamalarina bakildiginda,
ornegin ¢ ruhun ve bedenin gergek egitimi’ yoluyla tam kisilik olusturmaya yonelik oldugu;
programlarinda sanat, miizik, jimnastik ve diger her tiirlii gelisime yonelik uygulamalara yer
verildigi goriliir. Sonug olarak, bu okullarda diger teknik ve meslek okullarindan daha fazla
bir politeknik egitim anlayisina yakin egitim modeli uygulanmistir. inal, K&y enstitiilerinde
uygulanan egitimin niteligini asagidaki sekilde 6zetlemektedir:

Politeknik egitimde tiretim ve endiistrinin 6ne ¢ikarilmasinin anlami sudur: deger yaratan emegin
egitimi, ruhsal degil, ancak maddi (iktisadi) bir boyutta gerceklesirse degistirici ve devrimci
olabilirdi. 20. yiizy1l boyunca gerek Avrupa gerekse ABD’de Is Okulu akiminin bu derece ilgi
gormesinin anlami budur. Bizde de Koy Enstitiileri, bu Batili akimin ilke ve anlayisi ¢ergevesinde
ama tarimsal alanda uygulanmistir. O halde, egitimin degisimci/devrimei giicii, Politeknik
Egitim’e gore, 6gretim siirecleri ancak iiretim ile hayatiyet kazandik¢a miimkiin olabilirdi. Elbette
her tiirlii iiretimle degil, asir1 uzmanlagma ve yabancilasmay1 agmig bir {iretim bigimiyle devrimci
degisim gerceklesebilirdi (inal, 2008).

Koy Enstitlilerinin yap1 ve isleyis bakimindan, politeknik egitime benzedigi ileri
stiriilebilse de, 6ziinde tek bir meslek adamini (sadece 6gretmen) yetistirmeye calistigindan
tam da bu kategoriye dahil edilemeyebilir. Ancak, 6gretmenler politeknik egitim anlayisi ile

yetistirilmisti. Zira onlara sadece 6gretmenlik meslek egitimi verilmemis, her alanda ilgi ve
ihtiyaclaria yonelik yetistirilmeleri saglanmisti.

SONUC VE ONERILER

Politeknik egitim basta sovyetler Birligi ve diger sosyalist iilkeler olmak {izere, bir¢cok
tilkede basarili uygulamalari1 olan bir egitim uygulamasidir. Kapitalizmin biitiiniiyle {iretime
doniik egitim anlayisi politeknik egitimin yozlagsmasina yol actigi sdylenebir. Ayrica, iiretime
yonelik, tek yonlii bir egitim uygulamasi bireyin ihtiyag duydugu g¢ok yonlii gelisimini
engellemektedir.

Ulkemizde teknik ve mesleki egitim alaninda heniiz aranilan ve istenilen niteliklere
ulasilamamustir. Tiirer (2005)’in de belirttigi gibi, 7. Bes Yillik Kalkinma Plan1 déneminin
sonunda (2001), mesleki teknik dgretimi alaninda belirlenen hedeflere ulasmak bir yana, bazi
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alanlarda, daha onceki sayisal verilerin bile gerisinde kalindigir anlasilmaktadir. Yani, asil
sorunun orta dgretim, 6zellikle de mesleki teknik 6gretim oldugu degerlendirmesi yapilmistir.
Ulkemizde verilen meslek egitimi miifredat;, Kurt (2004) tarafindan ifade edildigi gibi,
“isletmelerin siirekli degisen isglicii ihtiyaglarina duyarli yapida kurulmamistir. Egitim
yetersizligi miifredat programlarinin olusturulmasinda is yasamindan kopuk geleneksel
yontemlerin uygulanmasinin bir sonucudur”.

Szaniawski (1980: 231) ‘Okulun Toplumsal islevi’ olarak dilimize ¢evrilen kitabinda
okulun yasama yaklastirilmasindan bahsediyor ve bazi sorular ortaya atryor. Ozetle, sdylemek
istedigi sey; ‘Okulu yasamla birlestirecegiz ama hangi yasamla? Yasam farkli farklidir. Biz
okulu hangi yasamla birlestirecegiz?’ Yanit1 da kendisi veriyor: ‘Cikarilan sonug, olumlu
yasam ya da olmasi1 gereken yasam’. Iste iitopyacilarin hayalindeki yasam da buydu. Bunu
basarabilmek i¢in birey (1) bilimdeki degisiklikleri ¢abucak kavrayabilmeli ve bunlari
sanayiye aktarabilmeli; (2) bos zamanlarimi kiiltiirel olarak bigimlendirebilmeli; (3) zihinsel
ve bedensel yeteneklerini gelistirmelidir. Politeknik egitimin amaci kisaca iste budur.

Charles Snow’un 1959 yilinda Rede Konferansinda yaptigr iinlii konusmasinin
temelinde insanlarin tek yonlii yetistirilmesine karsi ortaya konulan bir tepki vardir. O
konusmasinda ve daha sonra ‘iki Kiiltiir’ isimiyle yaymlanan kitabinda, Snow (2005), temel
bilimcilerin toplumsal olgular1 anlayamadiklarini, sosyal bilimcilerin ise ¢ok basit diizeydeki
matematiksel islemlere yabanci ve dogal bilimlerden uzak olduklarini anlatmaktadir. Snow,
bu durumu iki farkli kiiltiir olarak yorumlamakta ve elestirmektedir. Insanlarin birbirlerinden
uzaklastiklari, birbirlerine yabancilastiklar1 gercegini beklenilmeyen bir dille ifade etmektedir.
Onun arzuladigi, gerek doga bilimci, gerek matematikci gerekse sosyal bilimci olsun,
hepsinin ¢ok yonlii ortak bir egitimsel diizeye sahip olmalaridir. Aslinda politeknik egitimi
savunan sosyalist diisiiniirlerin istegi de budur.

Ancak, sosyalist iiretim bi¢imine dayali iilkelerde yapilan politeknik egitim ile kapitalist
tilkelerde verilen politeknik egitim, ayni goriilmemelidir. Sosyalist iilkeler diginda verilen
teknik egitim, ismi Politeknik olarak kullanilmasina karsin, 6zii itibariyle is giicli ihtiyacini ve
verimliligi artirmaya yonelik bir egitimdir. Kapitalizmin kar artigin1 6ngoren bir uygulamadir.
Bu tiir bir teknik ve meslek egitiminde bireyin ¢ok yonlii gelisimi s6z konusu degildir. Oysa
politeknik egitim, iiretimin biitiin yonleriyle kavranmasini, iiretimde nesnelesen Matematik,
Fen bilimleri, Toplumsal Bilimlerin bilinmesini; bunlara iliskin tiim giiglerin zihinsel olarak
kavranmasini ve uygulanmasimi gerektirir. Uretim tiim bunlarin iizerine kurulan maddi bir
etkinliktir. Boylesi bir egitim modeli {itopyalarda, belirli donemlerde bazi sosyalist iilkelerde
ve kismen iilkemizde Koy Enstitiileri ile uygulanmaya calisilmis olsa da, ne yazik ki, biyiik
toplum kesimlerinin 6zleminde kalmaya devam etmektedir.

Mesleki egitim lilkemizin gelecegi i¢in dnemli bir alan olmasina karsin, zorunlu temel
egitimden sonra bu alana yonelim yetersiz kalmaktadir. Toplumun 6nemli kesimleri igin
meslek okullart g¢ekici gelmemekte ve tercih edilmemektedir. Oysa bireyi hem meslege
yonelik hem de kisiligini gelistirmeye yonelik ¢cok yonlii bir egitim programi uygulamasiyla
bu okullar cazibeli hale getirilebilir.

Politeknik egitim konusu iilkemizde bilimsel anlamda, yani akademik olarak yeterince
ele alinmamistir. Bu konuya iligkin yeni ¢aligmalar yapilarak, tilkemizdeki meslek egitiminin
sorunlarinin ¢éziimiinde yeni bir 6rnek egitim modeli gelistirilebilir. Ezberci ve tek yonli bir
egitim modeli yerine, bireyin ¢ok yonli gelisimini temel alan bir egitim modeli
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olusturulmasinda politeknik egitimin temel felsefesinden ve uygulamalarin deneyimlerinden
yararlanilabilir.
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Abstract

Introduction: Ideal education model of the Renaissance was a creative and multi-
dimensional humanistic education approach. Humanistic education approach had also similar
characteristics with the Renaissance because both the Renaissance and Humanist Movements
(Approach) were considered identical. With these renaissance and reform movements, and
later on, with the Industrial Revolution, quality and effective education started to become
widespread among all levels of society. The development of industry required more trained
employees. It forced the crowds to work for long hours in difficult/stiff conditions. Yet some
utopian philosophers, among whom were also industrialists, struggled to make education
period longer and more effective. They also urged all individuals to attend basic education
and improve their mental, physical and productive skills. Polytechnical education which
aimed at incorporating individual's professional training with their physical, mental and moral
improvements was an alternative model. With the contributions of socialist philosophers and
educators, it became popular in some countries. According to the philosophical, political and
economic structure of these countries, various applications were seen in different countries.

Method: The aim of this study is to examine the philosophical thoughts behind the
emergence of polytechnical education and to investigate its practices in its historical
development process. This is a descriptive study. The emergence and practices of polytechnic
education have been investigated through relevant literature search. During the literature
search it was seen that Turkish resources were insufficient. All information gained in the
study were interpreted and reported accordingly.

Findings: In the time of the Renaissance and Reform Movements, some utopian
philosophers emphasized the need for education to begin at an earlier age and to be more
widely available. Later socialist educators believed that individuals would have a kind of
education which greatly increases their physical, mental and productive capacities. It would
be a kind of multi-dimensional education, not only for employee training but also for
humanistic improvement. It could be said that polytechnic education emerged as result of
these philosophical thoughts and economic needs. When it became popular and widespread, a
third of the world's children were having an education of that model which was also known as
Marxian education approach. While polytechnic education was applied as work and
professional education in some countries, some East-Block countries had a more multi-
dimensional version of the model and they made it their basic education model in their
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countries. Socialist philosopher Karl Marx was one of the effective advocates of polytechnic
education. Combining schooling with productive work was genuinely Marxian educational
concept (Small, 2005). The basic principle of Marxian thought on education was the unity of
theory and practice and fully developed individuals. In our country, a similar model of
polytechnic education was applied in village institute in 1940s. The main objectives of those
institutes were to train teachers for villages. It aimed at educating and training fully developed
teachers so that they could be helpful and effective to teach villagers in a multi-dimensional
way. Those candidate teachers would have all kinds of skills and knowledge which was
necessary for villagers and they would improve them in all ways; physical education, music,
literacy, cultivating fields, raising animals, building houses, etc.

Results and Suggestions: The principal function of education is to improve individuals'
capacities in a multidimensional way and to make them productive, adaptable members for
their society. Among different educational models and approaches, it could be claimed that
polytechnic education was the most appropriate one to these objectives. Polytechnic education
based on training and production; developing mental and physical skills and improving the
students' ability to enjoy their free time by social activities. These are also needed at our
present day. Therefore, a similar model could be developed and applied in our vocational and
technical high schools.

Key words: Philosophy of Education, Polytechnic Education, Socialist
Education, Work School, Marxian Education, Village Institutes
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