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Diizey Derslikleri Uygulamasina Yonelik Veli Goriisleri
Umran SAHIN*

Oz: Bu arastirmanin amact; diizey derslikleri uygulamasi hakkinda velilerin bilgilerini ve bu
uygulamanin ¢ocuklarina akademik, sosyal ve psikolojik agisindan etkileri hakkindaki
diistincelerini ortaya koymaktir. Bu arastirmada fenomenoloji deseninden yararlanilmistir.
Veriler, velilerle yapilan gériismeler yoluyla toplanmis ve igerik analiz teknigi kullanilmistir.
Arastirmaya katilan veliler agisindan diizey derslikleri uygulamasina iligkin goriigler; “Dulzey
Dersliklerinin  Anlam1”, “Diizey Dersligi Olusturma Olgiitleri”, “Diizey Derslikleri
Uygulamasinim Olumlu ve Olumsuz Yénleri” ve “Uygulamaya Iliskin Velilerin Diisiinceleri”
adiyla dort ana temadan olugsmaktadir. Diizey derslikleri, veliler tarafindan akademik olarak
yakin basar1 gosteren Ogrencileri gruplandirma olarak tanimlanmaktadir. Diizey dersligi
olusturma olgiitleri temasinda ise veliler 6grencilerin akademik basarilarinin yaninda 6grenci
hal ve tutumlarinin, 6gretmen kanaatlerinin, sanatsal ve sportif faaliyetlerdeki basarilarin da
dikkate alinmasi gerektigini vurgulamislardir. Diizey derslikleri uygulamasinin olumlu ve
olumsuz yonleri temasinda ise veliler uygulamanin ¢ocuklarinin kendi biligsel hizlarinda
ogrenmeleri acisindan etkin oldugunu ancak arkadashik iliskileri ve ¢ocuklarda kaygi, stres
olusturmasi acisindan olumsuzluklarini vurgulamiglardir. Uygulamanin iligkin velilerin
diisinceleri temasi pozitif ve negatif diisiince alt temalarinda ele alinmistir.

Anahtar kelimeler: Diizey derslikleri, Veli goriisleri, Fenomenoloji

The Implementation of Ability Grouping According to Parent Views
Abstract: The aim of this study is to reveal the opinions of the parents about the effects of
ability grouping on their children academically, socially and psychologically by enabling them
to evaluate the implementation of ability grouping. In this study, phenomenological design is
used. The data was gathered through interviews conducted with the parents, and content
analysis technique was used. The opinions of the parents about the implementation of ability
grouping were divided into four main themes including "The Definition of Ability Grouping",
"The Criteria to Design Ability Grouping”, “The Positive and Negative Aspects of the
Application of Ability Group” and " The thoughts of parents about the Implementation™.

Ability grouping is defined by the parents as grouping the students who have similar academic
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success levels. As for the criteria to design ability grouping, the parents emphasized that along
with students’ academic success, students' behaviours and attitudes, teacher opinions about
students, students' success in art and sports activities need to be taken into account. When it
comes to the theme of the positive and negative aspects of the application of ability grouping,
the parents stated that the implementation is effective as it enables their children to learn
according to their own cognitive pace; however, it creates some disadvantages for children in
terms of peer relationships and leads to stress and anxiety. The theme of parent thougts about
the implementation was dealt in two subthemes as positive and negative thoughts.

KeyWords: Ability Grouping, Parent Views, Phenomenology

Giris

Turkiye’de dort yillik ilkokul egitimini tamamlayan &grenciler zorunlu egitim
kapsaminda ortaokul egitimine gecis yaparlar. Ortaokullar dort yil siireli olmakla birlikte lise
egitimi i¢in hazirlik niteligindedir. MEB’in 1739 sayili temel kanununda da belirtildigi gibi
ortaokullar, 6grencilerin yetenek ve gelisimleri dikkate alinarak lise egitimini destekleyecek
nitelikte olmalidir. Ayrica kanunda milli egitimin yoneltme islevinin ilkdgretimde basladigina
dair ibare bulunmaktadir. Bu durumda ortaokullarin amagclarindan biri 6grencileri ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda bir iist 6grenime hazirlamaktir.

Ortaokul egitimini tamamlayan 6grenci MEB tarafindan diizenlenen merkezi sinavlara
girmektedirler. Ogrenciler aldiklar1 basar1 puanlarina gére liselere giris yapmaktadirlar. Bazi
ortaokullar, 6grencilerinin bagarili liselere gegis yapabilmeleri igin dizey derslikleri
uygulamasi gibi farkli uygulamalar yapabilmektedirler.

Duzey derslikleri kavraminin alanyazinda farkli tanimlamalar1 bulunmaktadir. Yabanci
alanyazinda “ability group, ability grouping, tracking, curriculum tracking” olarak kullanilan
kavramlar, Turkiye’de seviye grubu, dizey kiimesi, duzey derslikleri olarak kullanilmaktadir
(Karademir, 2007). Diizey dersliklerini, Cheung ve Rudowicz (2003); okullar ve 6gretmenler
tarafindan Ogrencileri belli becerilerine gore siniflara ayirma uygulamasidir; Slavin (1993);
ogrencilerin akademik basari, zeka, 6gretmen kanaatlerinden birini ya da birkag¢ tanesini
dikkate alarak, kendi seviyelerine uygun dersliklerde 6grenim gérmelerini esas alan bir diizey
kiimesi uygulamasidir seklinde tanimlamislardir. Bu tanimlar kapsaminda diizey derslikleri
icin, okullarin 6grencileri sosyal becerileri ve genellikle bilissel kabiliyetleri dogrultusunda

benzer nitelikte olan Ogrencilerin ayni derslikte 6grenim gormeleridir denilebilir. Diizey
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dersliklerini belirlemede genellikle biligsel kabiliyet 6nemli olmakla birlikte Slavin (1993)’in
belirttigi gibi Ogrencilerin akademik basarilari, Kabiliyetleri, hazir bulunusluklar1 veya
ogretmen kanaatleri gibi dlcutler dikkate alinabilir.

Okullarda Ogrencilerin sosyal ya da biligsel kabiliyetlerine gore siniflandirilmasindaki
amagc bireysel 6grenme hizlarina gére egitim yapma isteginden kaynaklaniyor olabilir. Angak
Halis(2002)’in de belirttigi gibi yetenegin 6l¢iilmesi bir zorluktur. Bu zorluk, yetenegin hangi
kriterlere gore kimler tarafindan belirleneceginde netlik olusturulamamasi durumunda isabetsiz
siiflandirma riski s6z konusudur. Ortaokullar bu riski géze almakla birlikte yliksek basari elde
edebilmek i¢in sadece bilissel kabiliyetleri baz almaktadirlar. Cady (2011), Karademir(2007),
Yilmaz ve arkadaslar1 (2009) da yaptiklar1 ¢alismalarda 6grencilerin diizey belirlenmesinde
sadece biligsel yeteneklerine bakildigina deginmislerdir. Yilmaz ve arkadaslar1 (2009)
yaptiklar1 caligmada bu uygulamalarin 6grencilerin sinavlardan aldiklar puana veya akademik
ortalamalarina gore gruplara ayirarak seviyelerine uygun dersliklerde egitim gdormeleri
saglandigin1 ve genelde “A” smiflarinda akademik olarak basarili 6grenciler, B, C, ve D
smiflarinda ise azalan bir bagar1 sirasina gore diger 6grenciler yer aldiklarint vurgulamiglardir.

Turkiye’de MEB 1968 ve 1995 programlarinda diizey derslikleri uygulamasini
yiirtirlige koymustur (MEB, 1995). Ancak ileriki yillarda bu uygulama kaldirilmigtir. Hatta
MEB’in 2009-2011 Ilkdgretim Genel Miidiirliigii’niin genelgelerinde diizey derslikleri
olusturulmasinin ¢ocuk haklarina, insan haklarina ve Anayasaya aykiri oldugu ve 6gretim
programinda ¢ocuga kazandirilmasi hedeflenen davranislarin olugsmasina engel olabilecegi
gerekgesiyle okullarda duzey derslikleri veya ogrencilerin basarilarina gore ayri siniflar
olusturulmamasi gerektigi belirtilmektedir (Ilkdgretim Genel Miidiirliigii, 2009; 2011). Ancak
glinlimiizde bu genelgeye ragmen okullarda diizey derslikleri uygulamasi yapilmaktadir.
Avrupa’da ise diizey derslikleri uygulamasimin farkli sekillerde yapildigr alanyazinda yer
almaktadir. Ornegin; ABD’de 1916 yilindan itibaren farkli diizey derslikleri uygulamalar
oldugu goriilmektedir (Kulik and Kulik, 1992). Turkiye’de ve yurtdisinda yapilan galigsmalar
diizey dersliklerinin 6grenci basarisin1  artirmak, smif disiplinini saglamak, 6gretim
yontemlerinde biitinliigii saglamak amaciyla uygulandigini ancak istenilen basarinin elde
edilemedigini gostermektedir (Ansalone ve Biafora, 2004; Heck vd., 2004; Kutnick vd., 2005;
Toomela vd., 2006). Ancak Tirkiye’de hala kullanilmaktadir. Ayrica Turkiye’de ve
yurtdisinda yapilan ¢aligmalar diizey derslikleri uygulamasinin genelde 6gretmen, idareci ve

ogrenci gorisleri dogrultusunda degerlendirildigi (Gomleksiz (1997); Karademir (2007);
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Toomela vd. (2006); Yilmaz vd. (2009); Zimmer (2003); Halis (2002) veli goriislerine ise
basvurulmadig gorilmiistiir.

Buradan hareketle bu caligmanin amaci diizey derslikleri uygulamasina velilerin
goziiyle bakmaktir. Velilere gore diizey derslikleri uygulamasinin amacina ulasip ulagsmadigini
belirleyebilme agisindan galisma énemli gérilmektedir. Ayrica bu ¢alismada; duizey derslikleri
uygulamasint velilerin degerlendirmesine olanak taniyarak uygulamanin c¢ocuklarina
akademik, sosyal ve psikolojik agisindan etkileri hakkindaki disiinceleri ortaya konulmak
istenmistir.

Yontem

Bu boliimde; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve analizi hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirma Modeli

Ortaokul diizeyinde, diizey derslikleri uygulamasi yapilan okullarda (ortaokullarda
gorev yapan Ogretmenlerden bilgi alarak okullar belirlenmistir) ¢cocugu olan velilerin diizey
derslikleri ile ilgili goriislerini agiklamaya calisan bu aragtirmada nitel arastirma desenlerinden
fenomenoloji deseninden yararlanmilmistir. Kaynagin1 felsefe ve psikolojiden alan
fenomenolojide, farkinda oldugumuz ancak ayrintili bir fikre sahip olmadigimiz olgularin,
kisilerin veya bir grubun edindigi tecriibeleri agisindan agiklanmasi durumudur (Christensen,
Johnson and Turner, 2015; Yildirrm ve Simsek, 2013; Merriam, 2013, Creswell, 2013).
Fenomenoloji; arastirmaciya, yasanmis deneyimleri nasil anlagilir hale gelebilecegine ve
inceleyebilecegine iligkin zengin fikirler verir (Smith, Flowers, & Larkin, 2009). Bu
arastirmada da velilerin kisisel deneyimlerini nasil anlamlandirdiklart incelemek
amaclandigindan fenomenoloji deseninden yararlanilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yoluna gidilmistir. Maksimum
cesitlilikte amag, farklilik gosteren olgular arasinda ortak ya da paylasilan durumlarin olup
olmadigin1 bulmak ve buna gére sorunun farkli boyutlarin1 ortaya koymaktir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu yolla belirlenen katilimcilarin se¢iminde cinsiyet, meslek ve ¢ocuklarinin
okulun farkli sinif ve diizeylerinde okuyan velilerin olmasi dikkate alinmigtir. Katilimcilar

hakkindaki bilgiler Tablo 1’de verilmistir (Tablodaki isimler gercek degildir).
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Tablo 1: Katilimcilarin Ozellikleri

Katilimc1 Cinsiyet Meslek Cocuklarimim Cocuklarinin
Bulundugu Simif Bulundugu Simf
Duzeyi
Selcuk Erkek Memur 6.Smf A subesi
Derya Kadin Ogretmen 6.s1n1f A Subesi
Musa Erkek Memur 6.Smif B Subesi
Ozlem Kadin Ev Hanimi 6.smif C Subesi
Belma Kadin Ogretmen 6.S1mif D Subesi
Sevil Kadin Ev Hanimi 6.S1imf D Subesi
Serdar Erkek Ogretmen 7.Smf A Subesi
Emine Kadin Ogretmen 7.Smf A Subesi
Fatma Kadin Ev Hanimi 7.smf B Subesi
Ayse Kadin Hemgire 7.Smif C Subesi

Aragtirma kapsaminda 3 erkek, 7 kadin olmak iizere 10 veli goriisiine yer verilmistir.
Fenomenoloji arastirmalarinda katilimer sayisi ile ilgili literatiirde farkli ifadeler olmakla
birlikte Yildirirm ve Simsek’e (2013) gore ¢alismalar 5-6 kisi ile olabilir. Bu arastirmada

goriismeler doyum saglandiginda, veriler tekrara diistiigiinde sonlandirilmistir.

Calisma diizey dersligi uygulamasi yapan Denizli ilindeki bir ortaokuldaki 6. ve 7. sinif
velileri ile yapilmistir. S.siniflarin uygulamaya yeni baslamalar1 ve 8.siniflarin da sinav
hazirlig1 iginde olmalar1 ¢alismay1 olumsuz yonde etkileyebilecegi diisiincesiyle 5. Ve 8.sinif
velileri ¢alismaya dahil edilmemistir. Gortisme yapilan velilerin 2’si devlet memuru, 4’
ogretmen (1fen bilgisi 6gretmeni, 1 smif 6gretmeni, 1 sosyal bilgiler 6gretmeni, 1miizik
Ogretmeni), 1’1 hemsire, 3’1 de ev hanimidir. Okulda 6.siniflar 4 sube, 7.siniflar ise 3 subedir.

Her subeden en az 1 veli olmasina dikkat edilmistir.

Veri Toplama Araci

Fenomenoloji aragtirmalarinda veri toplama araglarindan biri goriismedir. Olgulara
iligkin yasantilar1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarmak i¢in goriismenin arastirmacilara sundugu
etkilesim, esneklik ve sondalar yoluyla irdeleme Ozelliklerinin kullanilmasi gerekmektedir

(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 80). Bu arastirmanin verileri diizey derslikleri uygulamasi olan
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okuldaki velilerle yapilan goriismeler yoluyla toplanmistir. Velilerin diizey dersliklerine
yonelik deneyimlerinden yola ¢ikarak bu uygulamaya iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
ilgili literatiirden ve uzman goriislerinden (bir temel egitim, bir 6l¢me degerlendirme ve bir de
egitim programi alaninda uzman) yararlanilarak ana sorular, alternatif sorular ve sondalardan
olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu olusturulmustur. Goriisme formunun pilot
uygulamasi ¢alisma grubu disindaki ti¢ veli ile yapilmistir. Goriigmelerden elde edilen veriler
ve alan yazin incelemesinden yararlanilarak temel sorular, alternatif sorular ve sondalar
hazirlanmis ve arastirmaci disindaki nitel aragtirmada deneyimli iki uzmanin goriiglerine
basvurularak goriisme formunun son sekli verilmistir. Yar: yapilandirilmis goriisme formu 2
boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde katilimcilarin kisisel bilgileri ile ilgili sorular, ikinci
bolumde diizey derslikleri uygulamasi ile yasadiklart olumlu ve olumsuz yasantilari,
kendilerinin ve c¢ocuklarmin iizerindeki etkilerini belirleyici sorular yoneltilmistir.
Goriismelerde 6ncelikle katilimcilara arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica
goriismelerin ses kayit cihaziyla kaydedilecegi sOylenerek izin alinmustir. Gorlismeler,
katilmcilarin kendilerini rahat hissedecekleri ve de saglikli goriismelerin yapilabilecegi
ortamlarda (ev hanimlarinin evinde, 6gretmenlerin okullarinda...) gergceklesmistir. Veliler ile
yapilan goriismeler ortalama olarak 40-45 dakika siirmiistiir. Gorlismelerle toplanan veriler

bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Verilerin Analizi

Fenomenoloji arastirmalarinda veri analizi, bireylerin deneyimlerini ve diisiincelerini
ortaya ¢ikarmaya yoneliktir. Bu amagla yapilan betimsel analize gore, elde edilen veriler, daha
onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. “Betimsel analiz dort asamadan
olusur: 1) Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma, 2) Tematik cerceveye gore verilerin
islenmesi, 3) Bulgularin tanimlanmasi, 4) Bulgularin yorumlanmasi” (Yildirim ve Simsek,
2013, s. 256).

Velilerin diizey derslikleri uygulamasina yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
yapilan bu arastirmanin verilerinin analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmustir.
Gorligmelerle toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu goriismelerin analizi: 1)
Bilgisayar ortamina aktarilan goriismelerin kodlanmasi, 2) Ortak kodlara gore temalarin
bulunmasi, 3) Kodlarin ve temalarin uygunluguna bakarak diizenlenmesi ve tanimlanmasi 4)

Temalarm yorumlanmas1 asamalar1 izlenerek yapilmistir. Onceden bir kod listesi
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olusturulmamistir, veriler toplandiktan ve bilgisayar ortamina aktardiktan sonra analizleri
yapilmistir. Bu asamalarin sonucunda veriler asagidaki temalar1 ortaya ¢ikarmustir: Veli
acisindan diizey derslikleri uygulamas: kategorisinde; diizey dersliklerinin anlami, artis1 ve
eksisiyle dilizey derslikleri, diizey dersligi olusturma dlgiitleri, uygulamanin velilere
hissettirdikleridir.

Gecerlik ve Giivenirlik Calismalari

Bu caligmada gecerlik ve giivenilirligi saglamak i¢in amagli 6rnekleme (diizey derslik
uygulamasi yapilan okulda 6grencisi olan veliler) ve uzman incelemesi (goriisme sorularinin
hazirlanmasinda ve verilerin analizi asamalarinda) yapilmistir. Arastirmaci ve bir egitim
programi uzmani tarafindan kodlama giivenirligi a¢isindan veriler incelenerek ayri ayri
kodlamalar yapilmistir. Miles ve Huberman (1994:64)’ nin gilivenirlik formiiliinden
(Giivenirlik= Gortis Birligi x 100 / Goriis Birligi + Goriis Ayriligt ) yararlanilarak goriis birligi
ve goriis ayriligmin, arastirmanin giivenirligine etkisi hesaplanmistir. Hesaplamanin
sonucunda %89 oraninda goriis birligi oldugu goriilmiistiir Arastirmada gecerliligini saglamak
amaciyla inandiricilik (i¢ gecerlik) icin, katilimer teyidi saglamak amaciyla goriisme verileri
yazili hale getirilerek katilimcilarin onayina sunulmustur. Teyit edilebilirlik (dis giivenirlik)
i¢in ise arastirmanin goriisme verileri, analiz isleminde yapilan kodlamalar, goriisme esnasinda
yasanan durumlarla ilgili notlar ve ses kayitlar1 saklanarak gerektiginde teyit incelemesine
sunulmaya hazirdir.

Bulgular

Arastirma verilerinin bulgulari asagidaki temalart olusturmustur: Veli agisindan diizey
derslikleri kategorisine bagli dort ana tema vardir. Bunlar; Diizey dersliklerinin anlami, diizey
dersligi olusturma 6l¢ltleri, derslikleri uygulamasinin olumlu ve olumsuz yo6nleri, uygulamaya
iligkin velilerin diislinceleri. Arastirmada olusturulan kategori ve temalar Sekil 1’de

gosterilmistir.
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Duzey
Dersliklerinin
Anlam

Duzey

Duzey

Derslikleri VELIi ACISINDAN Dersligi
Uygulamasinin DUZEY Olusturma
Olumlu ve DERSLIKLERIi Olgutleri
Olumsuz

Yonleri

Uygulamaya
iliskin
Velilerin
Diisiinceleri

Sekil 1: Veliler Agisindan Diizey Derslikleri Uygulamasi

Veliler, Diizey dersliklerinin anlami temasinda diizey derslikleri uygulamasini
tanimlamiglardir. Diizey dersligi olusturma oSlgiitleri temasinda, diizey dersligi uygulamasinda
hangi Olgiitlerin dikkate alindigindan ve bagka hangi Olgiitlerin kullanilabileceginden
bahsetmislerdir. Diizey derslikleri uygulamasinin olumlu ve olumsuz yonleri temasinda
uygulamanin c¢ocuklarinin akademik basarilarina, arkadaglik iligkilerine ve psikolojilerine
etkilerini agiklamislardir. Uygulamaya iliskin velilerin diigiinceleri temasinda ise ¢gocuklarinin
Ust ya da alt siniflarda olmasinin onlari nasil etkilediginden bahsetmislerdir. Bu temalar altinda
velilerin soylemleri asagida ayrintili olarak verilmistir.

Diizey Dersliklerinin Anlami: Seviye Gruplandirmasi

Bu temada veliler cocuklarinin igerisinde olduklari sistem hakkinda neler bildiklerinden
bahsetmislerdir. Meslegi 6gretmen olan veliler bu sistemden haberdarlar hatta gorev yaptiklar
okulda da ayni uygulamanin oldugunu belirtmislerdir. Ancak diger meslek grubundaki veliler
ise diizey dersligi uygulamasini ilk defa duyduklarimi belirtmislerdir. Velilerin hepsi dizey
dersligi uygulamasini 6grencileri akademik basarilarina gore gruplandirma, ayn1 seviyede olan
ogrencilerin bir arada olmasi olarak tanimlamiglardir. Bu temaya ait velilerin goriisleri asagida
yer almaktadir:

Cocuklarin  okulda  basarilarina  gore  gruplandirimasi.  Cocuklarin

seviyelerinin yakin olanlarin aym sinifa konmasi (Ozlem).
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Ozellikle ¢ocuklarin akademik basarisini élcen siniflar seklinde ayarlaniyor...

Egitim ve 6gretim diyoruz ama 6gretim daha ¢ok baz aliniyor... Yani egitime

gore degil ogretime gore gruplandirma (Emine).

Ayni seviyede ogrencilerin bir arada olmasi. Ama bu seviye sadece sinavlardaki

basarilarina gore yani birbirine yakin puanlar alan 6grencilerin ayni sinifta yer

almasi diyebilirim (Serdar).

Diizey Dersligi Olusturma Olgiitleri: Hal ve Tutum, Ogretmen Kanaati, Sportif ve
Sanatsal Yetenek

Veliler diizey dersligi olusturma Olgiitlerinde mevcut durumun disinda hal ve tutum,
ogretmen kanaati, sanatsal ve sportif faaliyetlerin olmasi gerektigini belirtmislerdir. Duzey

dersligi olusturma Ol¢iitleri temasi ve alt temalart sekil 2°de gosterilmistir.

Diizey Dersligi Olusturma Olgiitleri

Ogretmen
Kanaati

Sanatsal ve Sportif
Faaliyet

Sekil 2: Diizey Dersligi Olusturma Olgiitleri Ana Temas1 ve Alt Temalari

Diizey dersligi olusturma olgiitleri Sekil 2°de goriildiigi gibi hal ve tutum, 6gretmen
kanaati ile sanatsal ve sportif yetenek alt temalarindan olusmaktadir. Veliler, diizey
dersliklerinin olusturulmasinda yapilan genel sinav sonuglarmin dikkate alindigini ancak
bunun yeterli olmadigini ifade etmislerdir. Veliler, sinav puanlarinin yaninda &grencilerin
olumlu hal ve tutumlarmin da dikkate alinabilecegini belirtmislerdir. Ornegin katilimcilardan
Ayse ve Sevil Hanim bu durumu su sekilde ifade etmistir:

Cocuklarin davramiglart da dikkate alinabilir. Ders basarisinda ¢ok aktif

degildir ama davranislarinda ornek olan ¢ocuklar vardir bunlar da dahil

edilebilir. Odevlerini hi¢ aksatmiyordur. Bunlar da énemli. Dagilim yapilabilir
(Ayse).
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Maalesef sadece okulistik sonuclarina bakiyorlar...bilgisayar yapiyor yani.

Ama hal ve davramislar da dikkate alinmali bence. Saygi ¢ergevesi ¢ok onemli.

Testte heyecan yapabiliyor tek belirleyici o olmamali (Sevil).
Baz1 veliler ise 0gretmenin Ogrencinin dersteki tutumuna ve Odevlerini dizenli yapma
durumuna gore gozlemlerinin de dikkate alinmasi gerektigini vurgulamiglardir:
...Ogretmenin de goriigleri alinmali bu konuda, ilerleme kaydettigini diisiindiikleri ¢ocuklar:
onlarin diistinceleri ile bir iist sinifa alinabilir. Tek basina sinav olmamali (Fatma).
Veliler, dgrencilerin hal ve tutumlari, 6gretmen kanaatlerinin dikkate alinmasi yaninda
Ogrencinin varsa sanatsal ve sportif yeteneklerinin de dikkate alinmasi gerektigini
belirtmislerdir:
Stmavin yaninda ¢ocugun yaptigi etkinlik ve faaliyetlerine de bakilmali. Cocuk ¢ok iyi bir miizik
aleti ¢aliyordur ya da iyi bir basketbolcudur ve bu alanlarda okulu temsil ediyordur. Bu
basarilar da dikkate alinmali, motivasyon agisindan (Selguk).
Diizey dersliklerinin olusturulmasinda veliler, sadece sinav puanlarinin dikkate alinmasinin
yaniltict olabilecegini 6grenciyi her yonden degerlendirilmesi gerektiginin 6nemi {izerinde
durmuslardir. Ogrencilerin davramglarinin, 6gretmen kanaatlerinin, sanatsal ve sportif
faaliyetlerinin dikkate alinarak yapilabilecek bir gruplamanin okula ve derslere yonelik
motivasyonlari i¢in etkili olabilecegi goriisiindedirler.
Gortistilen velilerden biri ise diizey dersliklerinin olusturulmasinda sadece sinav sonuglarinin
yeterli oldugunu belirtmistir. Buna neden olarak Tiirkiye’deki okullarin amacinin akademik
basariy1 artirmak oldugundan 6grencilerin seviyelerini belirlemede de tek unsur basar1 olmasi
gerektigini vurgulamistir. Ayrica okullarin donanimlarin ¢ocuklarin 6zel yeteneklerini
belirlemede yetersiz olduklarini belirtmistir. Fiziksel donanim ve 6gretmen yeterlikleri uygun
olsa baska olgiitlerin degerlendirilip karma seviye siniflarinin olusturulmasimin daha etkin
olacagini vurgulamistir.

Diizey Derslikleri Uygulamasinin Olumlu ve Olumsuz Yonleri: Akademik Basari,
Arkadashk iliskileri, Psikolojik Etkileri

Veliler diizey dersligi uygulamasinin artilarinin olmasiyla birlikte eksilerinin de
oldugunu sdylemislerdir. Bu sdylemleri diizey derslikleri uygulamasinin olumlu ve olumsuz
yonleri temasimi olusturmustur. Diizey derslikleri uygulamasinin olumlu ve olumsuz yonleri
temas1 akademik basari, arkadashik iligkileri ve psikolojik etkileri alt temalarindan

olusmaktadir.
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Diizey Derslikleri Uygulamasinin Olumlu ve Olumsuz Yonleri

Arkadashk
Mliskileri

Akademik Basari

Psikolojik Etkileri

Sekil 3: Diizey Derslikleri Uygulamasinin Olumlu ve Olumsuz Yonleri Temasi ve Alt temalar

Velilerin gozuyle diizey derslikleri uygulamasi, akademik basari agisindan olumlu
sonuclar elde edebilir. Ozellikle ¢ocuklart iist simifta olan veliler agisindan diizey derslikleri
uygulamasi akademik basar1 agisindan bir art1 olarak goriilmektedir. Cabuk 6grenen ¢ocuklarin
bir arada olmasi nedeniyle hizli ilerleme kaydettiklerini belirtmiglerdir. Cocuklari alt diizeyde
olan veliler ise diizey derslikleri uygulamasinin kendi hizlarinda ilerlemeleri igin bir firsat
oldugunu ancak ¢ocuklarin daha iyiyi gérme sanslarinin olmamasinin negatif etki yaptigini
belirtmislerdir. Bu konudaki katilimc1 goriisleri asagida verilmistir.

Kizim su an kendine yakin seviyedeki arkadaglariyla bir arada. Bundan dolay

basart bununla orantili oluyor. Bir bakima iyi oluyor. A subesindeki ¢ocuklar

bir kerede anlarken kizim bazen 5 bazen 10 kerede anliyor. Haliyle 6gretmenler

bizim sinifta daha ayrintili anlatiyorlar. Bu a¢idan verimli bu uygulama. Ama

bu durum kizimi hi¢ motive etmiyor...karma swnifta olsaydi daha basariliyi

gozlemleyebilirdi belki daha iyi olurdu (Belma).

Bu uygulamanin etkin oldugunu diistintiyorum. Alan c¢ocuklara daha fazla

verebiliyorlar. Seviyeleri de birbirine yakin oldugu igin ¢ok zorluk ¢ekmiyorlar

(Serdar).

Ayni seviyede ¢ocuklarin bir arada olmas1 mantikli. Kolay motive olabiliyorlar.

Mesela soru ¢oziim siireleri birbirine yakin. Belki diger sinifta ii¢ kere

anlatilryor (Sel¢uk).

Bu uygulama aslinda ¢cocuklara baski yapiyor. Cocugumda ya yapamazsam diye

kaygit olusuyor bu da bizim kotii sonuglar almamiza neden oluyor... Basarisini
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olumsuz etkiliyor. Mesela A sinifindaki ¢ocugu bilse birbirlerini érnek alirlar.

Gel su soruyu beraber ¢ozelim, suna da ¢alisalim filan diye. Seviyeleri diisiik

olana cocuklar birbirlerine ne verebilecek ki. Sinif curcuna, kaos (Sevil).
Veliler agisindan diizey derslikleri uygulamasi akademik basar1 ya da ilerleme igin bir art1
olarak goriilmektedir. Uygulamanin eksi yonii ise ¢ocuklarin psikolojisini olumsuz yonde
etkilemesidir. Ozellikle stres ve kaygi olusturdugu icin psikolojik olarak olumsuz
etkilemektedir. Ayrica c¢ocuklar1 alt diizeyde olan veliler cocuklarda daha iyisini
yapamayacaklarma dair motivasyon eksikligi yasadiklarini bu durumun da dolayli olarak
basariy1 distirdiigiinii ifade etmislerdir. Velilerin bu konudaki diisiinceleri asagida verilmistir.

...Diizey dersliginin soyle bir dezavantaji var. En kétiileri bir sinifa

topladiginizda biz zaten yapamiyoruz diye kendilerini psikolojik olarak

yipratiyorlar. Endige ve kaygi yaratiyor (Ozlem).

. Ama sinav zamanlarinda stresli oluyor. Yapamazsam diye endiseleri,

korkulari oluyor (Selguk).

Bu uygulama aslinda ¢cocuklara baski yapryor. Cocugumda ya yapamazsam diye

kaygi olusuyor bu da bizim kotii sonuglar almamiza neden oluyor... Basarisini

olumsuz etkiliyor... Seviyeleri diisiik olana ¢ocuklar birbirlerine ne verebilecek

ki (Sevil).

Cocukta stres var. Uziiliiyor. Niye yapamadigimi sorguluyor. Yeterli

calismadigint soyliiyoruz. Ama O oyle diigiinmiiyor. Ne kadar c¢alisirsam

calisayim ben A’lar gibi yapamiyorum diyor. Karsilastirma yapiyor. Ve kendine

giiveni azalvyor. Yapabildiklerini bile yapamam dedigi oluyor mesela (Musa).
Veliler, alt ve iist siniflar arasinda arkadaslik iliskilerinde zaman zaman problem yasandigini
belirtmislerdir. Ozellikle alt sinifta ¢ocuklar1 olan veliler iist siniflardaki ¢ocuklarin diger
cocuklara “eziksiniz” gibi ifadeler kullandiklarini bu nedenle de aralarinda siirtiismelerin
oldugunu belirtmislerdir. Asagida velilerin goriislerinden 6rnekler verilmistir:

Sinif curcuna, kaos. Ornek davrans yok éniunde... Siniflar arasinda olumsuz

seyler de séylenebiliyormus. Iste iist siniflar bizim ¢ocuklara “ezikler” filan

diyormus. Geri zekali konuma sokuyorlar. Cocuklar seydir, acimasizdwr

biliyorsunuz (Sevil).

Okulda bir etiketleme oluyor. Mesela son subede olduklar: icin ezik diyorlar.

Bundan etkileniyor, ister istemez...Onu tzuyor (Belma), .
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Ust smifta ¢ocuklar1 olan veliler ise ¢ocuklarinin samimi dostluklar kuramadiklarini basari
odakl1 arkadaslik iliskilerinin oldugunu vurgulamislardir. Ornegin katilimcilardan Derya, bu
durumu sdyle agiklamistir:

Benim kizim hirsh bir ¢ocuk. Sinifin geneli de 6yle. Ozlem bu hafia matematikten 200 soru
¢ozmiis ben de ¢ozmeliyim diye hirslaniyor. Arkadaslariyla sadece sinif arkadasi. Birlikte
olalim, konusalim yok. Yani karma olsaydi alt-iist derdi olmasaydi belki sadece iyi vakit

gecirmeyi diigtiniirlerdi (Derya).

Uygulamaya iliskin Velilerin Diisiinceleri: Pozitif Diisiince, Negatif Diisiince
Diizey derslikleri uygulamasi 6grenciler kadar velileri de etkilemektedir. Velileri,
cocuklarinin alt ya da iist sinifta olmasi onlar1 psikolojik olarak etkilemektedir. Uygulamaya
iliskin velilerin disiinceleri ana temasi pozitif ve negatif disiince olmak Uzere iki alt tema
olarak olusturulmustur (Sekil, 4).

Uygulamaya Iliskin Velilerin Diisiinceleri

Pozitif Diisiince Negatif Diisiince

Sekil 4: Uygulamaya Iliskin Velilerin Diisiinceleri Temas1 ve Alt temalar
Diizey derslikleri uygulamasi Ogrencilerin akademik basarilarina gore gruplandirmadir.
Cocuklarmin basarili ya da basarisiz olarak gruplandirilmasi ise velilerin duygularini
etkilemektedir. Cocuklari tist smifta olan veliler gurur duyup mutlu olmaktadirlar. Alt sinifta
olsalar iiziintii duyacaklarini belirtmislerdir. Cocuklar1 alt sinifta olup ya da alt sinifta
oldugunda iizlintii ve endise duyacak velilerin diislinceleri negatif diisiince temas iginde yer
almistir. Bu konudaki velilerin sdylemleri asagidadir:
Biz velilerde hirs daha fazla...Her anne gibi basarili ¢ocuk istiyorum...D
subesinde olmasi beni psikolojik olarak ¢ok yoruyor. Beni ¢ok etkiliyor (Bu
soylemde katilmcinin gozleri doluyor). Ister istemez iiziiliiyor insan. Gelecegi

icin kaygilaniyyorum (Sevil).

39


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.117

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2019; 16(1):27-48, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.117 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-020

Cocugumun A’da olmasi gurur verici. Mutlu oluyoruz onun basarisindan.
Diistik seviyede olsa iiziiliirdiik ... (Derya)
Cocugun kaygisini, stresini biz de yasiyoruz. Bizde ¢ok biiyiik sikinti oluyor. Onu
rahatlatmaya ¢aligsak da biz de icten ice endiseleniyoruz (Musa).
Cocuklar alt sinifta olsa da olumlu duygulara sahip olacaklarini 6nemli olanin ¢ocuklariin
mutlulugu oldugunu vurgulayan veliler de vardir. Cocuklar1 alt siniflarda olan velilerden
bazilar1 Uzuntd, stres, kaygi, endise duyarken bazi veliler ise umut ve glven duygusu
tagimaktadirlar. Bu diislincedeki veliler icin 6nemli olan ¢ocuklarmin ne hissettigidir.
Cocuklar alt sinifta olmasina ragmen olumsuz duygulara yer vermeyen veliler ile cocuklar iist
smifta olup ama ¢ocuklart hangi smifta olursa olsun mutlu ve gurur duyan veliler pozitif
diistince temasi icerisinde yer almiglardir. S6ylemleri asagida verilmistir:
Ben ¢ocuklarimda sadece akademik basariyla hayata yaklasmiyorum onlarin
farkly alanlarda da basarili olabilecegini diistiniiyorum. Benim ¢ocugum benim
golgem degil ki benim basarimi gosterecek bir varlik degil... Her kosulda benim
cocugum benim icin degerli ve ozeldir, biriciktir (Ozlem).
Bu durum beni olumsuz yonde etkilemiyor. Basarili olsun isterim tabi ama mutlu
olmasini  daha ¢ok isterim. Basarisizligt  benim ¢ocugumu  mutsuz
etmiyor...Yeter ki kendine olan inanci, giiveni kaybolmasin. Ben stres yaparsam
uzalirsem cocuk daha ¢ok etkilenecektir. Giiveni azalacaktir... Cocuk mutluysa
ben de mutluyumdur (Selguk).
Cocugum A’da gurur duyuyorum ama ben B’de ya da C’de de olsa gurur
duyardim. Onu yapabildikleri dl¢iisiinde degerlendirirdim. Her durumda
cocuklarimla mutlu ve gururluyum. Bir saglik problemi olsa ne yapardik
(Serdar).
Diizey derslikleri uygulamasinin kendilerini olumsuz yonde etkilemedigini vurgulamislardir.
Bu veliler, her durumda pozitif diisiinceye sahip, yasanilan durumlarin olumlu taraflarini
gormeyi tercih etmektedirler. Ebeveyn olarak gorevlerinin rehberlik etmek, gtvenlerinin
zedelenmesini 6nlemek oldugunu vurgulamislardir.
Sonug ve Tartisma
Arastirmaya katilan veliler agisindan diizey derslikleri uygulamasina iligkin goriisler; “Duzey
Dersliklerinin - Anlam1”, “Diizey Dersligi Olusturma Olcltleri”, “Duizey Derslikleri

Uygulamasinin Olumlu ve Olumsuz Yénleri” ve “Uygulamaya Iliskin Velilerin Diisiinceleri”
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olmak tizere dort ana temadan olusmaktadir. Diizey dersliklerinin anlami temasinda veliler
diizey dersliklerini akademik olarak yakin basar1 gosteren Ogrencilerin bir arada oldugu
gruplandirma sekli olarak tanimlamaktadirlar. Diizey derslikleri literatiirde farkli sekillerde
tanimlanmakla birlikte genel olarak diizey derslikleri uygulamasi Ogrencilerin bilissel
diizeylerini dikkate alarak benzer 0grenme hizina sahip Ogrencileri ayni sinif ortaminda
ogretim islemlerini gerceklestirilmesi olarak tanmimlayabiliriz. Slavin (1993), Goémleksiz
(1997), Cheung ve Rudowicz (2003) calismalarinda diizey dersliklerini 6grencilerin kendi
diizeylerine uygun dersliklerde 6grenim gérmeleri olarak tanimlamislardir.

Diizey dersligi olusturma oOlgiitleri temasinda ise veliler 6grencilerin akademik basarilarinin
yaninda 6grenci hal ve tutumlarinin, 6gretmen kanaatlerinin, sanatsal ve sportif faaliyetlerdeki
basarilarin da dikkate alinmasi gerektigini vurgulamislardir. Goriisme yapilan velilerden bir
tanesi mevcut okullarin ortamlarinin yetersizliginden dolay1 sadece akademik basarilarinin
dikkate alinmasinin dogru oldugunu diisiinmektedir. Diizey derslikleri olusturmada
ogrencilerin akademik basarilar1 dikkate alinmaktadir. Ogrencilerin seviyeleri, okullarda
yapilan genel sinav sonuglarina ya da bir dnceki yildaki akademik basar1 ortalamasina gore
belirlenmektedir. Veliler ise bu uygulamanin yetersiz oldugunu, farkli dl¢iitlerin de getirilmesi
gerektigini vurgulamiglardir. Oakes (1995), Slavin (1993), Kulik (1992), Yilmaz vd. (2009)
caligmalarinda bu g¢alismanin bulgusuna benzer olarak diizey dersliklerinde o6l¢iit olarak
ogrencilerin yilsonu ortalamalari, zeka boliim puanlari, yetenekleri, hazir bulunusluk diizeyleri,
davranis notlar1 ve 6gretmenlerin 6grencileri hakkindaki goriisleri kullanilmas: gerektigini
belirtmislerdir.

Diizey derslikleri uygulamasinin olumlu ve olumsuz yonleri temasinda ise veliler uygulamanin
cocuklariin kendi biligsel hizlarinda 6grenmeleri acisindan etkin oldugunu ancak siniflar
arasinda arkadaslik iligkilerinin zedelenmesi ve ¢ocuklarda endise, kaygi, stres olusturmasi gibi
olumsuz yanlarinin oldugunu vurgulamislardir. Veliler ¢cocuklarinin kendi 6grenme hizlarinda
ilerlemesine olanak tanidigr i¢in uygulamanin etkin oldugunu ancak c¢ocuklarin kendi
seviyelerinin istiinii gérmedikleri i¢in de motivasyon eksikligi olustugunu belirtmislerdir.
Aslan, Kiiciiker, Giirblizler (2014) diizey derslikleri ile ilgili tartigmalari ii¢ grupta
toplamislardir. Bir grup arastirmaci (Slavin (1993), Braddock ve McPartland (1990) ), diizey
dersliklerinin 6grenciler iizerinde yararl oldugunu ¢iinkii list seviyedeki 6grenciler daha hizlhi
ilerlerken alt seviyedeki oOgrencilere ek Orneklerle daha fazla yardim edilebilecegini

vurgulamislardir. Bir grup arastirmaci (Yilmaz vd. (2009); Saleh, Lazonder & Jong, (2005);
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Gomleksiz (1997)) diizey derslikleri uygulamasinin basariya hicbir etkisi olmadigi, bir grup
arastirmaci (Boaler, William ve Brown, 2007; Aldan Karademir, 2007; Gémleksiz, 1997,
Kulik ve Kulik, 1992) ise uygulamanin farkli agilardan (motivasyon, psikolojik sikintilar,
yetersizlik duygusu vb.) sakincalart oldugu iizerinde durmuslardir.

Diizey derslikleri uygulamasinin ¢ocuklarin siniflar arasinda birliktelik olusturmasina
engel oldugu goriilmektedir. Basaran (1974) ve Yilmaz vd. (2009)’in c¢alismalarinda da
belirttikleri gibi ilkogretim donemi g¢ocuklart oyun gruplarina katilma ¢agidir. 11-14 yas
donemi cocuklarin ailelerinden ¢ok akran gruplan ile birlikte olma ve oyun aracilifiyla
sosyallesme ihtiyaclar1 olduklar1 bir donemdir. Ancak diizey derslikleri uygulamasi ile
cocuklarin oyunla sosyallesmelerinin, paylasimlarinin yerini akademik kaygi ile biitiinlesen
arkadaslik iligkileri almaktadir. Samimi dostluklar kurabilecegi arkadasi, kendinden daha (st
ya da alt siifta oldugu takdirde diger ¢ocuklarin “ezik, kafasiz, inek” gibi etiketlemelerinden
etkilenerek arkadasindan uzaklasabilmektedir.

Arastirmada veliler, uygulama nedeniyle ¢ocuklarinin psikolojilerinin olumsuz
etkilendigini de vurgulamislardir. Alt sinifta olmanin ya da iist sinifta olup alt sinifa gegcme
ihtimalinin olmas1 ¢ocuklarinin asir1 kaygili ve stresli olmasina neden olmaktadir. Kaygi, bireyi
yasamda etkileyen, tedirgin eden bir duygu olup bireyin davraniglarini olumsuz etkileyerek
okul ortamlarinda sik sik kendini gosterir. Bireyde glvensizlik, gelecekle ilgili kararsizlik,
umutsuzluk yasamasina neden olur (Hill & Sarason, 1966). Diizey derslikleri uygulamasi ile
cocukta yogun kaygi olusmasi kendine olan giliveninin azalmasina neden olabilir. Diizey
dersliklerinin uygulama amaci akademik basariyr artirmaktir ancak kaygiyr tetiklemesi
nedeniyle akademik basarisini da tahmin edilenin aksine olumsuz etkileyebilir. Literatlirde
kaygi ve okul basarisi arasindaki olumsuz iliskiyi ortaya koyan c¢ok fazla ¢alisma vardir
(Aysan, Thomsan ve Hamarat, (2001); Baltas (2002); Erkan (1996); Man, Hall ve Stout (1981).
Arastirma bulgularina gore velilerin ifadesiyle ¢ocuklar akademik basar1 saglama agisindan
kayg1 ve endise icerisindelerdir. Erkan (1991)’nin yaptig1 ¢alismaya gore ¢ocuk yogun kaygi
yasarsa akil yiiriitme ve soyut diisiinme yoniindeki zihinsel faaliyeti bozulur ve buna bagl
olarak akademik basaris1 da olumsuz etkilenir. Buna gore; diizey derslikleri uygulamasi
cocugun kaygi seviyesini yiikselterek akademik olarak basar1 gostermesine de engel olabilir.

Diizey derslikleri uygulamasi, sadece uygulama igerisinde olan ¢ocuklar1 degil velileri
de etkilemektedir. Bu ¢alismanin amaci diizey derslikleri uygulamasina velilerin goziiyle

bakabilmektir. Bu nedenle arastirmada velilere bu uygulamanin onlara ne hissettirdigi sorusu
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yoneltilmis ve pozitif, negatif diisiince olmak tizere iki alt tema olusturulmustur. Cocuklarinin
alt siifta olmasindan ya da alt sinifa gegme ihtimalinin olmasindan dolay1 en az ¢ocuklar
kadar stresli, kaygili veliler olmakla birlikte ¢ocuklarinin alt ya da iist sinifta olmasindan
etkilenmeyen duruma daha olumlu, pozitif bakan veliler de vardir. Bu durumu; Erez, Johnson
& Judge (1995); bir durumu bazi kisiler olumlu bir sekilde yorumlarken, baska bir kisi ayn1
durumu olumsuz bir sekilde ele alabilir ifadesiyle agiklar. Olay1r ya da durumu olumlu
yorumlama ise literatiirde pozitif diisinme olarak ge¢cmektedir. Bekhet & Zauszniewski,
(2013); Tod, Warnock, & Allmark, (2011) pozitif diistinmeyi, bireylerin kars1 karsiya kaldigt
olaylarin ve durumlarin, bltin yonleri ile kabul etmesinin ardindan pozitif bir sekilde
odaklanmas1 ve yorumlamasidir seklinde tanimlamislardir. Pozitif diisiinme becerilerini etkin
bir bi¢imde kullanan bireyler, i¢cinde bulunduklar1 kosullarla iyimser bir sekilde yiizleserek
stresli bir durumla karsilastiklarinda bu durumu kontrol edilebilir olarak degerlendirirler ve
etkili bag etme stratejileri kullanirlar (Carver & Scheier, 1998; Cantor, Langston, Zirkel,
Fleeson, & Flannagan 1999). Bu calismada da bazi velilerin ¢ocuklarmin basarili ya da
basarisiz olma durumlarinin kabul edebilmeleri, her kosulda benim c¢ocugum anlayisini
benimsemeleri ve stresli ya da kaygili olmadiklarini belirtmeleri nedeniyle pozitif diisiinceye
sahip olduklarini sdylenilebilir. Naseem & Khalid (2010)’e gore olumlu diisiinme becerilerini
etkin bir sekilde kullanabilmek, bireyin stres yaratan olaylarla daha iyi basa ¢ikmasina yardimci
olur. Angak bir grup veli ise ¢ocuklarinin alt ya da iist sinifta olmasindan olumsuz yonde
etkilenmektedir. En az gocuklar1 kadar kaygi ve stres igerisindedirler. Psikoloji bilimine gore
bu grup veliler negatif diisiince igerisindedirler. Olaylara olumlu yonden bakamayarak hep
olumsuzluklariyla degerlendirirler (Tod, Warnock, & Allmark, 2011). Bu ¢calismada da bir grup
velide bu durum gorilmektedir.
Oneriler

Okullarda diizey derslikleri olusturulurken sadece genel sinav sonucglara gore degil
ogrencilerin farkli yetenek ve becerileri, 6gretmen kanaatleri gibi dl¢iitler de dikkate alinabilir.

Diizey derslikleri uygulamasi yapilan okullarda 6grenci ve velilerin kaygilarinm
azaltabilmek amaciyla etkin rehberlik calismalar1 yapilabilir.

Siiflar arasindaki iligkilerin basartya odaklanilmamasi agisindan biitiin smiflarin
katilabilecegi sanatsal ve sportif faaliyetler diizenlenebilir.

Diizey derslikleri uygulamasinin basariya etkilerini gdérebilmek acisindan deneysel

caligmalar yapilabilir. Ogrenci ve 6gretmen gériisleri de alinabilir.
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Makalenin Bilimdeki Konumu (Yeri)

Egitim Bilimleri Boliimii / Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD

Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii

Alanyazinda 6zellikle ortadgretimde yaygin bir kullanim olan diizey derslikleri uygulamasinin
ogrenci lizerindeki olumlu-olumsuz etkileri tartisiimaktadir.

Tiirkiyedeki cogu okullarda uygulanan diizey derslikleri uygulamasinin veliler tarafindan nasil
anlamlandirildigin1 tespit etmek agisindan arastirmanin onemli oldugu diisiintilmektedir.
Alanyazinda diizey derslikleri uygulamasimin veli goriisleri agisindan ele alinan giincel bir
calisgmaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu c¢aligmanin 0zgiin bir deger tasidigi

diistiniilmektedir.

Kaynaklar

Aslan G., Kiciker E. ve Gurblzler A.(2014). Seviye siniflar1 uygulamasina iliskin 6gretmen
gortislerinin degerlendirilmesi. International Journal of Human Sciences 11(2).

Ansalone, G. ve Biafora, F. (2004). Elementary School Teachers’ Perceptions And Attitudes To The
Educational Structure Of Tracking. American Journal of Education. Academic Research
Library. 125 (2), 249.

Aysan, F., Thomson, D. and Hamarat, E. (2001). Test anxiety, coping strategies and perceived health
in a group of high school students: a Turkish sample. The Journal of Genetic Psychology; Child
Behavior and Comparative Psychology, 162, 402-411.

Baltas, A. (2002). Ogrenmede ve Sinaviarda Ustiin Basar:. Remzi Kitabevi Yayinlari, Istanbul.

Bekhet, A. K., Zauszniewski, A. (2013). Measuring use of positive thinking skills: Psychometric
testing of a new scale. Western Journal of Nursing Research, 35(8) 1074-1093.

Boaler, J.; Wiliam, D and Brown, M. (2000). Students” Experiences of Ability GroupingDisaffection,
Polarization and the Construction of Failure. British Educational Research Journal. 26 (5).
631-648.

Braddock, J. H. and McPartland J. M. Alternatives to Tracking Educational Leadership 47(7): 76-
79,1990.

44


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.117

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2019; 16(1):27-48, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.117 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-020

Cady, J. L. (2011). The effects of implementing heterogeneous writing groups in a fifth grade
classroom(Doktaratezi,RomaUniversitesi). http://rdw.rowan.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=
1264&context=etd. 28.09.2018

Cantor, N., Norem, J., Langston, C., Zirkel, S., Fleeson, W. and Cook Flannagan, C. (1991). Life tasks
and daily life experience. Journal of Personality, 59, 425-451.

Carver, C. S. and Scheier, M. F. (1998). On the self regulation of behavior. New York: Cambridge
University Press.

Cheung C. K.; Rudowicz, E. (2003). Academic Outcomes of Ability Grouping Junior High School
Students in Hong Kong. The Journal of Educational Research. 96 (4), 241- 254.

Christensen, L. B., Johnson, R. B. ve Turner, L. A. (2015). Arastirma Ydntemleri: Desen ve Analiz,
(Cev. A. Alpay), An1 Yayincilik, Ankara.

Creswell, J. W. (2013). Arastirma Deseni, (Cev. S.B. Demir), Egiten Kitap. Ankara.

Erez, A., Johnson, D. E. And Judge, T.A. (1995) Self-deception as a mediator of the relationship

between dispositions and subjective well-being. Personality and Individual Differences, 5,
597-612.

Erkan, Z. (1996). Grup rehberliginin yiliksek sinav kaygisi iizerindeki etkisine yonelik deneysel bir
calisma. I11. Ulusal Psikolojik Danisma ve Rehberlik Kongresi, Cukurova Universitesi, Adana.

Gomleksiz, M. (1997). Diizey Kiimeleri: Temelegitim _kinci Asama Ogrencileri Uzerinde Bir
Arasfirma. Adana: Baki Kitap ve Yayinevi, No.ll.

Halis, 1. (2002). Demokratik Sinif Ortami Igin Profesyonel Simf Yonetimi. (2.Baski). Konya: Mikro
Yaynlari.

Heck, R.H., Price, C.L. ve Scott, T.L. (2004). Tracks As Emergent Structures: A Network Analysis of
Student Differentiation. American Journal of Education. Academic Research Library 110(4),
321.

Hill, K. T. & Sarason, S. B. (1966). The relation of test anxiety and defensivenes to intelligences, and
school performance, over elemantary school years. A Futjer Longitudional Study. Monographs
of The Society for Research in Child Development. 3, 92-104.

Karademir, C. A. (2007). Diizey Dersliklerinin flkogretim 6. Sinif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine
Nliskin Akademik Basarilar: ve Benlik Saygisi Uzerine Etkisi. Adnan Menderes Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamis Doktora Tezi.

Kulik, J.A. ve Kulik, C.L.C. (1992). Meta-Analytic Findings On Grouping Programs. Gifted Child
Ouarterly. 36(2), 73-77.

45


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.117
http://rdw.rowan.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1264&context=etd
http://rdw.rowan.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1264&context=etd

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2019; 16(1):27-48, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.117 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-020

Kutnick, P., Blatchford, P., Clark, H., Macintyre, H. and Baines, E. (2005). Teachers’ Understandings
Of The Relationship Between Within-Class (Pupil) Grouping And Learning In Secondary
Schools. Educational Research, 47 (1), 1 — 24.

Man, A. F., Hall, V. and Stout, D. (1991). Neurotic nucleus and test anxety. The Journal of Psychology,
125, 166-173.

MEB, 1739 sayili temel egitim kanunu (http://mevzuat.meb.gov.tr/html/temkanun) Erisim tarihi:
12.04.2018, 17:46.

Merriam, S. B. (2013). Nitel arastirma. Desen ve Uygulama I¢in Bir Rehber. (Cev. S. Turan), Nobel
Akademik Yayincilik, Ankara.

Miles, M.B., & Huberman, A.M. (1994). Quality data analysis: An expanded sourcebook. Thousand

Oaks: Sage Publications

Naseem, Z., and Khalid, R. (2010). Positive thinking and coping with stress and health outcomes:
Literature review. Journal of Research & Reflections in Education, 4, 4261.

Oakes, J. (1995). Two Cities” Tracking And Within School Segregation. Teachers College Record.
96(4), 681-690.

Slavin, R.E. (1993). Ability grouping in the Middle Grades: Achievement Effects and Alternatives
The Elementary School Journal. 60(3), 471-499. 89(5), 535-552.

Saleh, M., Lazonder, A.W. ve Jong, T.D. (2005). Effects Of Within Class Ability Grouping On Social
Interaction, Achievement And Motivation. Instructional Science, 33: 105-119.

Smith, J. A., Flowers, P., & Larkin, M. (2009). Interpretative phenomenological analysis: Theory,
method and research. Thousand Oaks, CA: Sage.

Tod, A., Warnock, C., & Allmark, P. (2011). A critique of positive thinking for patients with cancer.
Nursing Standard, 25, 43-47.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. (6. baski). Ankara:
Seckin Yaymcilik.

Yilmaz, S., Cengel, M., Vural, R., Gomleksiz, M. (2009). Diizey derslikleri: ilkogretim 7 — 8. Simif
ogrencileri Uzerine bir durum Calismasi. Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi,
Haziran, Cilt:6, Say1:1

Toomela, A., Kikas. E. ve Mottus, E. (2006). Ability Grouping In Schools: A Study Of Academic
Achievement In Five Schools In Estonia. Trames, 10(60/55), 1, 32-43.

Zimmer, R. (2003). A New Twist In The Educational Tracking Debate. Economics of Education
Review 22: 307-315.

46


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.117
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/temkanun

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2019; 16(1):27-48, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.117 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-020

Summary
Statement of Problem

Students who complete secondary school education take the central exams organized by
Ministry of National Education. These students enter high schools according to their
achievement scores they get in the exams. In order to enable their students to enter more
successful high schools, some secondary schools employ different implementations such as
ability grouping between classes. The concept of ability grouping has been defined in different
ways in literature (like the ability group, ability grouping, tracking, curriculum tracking). The
purpose of classifying students according to their social or cognitive abilities may arise from
the desire to educate them according to individual differences. However, as Halis (2002) stated
measuring the ability is a challenge. There is the risk of misclassification in the case that there
is no clear definition about which criteria to be used and by whom the ability will be measured.
While secondary schools take this risk, in order to achieve a higher level of success they only
focus on cognitive skills. Studies conducted in Turkey and other countries indicated that the
implementation of ability grouping is generally evaluated through the views of teachers,
administrators and students (Gomleksiz (1997), Yilmaz et al. (2009), Karademir (2007),
Toomela et al. (2006), Zimmer (2003), Halis (2002)); however, parents' opinions were not
included. In accordance with this situation, the aim of this study is to examine ability grouping
from the eyes of parents. By enabling the parents to evaluate the implementation of ability
grouping, their opinions about the effect of ability grouping on their children academically,
socially and psychologically were aimed to be revealed.

Method

In this study, which aims to present the opinions of the parents who have children in the schools
implementing ability grouping in secondary school level based on their experience,
phenomenology design was used. In this study, maximum variation sampling technique, which
is a method of purposeful sampling, was preferred. Within the scope of the study, the opinions
of 10 parents, consisting of 3 males and 7 females, were included. The study was carried out
with the parents of 6th and 7th graders in a school in Denizli province that implements ability
grouping. The data was collected through interviews, and in the analysis of the data content
analysis method was used.

Findings
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According to the views of the parents participating in the study, the opinions on ability
grouping were grouped under four themes including "The Definition of Ability Grouping",
"The Criteria to Design Ability Grouping”, “The Positive and Negative Aspects of the
Application of Ability Grouping™” and " The Thoughts of Parents about the Implementation™.
Under the theme of The Definition of Ability Grouping the parents defined ability grouping as
grouping the students who have similar academic success levels. As for the criteria to design
ability grouping, the parents emphasized that along with students' academic success, students'
behaviours and attitudes, teachers' opinions about students, students' success in art and sports
activities need to be taken into account. One of the parents interviewed believes that because
of the inadequacies in the conditions of current schools, only academic success should be
considered. When it comes to the theme of pros and cons of ability grouping, the parents stated
that the implementation is effective as it enables their children to learn according to their own
cognitive pace; however, it creates some disadvantages for children in terms of peer
relationships and leads to stress and anxiety. The implementation of ability grouping not only
affects the feelings of children but also that of the parents. Whereas the parents whose children
are in high level classes feel happy and proud, the parents having children in low level groups
are unhappy and worried. Nevertheless, there are also some parents thinking positively who
don't pay attention to whether their children are in low or high level class but give importance
to their being happy and healthy.

Discussion and Conclusion
While designing ability grouping between classes, not only general exam results but also
some criteria such as students' different skills and abilities and teachers' opinions about
students can be taken into account .
Effective counselling activities can be conducted in order to reduce the concerns of students
and parents in the schools where ability grouping between classes is practised.
Arts and sports activities that all classes can participate in can be organized so that the
relationships between the classes are not based on the academic success.
Experimental studies can be done in order to find out the effect of ability grouping on success.

Student and teacher views can also be taken.
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