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Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarinin Aktif Ogrenmeye Yonelik Algilar le
Teknopedagojik Egitim Yeterliklerinin Arastirilmasi
Hakan Sevki AYVACI", Alper SIMSEK™ ve Giirhan BEBEK™

Oz: Bu arastirmanin amac, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin aktif 5grenmeye yonelik algilart
ile teknopedagojik egitim yeterlikleri arasindaki iliskiyi incelemektir. Bu amaca bagli olarak
ogretmen adaylarinin aktif 6grenmeye yonelik algilar1 ve teknopedagojik egitim yeterlikleri;
ogretmen adaylariin simif diizeyi, cinsiyet degiskeni, lisans diizeyinde alan egitimine yonelik
pedagojik ve teknolojik igerikli ders alma durumlari ile internet ve bilgisayar kullanim siireleri
baglaminda incelenmistir. Veriler 2016-2017 yilinda Karadeniz Bolgesi’nde yer alan devlet
universitelerinin bir tanesinin fen bilimleri egitimi anabilim dalinda 6grenim géren 210
ogretmen adayindan Aydede ve arkadaglar1 tarafindan gelistirilen (2015) aktif 6§renmeye
yonelik egilim ve Kabak¢i Yurdakul ve arkadaglari tarafindan gelistirilen (2012)
teknopedagojik egitime yonelik yeterlik 6lgekleri ile toplanmistir. Toplanan veriler aragtirma
sorular1 paralelinde istatistiksel veri analiz programi yardimiyla analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmen adaylariin aktif 6grenmeye yonelik egilimleri ve teknopedagojik egitim
yeterlikleri {ist seviyede ¢ikmustir. Ogretmen adaylarinin cinsiyet baglaminda aktif 6grenmeye
yonelik  egilimleri farklililk  gosterirken  teknopedagojik  egitim  yeterlikleri  ise
farklilasmamaktadir. Ayrica, alan egitimine yonelik aldiklar1 dersler baglaminda ise teknoloji
destekli fen egitimi dersinin teknopedagojik egitim yeterligi agisindan anlamh bir farklilik
ortaya ¢ikardigi bulunmustur. Ogretmen adaylarmin aktif 6grenmeye yonelik egilimleri ile
teknopedagojik egitim yeterlikleri arasinda ise diisiik seviyede, pozitif yonde ve anlamli bir
iliskinin oldugu belirlenmistir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye yonelik
algilarinin ve teknopedagojik egitim yeterliklerinin yiiksek ¢ikmasinin altindaki sebeplerin
arastiritlmasi ve fen bilimleri egitimi {iclincii simif 6grencilerinin aktif 6grenmeye yonelik
algilariin  ve teknopedagojik egitim yeterliklerinin yliksek ¢ikmasinin nedenlerinin
belirlenmesine yonelik dneriler sunulmustur.
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Investigation of Pre-Service Science Teachers’ Perceptions on Active Learning

and Their Technopedagogical Education Competencies

Abstract: The purpose of this study is to investigate the relationship between pre-service
science teachers’ perceptions on active learning and their technopedagogical competencies.
Depending on this purpose, the pre-service science teachers’ perceptions on active learning and
their technopedagogical competencies are investigated through their class level, gender,
internet and computer use and the status of taking a pedagogical and technological course. The
sample of the study comprised total of 210 pre-service science teachers studying at a state
university in Black Sea Region in 2016-2017. In the study, “Tendency to Active Learning”
scale developed by Aydede and others (2015) and “Technopedagogical Content Knowledge”
scale developed by Kabak¢1 Yurdakul and others (2012) was used as data collection tools. The
collected data were analyzed in parallel with the research questions with the help of statistical
data analysis program. According to research findings, the pre-service science teachers’
perceptions on active learning and their technopedagogical competencies were found high. Pre-
service science teachers’ perceptions on active learning showed differences gender factor but
their technopedagogical competencies did not show differences gender factor. Furthermore,
pre-service science teachers who enrolled in technology related science courses had higher
scores on technopedagogical competencies than others who did not enroll in technology related
science courses. Moreover, there was a low, positive, and statistically significant correlation
between pre-service teachers’ perceptions on active learning and their technopedagogical
competencies. As recommendations for the conclusions, the reasons for high level of pre-
service science teachers’ perceptions on active learning and their technopedagogical
competencies should be investigated and the reasons for high level of pre-service science
teachers’ that in third grade perceptions on active learning and their technopedagogical
competencies should be determined.

Keywords: Pre-service science teacher, active learning, technopedagogical competence

Giris
Aktif 6grenme, 6grencilerin sahip olduklar1 biligsel yetenekleri egitim-6gretim siireci
icerisinde kullanmalar1 i¢in firsatlar sunan, onlar1 diisiinmeye sevk eden, ogrendikleri

kavramsal c¢ergeveye elestirel bakabilmeyi saglayan (Revans, 2011) ve kendi 6grenmelerini
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kontrol altina alarak bu dogrultuda kararlar almaya tesvik eden bir yaklasimdir (Dolmaz ve
Kilig, 2017). Bu yaklasim igerisinde yer alan 6grenme siirecinde, 6grencilerin bir konu veya
olayla ilgili sahip olduklar1 diisiinceleri test etme, arkadaslarinin diistincelerini fark edip kendi
diistinceleriyle karsilastirma ve kendi anlayislarini zenginlestirip derinlestirerek yeniden
yapilandirmalart i¢in firsatlar sunulmaktadir (Késeoglu ve Tiimay, 2013). Bu baglamda da aktif
ogrenmenin temel amaci 6grenenin derinlemesine 6grenebilmesinin saglanmasi ve bilissel
strecleri kullanarak yeni bilgiler Uretebilmesine imkan verilmesidir. Buna yonelik olarak
yapilan ¢alismalar incelendiginde aktif 6grenme yaklasimlariyla yiiriitiilen derslerin 6grenci
basarisini arttirmada etkili 6gretim yontemlerinden biri oldugu goriilmektedir (Aksu ve Kesan,
2011; Hsieh, 2013; Haak, Hillerislambers, Pitre ve Freeman, 2011; Tiirksoy ve Tashdere,
2016).

Ote yandan, aktif §grenme yaklasiminin bu denli yararl etkisinin yani sira yasamn her
alaninda etkin rol alan teknoloji faktoriinlin de bilgiye erisim, paylasim ve sunum agisindan
onemli bir ara¢ olmasi 6gretim siireci igerisinde kendisine yer bulmasini saglamigtir (Daghan
ve dig., 2015). Bu duruma iilkemizde kayitsiz kalmamis ve Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim ortamlarinda etkin bi¢imde kullanilmasina
yonelik ¢alismalarin 1990’11 yillardan itibaren yiiriitiilmeye basladigi gorulmistiir (Akinct ve
dig., 2012). “Temel Egitim Projesi”, “Internete Erisim Projesi”, “Bilgisayarsiz Okul Kalmasin
Projesi”, “Egitimde Is Birligi Projesi” ve son olarak uygulamasi devam eden “FATIH
(Firsatlart Artirma Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi” bu baglamda &rnek olarak
verilebilir (Islamoglu, Ursavas ve Reisoglu, 2015). FATIH projesinin temel amacinin ilgili
ogretmenlerin rehberliginde bilisim teknolojilerine ait donanimlarin ve internet baglanti
semasinin verilmesinin yaninda egitim-6gretim stirecini destekleyici icerikler ile birlikte
ogrencilerin surece aktif katilimimi saglamak oldugu dikkate alindiginda okullarda aktif
ogrenmeyi gerceklestirme diigiincesinin varligindan bahsetmek pek de yanlis olmayacaktir
(Giindogdu, 2014; Keles, Oksiiz ve Bahgekapil1, 2013).

Varliksal olarak bahsedilen ilgili etkinin ortaya ¢ikmasinda teknolojiden yararlanmak
hem aktif 6grenmeyi saglamada, hem 6grenmeyi zevkli hale getirmede, hem 6grencilerin konu
alanina yonelik motivasyonlari arttirmada hem de 6grenmenin kaliciligini saglamada etkilidir
(Ates, 2010; Kaya ve Aydin, 2011; McKenney ve Voogt, 2017; Zengin, Kirilmazkaya ve
Kegeci, 2011). Ayrica 6gretim ortamlarinda teknoloji kullanimi 6grencinin; farkli kanallardan

bilgiye ulagsma yollarin1 saglamasit ve elestirel diisiinme becerilerini sergilemeye imkan
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tanimasi nedeniyle katki aktif ve igbirlik¢i 6gretim uygulamalarida da 6nemli bir parca haline
gelmistir (Vaughan, 2010).

Son yillarda teknolojinin Ggretim ortamlarina entegrasyonuna iliskin yapilan
caligmalarda ise (Alev ve dig., 2012; Altun, 2013; Deslauriers, Schelew ve Wieman, 2011;
Kokog, 2012), ogretmenlerin teknopedagojik egitim yeterligine sahip olmalar1 gerektigi
vurgusu dikkat cekmektedir. Teknopedagojik egitim yeterligi Koehler ve arkadaslari tarafindan
2007 yilinda literatiire kazandirilmistir. Bu yeterlik alan1 Shulman’in (1986) nitelikli bir
ogretmenin sahip olmasi gereken pedagojik alan bilgisine teknoloji bilgisinin dahil edilmesiyle
ortaya ¢ikmistir. Bu yeterlige sahip Ogretmenlerin teknoloji, konu ve yontem iligkisini
irdeleyerek secilen konuda uygun teknolojiyi 6grenci merkezli yaklagimlar dahilinde hem
kendileri hem de 6grencilere kullandirarak aktif bir 6gretim siireci yiiriitmeleri beklenmektedir
(Bahgekapili, 2011; Jang, 2010; Jimoyiannis, 2010; Simsek, 2014). Bu konuya iliskin yapilan
arastirmalarda ise hizmette gorev yapan 0gretmenlerde bu yeterligin kazandirilmasina iliskin
yiriitilen hizmet i¢i egitim programlarinda yeterli verimin alimamadiginin (zerinde
durulmakta ve hizmet Oncesi Ogretmen egitimi siirecinin 6nemine dikkat cekilmektedir
(Goktas ve dig., 2009; Ugar, 2017; Yilmaz ve Gokgek, 2016). Bu duruma paralel olarak da son
yillarda yapilan ¢alismalarda teknolojinin dgretim siirecine etkin bir sekilde dahil edilmesinin
aktif 6grenmeyi etkin kilmada en etkili yollardan birisi oldugu vurgulanmaktadir (Ghilay ve
Ghilay, 2015; Martins ve Teodoro, 2016).

Aktif 6grenme Ogrencilerin 6gretim etkinlikleri i¢inde zihin mesguliyeti, katilim ve
etkilesimini gerektirir. Aktif 6grenmenin temel amaci 6grenenin derinlemesine dgrenebilmesi
ve biligsel stirecleri kullanarak yeni bilgiler iiretebilmesidir. Hizmet oncesi Ogretmen
egitiminde 6gretmen adaylarmin aktif 6grenmeye iliskin olumlu algiya sahip olmalarinin
ileride kendi smiflarinda yiiriitecekleri 6gretim etkinliklerinde aktif yaklagimlarini
kullanmalarmnin en onemli destekleyicisi olacaktir (Revans, 2011). Ogretim siirecinde
teknolojinin etkin kullanimi ise ancak konuya 6zgiin teknolojiyi belirleyebilme ve uygun
pedagojik yaklasimlar iginde kullanmayla miimkiin goziikmektedir. Fen bilimleri dersinin
dogasmi ve aktif 6grenme yaklagimlarinin fen bilimleri dersi icin hayati 6nemi dikkate
alindiginda; 6zellikle MEB’in son yillarda hayata gecirdigi en kapsamli projelerden biri olan
FATIH projesinin, aktif 6grenme yaklasimlarmnin fen bilimleri dersi icerisinde uygulanmasina
katk1 saglayacak unsurlar igerdigi sdylenebilir. Bu baglamda yarinin mezunu olarak hizmet
strecinde gorev alacak fen bilimleri 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin algilari ile

teknopedagojik egitime yonelik yeterliklerinin belirlenmesi ve aralarindaki iliskinin ortaya
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koyulmasi, hizmet oncesi 0gretmen egitiminde fen bilimleri 6gretmen adaylarina yonelik
uygulamalarin planlanmasinin ve yiritilmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Amag

Arastirmanin amaci, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin algilar
ile teknopedagojik egitime yonelik yeterliklerinin belirlenmesi ve aralarindaki iliskinin ortaya
koyulmasidir. Bu amaca ulagmak i¢in arastirma siirecinde asagidaki sorulara yanit aranmastir;

1. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin algilari ile teknopedagojik
egitim yeterliklerine iliskin durumlari nedir?

2. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iligkin algilart adaylarin cinsiyet,
sinif diizeyi, bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma siiresi, internet kullanim siiresi, alan
egitimine yonelik pedagojik ve teknolojik igerikli ders alma durumlarina gore farklilasmakta
midir?

3. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterlikleri adaylarin
cinsiyet, sinif diizeyi, bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma siiresi, internet kullanim
siiresi, alan egitimine yonelik pedagojik ve teknolojik icerikli ders alma durumlarina gore
farklilagmakta midir?

4. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin algi ile teknopedagojik

egitim yeterliklerine iligkin alg1 ve yeterlikleri arasinda iliski var midir?

Yontem

Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin algilan ile teknopedagojik
egitim yeterliklerinin farkli degiskenler baglaminda incelenmesi ve aralarindaki iliskinin
belirlenebilmesi amaciyla yiiriitiilen arastirmada, betimsel arastirma yontemlerden birisi olan
ve iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasindaki degisimin varligini, derecesini ve iliskisini
belirlemeye yardimci olan (Karasar, 2017) iliskisel tarama modeli ile yiiriitilmiistiir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini  2016-2017 yilinda Karadeniz Boélgesi’nde bir devlet
universitesinde fen bilimleri egitimi anabilim dalinda 6grenim goren 391 G6gretmen adayi
olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklem grubunu ise ilgili anabilim dalinin ikinci, G¢tncl ve
dordiincii sinifinda 6grenim goéren 210 fen bilimleri 6gretmen adayr olusturmaktadir.
Arastirmada birinci simif 6grencilerinin kapsam disinda birakilmasinin baslica nedeni ilgili

adaylarin heniiz aktif 6grenme yaklagimlari ile teknopedagojik yeterliklerin gelisimine yonelik
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ders almamis olmalaridir. Bu baglamda 6rneklem se¢iminde amagli 6rneklem segim yontemi
uygulanmistir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada, fen bilimleri 6gretmen adaylarimin aktif 6grenme yaklasimina yonelik
algilarin1 belirlemek amaciyla Aydede ve arkadaslari tarafindan (2015) gelistirilen“Fen
Bilimleri Ogretmenlerinin Aktif Ogrenme Egilimleri” adli &lgek; Ogretmen adaylarinin
teknopedagojik alan bilgilerine iliskin yeterliklerini belirlemek amaciyla Kabak¢i Yurdakul ve
arkadaslar1 tarafindan (2012) gelistirilen “Teknopedagojik Egitim Yeterlik Olcegi”
kullanilmigtir. Fen bilimleri 6gretmen adaylarindan iki farkli 6lgek ile toplanan veriler nicel
veri analizi programi olan SPSS ile analiz edilmistir.

Aydede ve ark. (2015) tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Aktif
Osrenme Egilimleri” adh dlgek, gelistirme asamasinda 190, uygulama asamasinda ise 230 fen
bilimleri 6gretmeninden veri toplandigi bir 6lgektir. Tek faktor altinda toplam 18 maddeden
olusan dlgegin Cronbach alpha givenilirlik katsayis1 0.960larak belirtilmistir. Olgek maddeleri,
5 likert tipi olup “Her zaman”, “Genellikle”, “Ara sira”, “Nadiren”, ve “Hig¢bir zaman”
seklindedir.

Kabake1 Yurdakul vd. (2012) tarafindan gelistirilen, “Teknopedagojik Egitim Yeterlik
(TPACK-deep) Olgegi” uygulama, tasarim, uzmanlasma ve etik olmak tizere dort faktor ve 33
maddeden meydana gelmektedir. Uygulama faktori, gelistirilen tasarim planlarinin
uygulanmast ve planlarin etkili bir sekilde degerlendirmesinde uygun teknolojilerin
kullanilmas: ile ilgilidir. Tasarim faktorl, 6grenme-6gretme siirecinde ortamin tasarlanmasi,
planin olusturulmasi, 6gretim programinin gelistirilmesi ve ifade edilen yapilarin uygun
teknolojik araglari ile biittinlestirilmesi ile ilgilidir. Uzmanlasma faktorl, 6gretmenin liderlik
yeteneginin gelistirilmesi ve sergilenmesi siirecinde uygun teknolojik araglari ile
biitiinlestirilmesi ile ilgilidir. Etik faktoru ise 6grenme-6gretme slirecinde teknolojik araglarin
kullaniminin yasal ve etik davraniglari ortaya ¢ikarmasi ile ilgilidir.

Olcek maddeleri, 5°li likert tipinde meydana getirilerek “Rahatlikla Yapabilirim”,
“Yapabilirim”, “Kismen Yapabilirim”, “Yapamam” ve “Kesinlikle Yapamam” seklindedir.
Olgegin i¢ tutarlik katsayis1 (Cronbach alpha katsayis1) .95 olarak belirtilmistir.
Teknopedagojik yeterlige iliskin degerlendirme; 95°ten kiguk ise diisiik diizey, 95 ile 130
arasinda ise orta diizey ve 130’dan bulyilk ise ileri diizey seklindendir. Olgekten alinabilecek

olan en diisiik puan ise 33 en yilksek puan 165’tir.

965


http://efdergi.yyu.edu.tr/
http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.149

YYU Egitim Fakiiltesi Dergisi (YYU Journal of Education Faculty), 2019; 16(1):960-984, http://efdergi.yyu.edu.tr

http://dx.doi.org/10.23891/efdyyu.2019.149 Arastirma Makalesi ISSN: 1305-020

Son olarak arastirma siirecinde, katilimei fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sinif diizeyi,
cinsiyet, bilgisayar ve internet kullanim durumlari, alan egitimine yonelik aldiklar1 pedagojik
ve teknolojik icerikli derslere iliskin veri toplamak amaciyla tiglincii bir form kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Orneklem grubundan elde edilen veriler 6ncelikli olarak Microsoft Excel programia
girilmis daha sonra ilgili veriler SPSS paket programina aktarilarak elde edilen veriler betimsel
istatistiklerden yararlanilarak frekans, yiizde dagilimi, aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri verilmistir. Ardindan verilere normallik testi yapilmis ve verilerin normal dagilim
gosterdikleri belirlenmistir. Normallik testi sonuglart dogrultusunda aragtirmanin alt
problemlerine yanit aramak igin parametrik testlerden T-testi ve ANOVA (Varyans Analizi)
testleri kullanilmistir. Bu arastirmada toplanan veriler lizerinden gergeklestirilen giivenilirlik
analizleri sonucunda TPACK-deep Olgeginin alpha giivenirlik katsayist 0.96, 6gretmen
adaylarinin aktif 6grenmeye yonelik egilimlerini belirlemek amaciyla kullanilan 6lgegin alpha

giivenirlik katsayisi ise 0.84 olarak bulunmustur.

Bulgular

Fen bilimleri 6gretmen adaylarindan elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermediklerine iliskin yapilan normallik testleri sonucunda “Aktif Ogrenmeye Iliskin Alg
Olgegi” icin carpiklik katsayis1 -0,667 ve basiklik katsayis1 ise 0,011 olarak belirlenmistir. Bu
sonuglar toplanan verilerin hafifce saga ¢arpik ve sivri oldugunu gostermektedir. Benzer
sekilde “Teknopedagojik Egitim Yeterligi Olgegi” i¢in yapilan normallik testi sonucunda ise
carpiklik katsayis1 0,253 ve basiklik katsayisi -0,285 olarak belirlenmistir. Elde edilen bu
sonuglar dlgege iliskin toplanan verilerin hafif diizeyde sola ¢arpik ve hafifce basik oldugunu

gostermektedir. Fakat bu sapmalar (-1,+1) araliginda kaldigi i¢in dagilimlarin normal oldugu
kabul edilebilir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmada farkli siniflarda okuyan Fen bilimleri 6gretmen adaylarina iki farkli 6lgek
uygulanmis ve elde edilen verilere SPSS paket programi iizerinde tanimlayici istatistikler
uygulanmistir. Bu istatistikler yardimiyla katilimcr grubun aktif 6grenmeye iliskin algi
diizeyleri ile teknopedagojik egitim yeterliklerine iliskin durumlar1 ortalama puanlarla birlikte
Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1. Fen bilimleri 6gretmen adaylarmin aktif 6grenmeye iliskin algilarn ile
teknopedagojik egitim yeterliklerine iliskin ortalama puanlar
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N Min Max Ortalama Sd
Aktif 6grenme algisi 210 3,20 5,00 4,35 ,41099
Teknopedagojik yeterlik 204 3,10 5,00 4,04 ,43339

Tablo 1 incelendiginde, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin alg
Olgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamasi Xort= 4,35, “Teknopedagojik Egitim Yeterligi
Olgegi” icin ise Xort= 4,04 olarak belirlenmistir. Elde edilen bu bulgular adaylarm max. 5
alabilecekleri degerden 4 iizerinde bir puan almis olmalarina bagl olarak ileri diizeyde alg1 ve
yeterlige sahip olduklar1 seklinde ifade edilebilir. 6 6gretmen adayina ait anket formu eksik
veriler olmas1 nedeniyle teknopedagojik egitime yonelik yeterlikle ilgili analizlerde disarida

tutulmustur.

2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Elde edilen verilere SPSS istatistik programi yardimiyla bagimsiz 6rneklem T-testi ve
tek yonli varyans analizi testi ANOVA uygulanmistir. Ikinci alt probleme iliskin elde edilen
veriler iki farkli dlgek icin ayri basliklar altinda olusturulmus tablolarla okuyucuya sunulmus
ve yorumlanmistir.

2.1. Cinsiyetin Aktif Ogrenmeye iliskin Etkisi

Tablo 2. Aktif Ogrenmeye Iliskin Algi Puanlarinin Adaylarin Cinsiyet Degiskenine Gore
Etkisini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup T-testi Sonuglari

Cinsiyet N Kort S sd t p
Erkek 29 4,10 0,44 208 3,58 0,00
Kadin 181 4,39 0,39

Tablo 2’deki verilere gore fen bilimleri 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin
algilari cinsiyet degiskenine gore istatistiksel agidan anlamlidir, (t(208)=3,58, p=0,000). Kadin
adaylarin aktif 6grenmeye iliskin algilar1 (ortk=4,39), erkek adaylara (orte=4,10) gére daha
olumlu bulunmustur. Bu bulgu, aktif 6grenmeye yonelik algi ile cinsiyet degiskeni arasinda
anlamli seviyede iligkinin oldugunu seklinde ifade edilebilir.

2.2. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme Dersi alma Durumunun Aktif
Ogrenmeye Iliskin Etkisi

Tablo 3. Aktif Ogrenmeye iliskin Algi Puanlarinin Adaylari Ogretim Teknolojileri ve
Materyal Tasarmmi Dersini Alma Durumuna Gore Etkisini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz
Grup T-testi Sonuclar

Ders Alma N Kort S sd t p
Durumu
Evet 154 4,37 0,39 208 1,22 0,223
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Hayir 56 4,29 0,45

Tablo 3’teki verilere gore fen bilimleri 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin
algilart Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersini alip almama durumlar istatistiksel
acidan anlaml degildir (t(208)=1,22, p=0,223).

2.3. Teknoloji Destekli Fen Egitimi Dersi Alma Durumunun Aktif Ogrenmeye
Iliskin EtKisi

Tablo 4. Aktif Ogrenmeye Iliskin Algi Puanlarinin Adaylarin Teknoloji Destekli Fen

Egitimi Dersini Alma Durumuna Gére Etkisini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup T-
testi Sonuglari

Ders Alma N Kort S sd t p
Durumu
Evet 71 4,28 0,37 208 1,86 0,640
Hayir 139 4,39 0,42

Tablo 4’teki verilere gore fen bilimleri 6gretmen adaylarimin aktif 6grenmeye iliskin
algilar1 Teknoloji Destekli Fen Egitimi dersini alip almama durumlar istatistiksel agidan
anlamli degildir t(208)=1,86.

2.4. Simif Diizeyinin Aktif Ogrenmeye iliskin Etkisi

Tablo 5. Aktif Ogrenmeye Iliskin Algi Olgegi Puanlarinin Smif Diizeyine Gore
Farklilasip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonli Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglar

N, X ve sd Degerleri Anova Sonuclari
Varyans Kareler sd Kareler F P Anlamh
Puan Grup N Xort  sd K. Top. ort. Fark
2 59 426 049 G.Aras1 2,188 2 1,094 6,840 0,001 3-2,3-4

80 448 0,34 G.ici 33,11 207 0,160
Simf

Duz.
71 428 0,37 Toplam 35,30 209

Toplam 210 435 041

Tablo 5°’de goriilebilecegi Tlizere, aktif Ogrenmeye iliskin algi1 Olgegi aritmetik
ortalamalarinin smif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda sinif diizeyleri
istatistiksel acidan anlamlidir (F= 6,840, p=0,001). Bu farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek {izere tanimlayict post-hoc analiz tekniklerinden Tukey ve

Bonferroni testleri kullanilmistir. Bu sonuglara gore tgiincii siif fen bilimleri 6gretmen
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adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin algilarinin ikinci ve son sinifta okuyan 6gretmen adaylarina

gore anlamli seviyede farklilastig1 ve daha yiiksek seviyede oldugu sdylenebilir.

2.5. Giinliik Bilgisayar Kullanim Siiresinin Aktif Ogrenmeye iliskin Etkisi

Tablo 6. Aktif Ogrenmeye liskin Algi1 Olgegi Puanlarinin Giinliik Bilgisayar Kullanim
Siiresine Gore Farklilasip Farklilasmadigimi Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans
Analizi (ANOVA) Sonuglari

N, X ve sd Degerleri Anova Sonuclari
Varyans Kareler sd Kareler F P
Puan  Grup N Xort  sd K. Top. Ort.

1s.az 11 433 037 G.Arasi 0,371 3 0,124 0,729 0,536

il 12s. 40 440 039 Gl 3493 206 0,170
SKU'- 3-4s. 103 431 041 Toplam 3530 209

5s.fazla 56 439 042
Toplam 210 435 041

Tablo 6°de goriilebilecegi iizere, Aktif Ogrenmeye Iliskin Algi Olgegi aritmetik
ortalamalarinin giinliik bilgisayar kullanim siiresine gére anlamli bir farklilik olup olmadigin
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda bilgisayar
kullanim siiresi ile aktif 6grenme arasinda anlamli bir farklilik olusmamistir (F= 0,729
p=0,536).

2.6. Giinliik Internet Kullanim Siiresinin Aktif Ogrenmeye iliskin Etkisi

Tablo 7. Aktif Ogrenmeye iliskin Alg1 Olgegi Puanlarmin Giinliik Internet Kullanim
Suresine Etkisi Analiz (ANOVA) Sonuglari

N, X vesd Degerleri Anova Sonuclari
Varyans Kareler sd Kareler F P
Puan  Grup N Xort  sd K. Top. Ort.
1s.az 8 433 053 G.Arasi 0,321 3 0,107 0,630 0,597
Bil. 1-2s. 44 440 042 G.ci 34,98 206 0,170
SKUI. 3-4s. 93 431 040 Toplam 35,30 209

5s.fazla 65 438 0,38
Toplam 210 435 041

Tablo 7’de goriilebilecegi iizere, Aktif Ogrenmeye Iliskin Algi Olgegi aritmetik
ortalamalarinin gilinliik internet kullanim stiresine gore anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda internet kullanim

suresi ile aktif 6grenme arasinda anlamli bir farklilik olusmamustir (F= 0,630, p=0,597).
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3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular
3.1. Cinsiyetin Teknopedagojik Egitim Yeterligine iliskin Etkisi

Tablo 8.Teknopedagojik Egitim Yeterligine Iliskin Puanlarin Adaylarin Cinsiyeti
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup T-
testi Sonuglari

Cinsiyet N Kort S sd t p
Erkek 26 4,00 0,37 202 0,598 0,551
Kadin 178 4,05 0,44

Tablo 8’deki verilere gore fen bilimleri 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim
yeterlikleri cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermemektedir, (t(202)=0,598,
p=0,551). Bu bulgu, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterlikleri ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

3.2. Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme Dersi alma Durumunun
Teknopedagojik Egitim Yeterligine iliskin Etkisi

Tablo 9. Teknopedagojik Egitim Yeterligine Iliskin Puanlarin Adaylarin Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi Dersini Alma Durumuna Gore Farklilagip
Farklilasmadigin1 Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup T-testi Sonuglari

Ders Alma N Xort S sd t p
Durumu

Evet 150 4,05 0,41 202 0,646 0,519
Hayir 54 4,01 0,48

Tablo 9’daki verilere gore fen bilimleri gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim
yeterlikleri ile Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersini alip almama durumlar
arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmamustir, (t(202)=0,646, p=0,519).

3.3. Teknoloji Destekli Fen Egitimi Dersi Alma Durumunun Teknopedagojik
Egitim Yeterligine Iliskin Etkisi

Tablo 10. Teknopedagojik Egitim Yeterligine iliskin Puanlarin Adaylarin Teknoloji

Destekli Fen Egitimi Dersini Alma Durumuna Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek
Uzere Yapilan Bagimsiz Grup T-testi Sonuglari

Ders Alma N Kot S sd t p
Durumu
Evet 68 3,97 0,44 202 1,768 0,07
Hayir 136 4,08 0,42

Tablo 10’daki verilere gore fen bilimleri 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim
yeterlikleri ile Teknoloji Destekli Fen Egitimi dersini alip almama durumlari arasinda anlamli

farklilik bulunmamaktadir (t(202)=1,768, p=0,07).
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3.4. Simif Diizeyinin Teknopedagojik Egitim Yeterligine iliskin Etkisi

Tablo 11. Teknopedagojik Egitim Yeterligine Iliskin Puanlarin Sinif Diizeyine Gore
Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

N, X ve sd Degerleri Anova Sonuclari
Varyans Kareler sd  Kareler F P Anlamh

Puan Grup N Xort  sd K. Top. ort. Fark

2 56 398 046 G.Arasi 1,630 2 0,815 4,487 0,01 3-4

80 4,15 0,38 G.ici 36,499 201 0,182

Simif
Duz.

4 68 397 044 Toplam 38,129 203

Toplam 204 4,04 0,43

Tablo 11°de, Teknopedagojik Egitim Yeterligi Olgegi puanlarinin siif diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda smif diizeyleri arasinda anlamli farklilik
bulunmustur (F= 4,487, p=0,01). Bu farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek
iizere tanimlayici post-hoc analiz tekniklerinden Scheffe testleri kullanilmistir. Bu sonuglara
gore icincii smif fen Dbilimleri 6gretmen adaylarinin  teknopedagojik  egitim
yeterlikleri(Xort=4,15, S=0,46), son smnifta okuyan fen bilimleri 6gretmen adaylarina
(Xort=3,97, S=0,44) gore anlaml1 derecede farklilastig1 ve daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

3.5. Giinliik Bilgisayar Kullanim Siiresinin Teknopedagojik Egitim Yeterligine
Iliskin Etkisi

Tablo 12. Teknopedagojik Egitim Yeterligine Iliskin Puanlarm Giinliik Bilgisayar

Kullanim Siiresine Gore Farklilasip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

N, X vesd Degerleri Anova Sonuclari
Varyans Kareler sd Kareler F P
Puan  Grup N Xort  sd K. Top. Ort.

1s.az 11 389 040 G.Arasi 0,393 3 0,131 0,695 0,556

il 12s. 40 401 034 G 37,73 200 0,189
SKU'- 3-4s. 100 407 045 Toplam 3812 203

5s. fazla 53 405 0,46
Toplam 204 4,04 043

Tablo 12’de goriilebilecegi iizere, Teknopedagojik Egitim Yeterligi Olcegi puanlarinin

glinliik bilgisayar kullanim stiresine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine
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belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda anlamli bir
farklilik bulunmamstir (F= 0,695, p=0,556).
3.6. Giinliik Internet Kullamim Siiresinin Teknopedagojik Egitim Yeterligine EtKisi

Tablo 13. Teknopedagojik Egitim Yeterligine Iliskin Puanlarin Giinliik Internet
Kullanim Siiresine Gore Farklilasip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii
Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

N, X vesd Degerleri Anova Sonuclari
Varyans Kareler sd Kareler F P
Puan  Grup N Xort  sd
K. Top. Ort.
1s.az 8 383 046 G.Arasi 0,608 3 0,203 1,08 0,358
Bil 1-2s. 42 399 031 G.lgi 37,521 200 0,188
SKU'- 3-4s. 90 406 044 Toplam 38129 203

5s.fazla 64 4,08 047
Toplam 204 4,04 043

Tablo 13’de goriilebilecegi iizere, Teknopedagojik Egitim Yeterligi Olgegi puanlarinin
giinliik internet kullanim siiresine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine belirlemek
amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda anlamli bir farklilik

bulunmamuistir (F=0,1,08, p=0,358).

4, Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 14. Aktif Ogrenmeye Iliskin Alg1 Olceginden Alman Puanlarla Teknopedagojik
Egitim Yeterligi Olcegi Puanlari Arasindaki Iligkiyi Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim
Moment Korelasyon Analizi Sonuglari

Degisken N r p

Aktif 6grenme algisi
203 0,421 0,00

Teknopedagojik yeterlik

Tablo 14’te, aktif 6grenmeye iliskin algi 6lgeginden alinan puanlarla teknopedagojik
egitim yeterligi 6lgeginden alinan puanlarin korelasyonuna iliskin sonuglar incelendiginde
ogretmen adaylarinin aktif 6grenmeye yonelik algilart ile teknopedagojik egitim yeterlikleri
arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iligski oldugu goriilmektedir, r=0,421, p<.01. Buna
gore fen bilimleri 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterlikleri arttik¢a aktif
ogrenmeye iliskin algilarinin da arttig1 sdylenebilir. Korelasyon katsayis1 r=0,421 dikkate

alindiginda r2=0,177 olarak hesaplanmistir.
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Tartisma ve Sonug

Elde edilen verilere gore, fen bilimleri 6gretmen adaylarinin aktif 6grenmeye iliskin
algilar1 ve teknopedagojik egitim yeterlikleri oldukg¢a yiiksek ¢ikmistir. Bu sonuca benzer
bicimde, Bakag ve Ozen (2017) tarafindan 159 son siif dgretmen aday ile teknopedagojik
egitime yonelik yeterliklere bagli olarak materyal tasarimimna iligkin 06z-yeterlikleri
arastirdiklar1 ¢alismada, Ogretmen adaylarimin yiiksek teknopedagojik yeterliklere sahip
olduklart bulunmustur. Akarsu ve Giiven (2014) tarafindan Uglinci ve dordiincti siniftaki 157
fen bilgisi 6gretmen adayiyla ve Sar1 ve arkadaslarinin (2016), farkli branslardan toplam 483
ogretmen ile gerceklestirdikleri ¢alismanin sonuglari da benzerlik gostermektedir. Her iki
calismada, fen bilimleri 0Ogretmen adaylarinin ve Ogretmenlerinin yiksek seviyede
teknopedagojik egitim yeterligine sahip olduklar1 bulunmustur. Farkli branslarla
gerceklestirilen bu calismalarda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin teknoloji kullanimi ve
materyal tasarimi konularinda daha yiiksek algi ve 0Oz-yeterliklere sahip olduklari
anlasilmaktadir. Ilgili ¢alismalarda ortaya ¢ikan bu durumun dgretmen adaylarinin meslek
egitimi siirecinde almis olduklar1 teknoloji igerikli derslerin yansimasinin olabilecegi seklinde
yorumlanabilir. Diger yandan, 6lgeklerden elde edilen ortalama puanlara bakildiginda tigiincii
smif 6grencilerinin hem aktif 6grenmeye hem de teknopedagojik egitim yeterliginde en yuksek
ortalamalara sahip olduklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte ikinci ve dordiincii simf
ogrencilerinin daha diisiik ortalamalara sahip olduklar1 ortaya c¢ikmistir. Son smif
ogrencilerinin ti¢lincii sinif 6grencilerinden disiik ortalamalara sahip olmasi 6gretmenlik staji
ve atama durumlarina iliskin kaygilariin bir sonucu olarak yorumlanabilir (Celen ve Bulut,
2015). Bununla birlikte, alan yazinda 6grencilerin mesleki kaygi durumlarinin sinif diizeyi
temelinde degismedigine iliskin ¢alismalar da yer almaktadir (Korucu ve Biger, 2017; Serin,
Giines ve Degirmenci, 2015). Bu baglamda son siniflara iliskin ortaya ¢ikan bu sonucun daha
iyi anlagilabilmesi i¢in hem figiincii hem de son sinif 6grencileri ile goriismeler ylritilerek
ilgili durumun ortaya ¢ikmasinda rolii bulunan etmenler hakkinda derinlemesine incelemeler
yapilabilir.

Aragtirma kapsaminda ele alinan faktorlerden birisi olan cinsiyet degiskeni baglaminda
aktif ogrenmeye iliskin algida kadinlarin lehine anlamli bir farklilik ortaya c¢ikarken
teknopedagojik egitim yeterligine iliskin anlamli bir farklilik bulunmamistir. Kadinlarin aktif
ogrenmeye yonelik egilimlerinin yiiksek olmasi, kadinlarin 6gretmenlik meslegine yonelik
erkeklere oranla yiiksek tutuma sahip olmalari (Aydin ve Yildirim, 2007; Eskici ve Ozen,

2013), yuksek 0z-yeterlik algilar1 ve aktif 6grenme yaklasimlarina iliskin tutumlariyla (Bilasa
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ve Taspmar, 2016; Evrekli, Sasmaz Oren ve Inel, 2010) agiklanabilir. Arastirmada 6gretmen
adaylariin cinsiyet degiskeni baglaminda teknopedagojik egitim yeterligine iliskin anlamli bir
farkliligin olmadig1 goériilmiistiir. Bu sonu¢ Kula’nin (2015) 225 6gretmen adayiyla ve Balgin
ve Ergilin’iin (2018) 510 fen bilimleri 6gretmen aday: ile Murat ve Erten’in (2016) 144 fen
bilimleri 6gretmen aday1 ile teknopedagojik egitim yeterliklerinin belirlenmesine iligkin
yaptiklar1 calismalarin sonuglariyla benzerlik tagimaktadir. Diger taraftan alan yazinda
Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin teknopedagojik egitim yeterliklerinin cinsiyete gore
farklilastigini ileri siiren calismalarda bulunmaktadir (Argon, Ismetoglu ve Yilmaz, 2015).
Yapilan arastirmada Ogretmen adaylarinin  “Ogretim teknolojileri ve Materyal
Tasarimi” ile “Teknoloji destekli fen egitimi” dersini alma durumlari ile aktif 6grenmeye
iliskin algilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunamamstir. Ogretmen yetistirme programlarinda
ogrenci merkezli yaklagimlarin uygulanmasina ve o6grencilerin teknolojiyle birlikte aktif
kilinmasina yardimer olabilecek teknoloji icerikli derslerin 6gretmen adaylarinin alanlarina
0zgii teknolojileri nasil kullanabileceklerine iliskin hem ders saati hem de igerik baglaminda
yetersiz oldugu ifade edilmektedir (Canbazoglu Bilici, Yamak ve Kavak, 2012). Benzer
bicimde Tatli, Akbulut ve Altinisik’in (2017) 13 farkli boliimden toplam 46 6gretmen adayiyla
materyal tasarimi ile teknopedagojik egitim yeterliliginin gelistirilmesi {lizerine yaptiklari
caligmada adaylarin teknolojik bilgilerinin gelismesine ragmen teknolojiyi uygun pedagojilerle
birlikte kullanabilmede istenen diizeyde gelisim gosteremediklerini bulmuslardir. Bu durumu
ise adaylarin yeterli uygulama yapamamalariyla ve deneyimsizlikleriyle iliskilendirmislerdir.
Benzer durumun hizmet i¢i egitimlerin iceriklerinde de s6z konusu oldugu vurgulanmaktadir
(Uluyol, 2013). Bu baglamda teknoloji igerikli ders alip almama durumu arasinda 6gretmen
adaylar1 arasinda anlamli bir farkin ortaya ¢ikmamasi alan yazindaki bu arastirmalar1 destekler
niteliktedir. Bununla birlikte “Teknoloji destekli fen egitimi” dersi alma ile teknopedagojik
egitim yeterligi arasindaki iliskinin (F=1,768, p=0,07), anlamlilik diizeyi olan p=0,05e
oldukga yakin oldugu goriilmiistiir. Bu durum alinan bu dersin adaylarin teknopedagojik egitim
yeterliklerine 6nemli bir katki yaptig1 seklinde yorumlanabilir. Teknoloji destekli fen egitimi
dersi igerigi incelendiginde bilgi ve iletisim teknolojilerinin fen egitimi alanina 6zgii etkinlikler
icinde kullanildig1 anlagilmaktadir. Adaylarin bu anlamda teknolojinin alana iliskin
kullanimlar1 hakkindaki farkindalik ve yeterliklerine katki sagladigi seklinde yorumlanabilir.
Ogretmen adaylarinin giinliik bilgisayar ve internet kullanim siireleri ile aktif
ogrenmeye yonelik alg1 ve teknopedagojik egitim yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik

cikmamistir. Bu sonu¢ Kula’nin (2015) fen bilimleri 6gretmen adaylarint da kapsayan
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caligmasinda ulastig1 sonug ve Balg¢in ve Ergiin’iin (2018) 510 fen bilimleri 6gretmen adayiyla
yaptig1 ¢alismada ulastign sonugla farkliik gostermektedir. Ilgili ¢alismalarda bilgisayar
kullanim siiresi arttikca 6gretmen adaylarinin teknopedagojik egitim yeterliklerinin arttig
ifade edilmektedir. Bu duruma iliskin olarak 6gretmen adaylarinin ve 6gretmenlerin bilgisayar
ve internet ortaminda gegcirdikleri siireye bagli olarak bu ortamlarda ne tiir faaliyetler
yaptiklarinin nitel anlamda ortaya konulmasi yapilan g¢alismalarin baglami cercevesinde
sonuglarin anlamlandirilmasina katki saglayacaktir.

Arastirmada aktif 6grenme algis1 ve teknopedagojik egitim yeterligi arasindaki iligkinin
belirlenmesi amaciyla yapilan korelasyon analizinde, korelasyon katsayis1 r=0,421 dikkate
alindiginda r>=0,177 bulunmustur. Bu sonug iki 6l¢iilen durum arasinda zayif ama pozitif bir
iligki oldugunu gostermistir. Yani aktif 6grenmeye iliskin bilinmeyen durumun yaklagik % 18’1
fen bilimleri 6gretmen adaylarmin teknopedagojik egitim yeterlikleriyle agiklanabilir. Bu
durumda adaylarin teknopedagojik egitim yeterlikleri arttikca aktif Ogrenmeye iliskin
algilarinin da artabilecegi sdylenebilir. Bu baglamda fen bilimleri 6gretmen egitimi programina
0zgii teknoloji kullanim yeterliklerini arttiracak ve bu anlamda farkindalik gelisimine katki
saglayacak derslerin arttirilmasi onerilebilir. Alan yazinda teknoloji kullanilarak yapilacak
ogretim faaliyetlerinde etkili ve kalic1 6grenmenin gerekli sartlarindan birisinin 6gretmenlerin
ilgili konuda uygun olan teknolojiyi uygun pedagojik yaklasimlar iginde kullanabilmesinde
yattig1 vurgulanmaktadir (Dogan ve ilhan, 2016; Dolmaz ve Kilig, 2017; Hsieh, 2013; Revans,
2011).

Oneriler

> Arastirmadan elde edilen veriler 1s18inda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin aktif
ogrenmeye iliskin algilar1 ile teknopedagojik egitim yeterlikleri oldukca yiiksek cikmustir.
Yapilan literatiir incelemesinde de benzer sonuglara ulagilmig ve farkli branglarda yer alan
ogretmen adaylarima nazaran fen bilimleri 6gretmen adaylarindaki yiiksek algi ortaya
konulmustur. Bu baglamda fen bilimleri 68retmen adaylarindaki aktif 6grenmeye yonelik
yiiksek algilarinin ve teknopedagojik egitim yeterliklerinin yiiksek ¢ikmasinin altindaki
sebepler nitel arastirma yaklasimi temele alinarak uygun yontemler kullanarak arastirilmasi
onerilmektedir.

> Aragtirma kapsaminda tercih edilen veri toplama araglarindan elde edilen verilerde sinif
diizeyi faktdriinde anlamli farklilik ortaya cikmustir. Ugiincii siif &grencilerinin aktif

ogrenmeye iliskin algilari ile teknopedagojik egitim yeterlikleri ikinci sinif ve dordiincii sinif
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ogrencilerinden daha yiiksek ¢ikmistir. Ancak egitim-0gretim siireci ve alinan dersler goz
ontine alindiginda son smif 6grencilerinin ilgili alanlarda daha yiiksek sonuglar vermesi
beklenmektedir. Bu baglamda da iigiincii simif Ogrencilerinin diger seviye 6grencilerine
nazaran daha yiiksek degere sahip olmalarmmin nedenlerini ortaya g¢ikarabilmek adina
caligmalarin yiiriitiilmesi 6nerilmektedir.

> Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerde 6gretmen adaylarinin teknoloji konusunda
almis olduklar1 derslerin igerik ve ders saati bakimindan yetersiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
baglamda da arastirmada, 6zellikle de alana 6zgl uygulamalarin yiiriitildiigii teknoloji destekli
derslerin sayisinin arttirtlmasi, igeriklerinin uygulama ve teknoloji kullanima yonelik olmast
ve ders saatleri konusunda da iyilestirmelerin yapilmasi 6nerilmektedir.

> Aragtirmada, 6gretmen adaylarinin giinliik bilgisayar ve internet kullanim siireleri ile
aktif 6grenmeye iligskin algilar ile teknopedagojik egitim yeterlikleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Oysaki literatiir incelendiginde bilgisayar kullanim siiresi arttik¢a
teknopedagojik egitim yeterliklerinin de o dogrultuda gelisecegi internet kullanim siiresinin de
benzer sekilde etki edecegi ifade edilmistir. Bu baglamda, arastirma kapsaminda ilgili durumun
ortaya ¢cikmasinin altinda yatan sebepler arastirilmalidir. Ayrica bilgisayarin ve internetin
teknopedagojik egitim yeterliklerini gelistirmesi hususunda daha efektif olarak nasil

kullanilabilecegine yonelik calismalarin yiirtitiilmesi de 6nerilmektedir.

Makalenin Bilimdeki Konumu

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi/Fen Bilgisi Egitimi

Makalenin Bilimdeki Ozgiinliigii
Yiiriitiilen bu ¢alisma ve alan yazindaki arastirmalar baglaminda teknolojinin kendine
Ozgii sahip oldugu 6zelliklerin 6grencileri aktif kilmada 6nemli katkilar ortaya koydugu goz
ontinde bulunduruldugunda fen bilimleri 6gretmen adaylarinin hizmet dncesi 6gretmen egitimi
siireclerinin hem aktif 6grenme hem de teknopedagojik egitim yeterliklerini destekleyecek
sekilde planlanmas1 68renciyi merkeze alan giincel 6gretim programlarinin ve teknoloji icerikli

projelerin hedefine ulasmas1 agisindan oldukga yarar saglayacaktir.
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Problem Statement:

The main purpose of active learning is to learn in depth and to produce new information by
using cognitive process. Pre-service teachers have a positive perception about active learning
and it will be the most important supporter of using active approaches in their teaching
activities (Revans, 2011). The effective use of technology in the teaching process is possible
by identifying the unique technology to the subject and using it in appropriate pedagogical
approaches. Considering the nature of the science course and the vital importance of active
learning approaches for the science course; it can be said that the FATIH project which is one
of the most comprehensive projects implemented by MEB in recent years, includes elements
that will contribute to the implementation of active learning approaches within the science
course. In this context, it is considered that it is important to determine the relationship between
pre-service science teachers’ perceptions on active learning and their technopedagogical
competencies. Furthermore, this research shows that the unique properties of technology have
important contributions in making students active. The planning of education processes will
benefit pre-service science teachers’ perceptions on active learning and their

technopedagogical competencies.

Purpose of the Study:
The aim of this study is to investigate the relationship between pre-service science teachers’

perceptions on active learning and their technopedagogical competencies.

Method(s):

Survey method was used in the study. The sample of the study comprised a total of 210 pre-
service science teachers studying at a state university in Black Sea Region in 2016-2017. In the
study, “Tendency to Active Learning” scale developed by Aydede and others (2015) and
“Technopedagogical Content Knowledge” scale developed by Kabak¢1 Yurdakul and others
(2012) was used as data collection tools. The collected data were analyzed in parallel with the
research questions with the help of statistical data analysis program. The reliability coefficient
of the TPACK-deep scale was 0.96 and the alpha reliability coefficient of the scale was 0.84.

Findings and Discussions:
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The findings of the study were formed by taking into account the four sub-problems of the
study. Firstly, pre-service science teachers’ perceptions on active learning and their
technopedagogical competencies were determined. According to the data obtained, the pre-
service science teachers’ perceptions on active learning and their technopedagogical
competencies were found high. Secondly, the pre-service science teachers’ perceptions on
active learning is investigated through their class level, gender, internet and computer use and
the status of taking a pedagogical and technological course. According to the data obtained,
women’s perceptions of active learning are more positive than men’s perceptions of active
learning. When comparing to class level, third grade pre-service science teachers’ score is more
significant result than other grades’ score. It was determined that the duration of course and
internet usage did not have a statistically significant effect on the perception of active learning.
Thirdly, the pre-service science teachers’ perceptions on technopedagogical competencies is
investigated through their class level, gender, internet and computer use and the status of taking
a pedagogical and technological course. According to the data obtained, When comparing to
class level, third grade pre-service science teachers’ score is more significant result than fourth
grades’ score. It was determined that the duration of course, gender and internet usage did not
have a statistically significant effect on the perception of active learning. Fourthly, the
relationship between pre-service science teachers' perceptions of active learning and their
perceptions and competencies related to technopedagogical education competencies was
determined. According to the data obtained, there was a low, positive, and statistically
significant correlation between pre-service teachers’ perceptions on active learning and their

technopedagogical competencies.

Conclusions and Recommendations:

a. Pre-service science teachers' perceptions of active learning and their technopedagogical
competencies were quite high. It is suggested that the reasons for the high perceptions of active
learning and technopedagogical competencies of pre-service science teachers should be
investigated. Qualitative research approach can be used in the research.

b. When comparing to class level, third grade pre-service science teachers’ perceptions on
active learning and their technopedagogical competencies score is more higher than other
grades’ pre-service science teachers’ perceptions on active learning and their

technopedagogical competencies score. It is suggested that studies should be conducted in
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order to reveal the reasons why third grade pre-service science teachers have higher value than
other grade pre-service science teachers.

c. It was found out that pre-service science teachers’ courses on technology were insufficient
in terms of content and course hours. In this context, the number of technology-supported
courses should be increased; course content should be directed towards the application and use
of technology and improvement of course hours should be done.

d. Itis also recommended to conduct studies on how the computer and the internet can be used

more effectively in developing the technopedagogical competencies.

Keywords: Pre-service science teacher, active learning, technopedagogical competence
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