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OZET

Bu ¢alismanin amaci, fen bilimleri dersinde kus egitiminin 6grencilerin basarisina ve ¢evreye yonelik tutumuna
olan etkisini incelemektir. Aragtirmada 6n test son test gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deney grubuna
mevcut fen bilimleri dersi progranmu ve kus egitim programi, kontrol grubuna sadece mevcut fen bilimleri dersi
programi uygulanmustir. Calisma grubu, devlet okulunda 6grenim gérmekte olan 32 kisilik deney grubu, 31 kisilik
kontrol grubu olmak iizere toplam 63 kisilik 6grenci grubundan olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak akademik basari i¢in gevre bilgi testi ve ¢evreye yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir. Verilerin analizi
bagimsiz ve bagimli 6rnekler igin t-testi ile yapilmistir. Calisma sonunda kus egitiminin 6grencilerin akademik
basarisini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Buna ilaveten, 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumunda bir artis
olsa bile bu artigin istatiksel olarak anlamli olmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kus Egitimi, fen egitimi, akademik basari, tutum

The Effect of Bird Education in Science Lesson on Student Achievement

and Attitude Toward Environment
ABSTRACT
The purpose of this study was to examine the effect of bird education in the science lessons on students’
achievement and attitude toward environment. Semi-experimental pattern with pre-test — post-test group was used
in the study. The current science lessons programme and bird education program to the experimental group, the
only current science lessons program to the control group were applied. Study group comprised of 63 students as
32-person experimental group, 31-person control group attending to a public school. Environment knowledge test
for academic achievement and scale of attitude towards environment were used in the study as a data collection
tool. The data were analyzed by t-test for independent and dependent samples. At the end of the study, it was
determined that bird education had a positive effect on the academic achievement of the students. In addition, even
if there was an increase in students' attitude towards the environment, it was found that this increase was not
statistically significant.
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GIRIS

Doganin canli ve cansiz unsurlarina bakildiginda dogaya miidahale ederek tabiat1 bozan
en 6onemli unsurun insan oldugu anlasilmaktadir. Biyotik ve abiyotik ¢evre ile bunlarin devamli
iliskileri g6z Oniine alindiginda da insanin miidahalesi olmadan yagamin devam edilebilecegi
anlasilmaktadir. Dolayisi ile gergekte yasamin siirdiiriilmesi i¢in insan gibi akilli canlilara gerek
olmadig1 ¢ikarimi yapilmaktadir. Bu durumda akil ve insan aklinin doganin aleyhine olacak
diger kazanimlar i¢in var oldugu derinden derine sezilmektedir (Ercis & Tiirk, 2016). Netice
itibariyle insanlik var oldugundan bu yana yeni kesifler ve icatlar yaparken ne yazik ki yasadigi
cevreyi tahrip ederek cevresiyle uyumsuz hale gelmistir. Bu uyumsuzlugun yaptigi tahribat
cesitli sekillerde agiklanmaya calisilsa da insan faaliyetleri giderek hiz kazanmakta bunun
sonucunda da biyolojik ¢esitliligin azalmasi, radyoaktif kirlenme, aclik, yoksulluk, ¢6llesme,
asit yagmurlari, iklim degisikligi, kiiresel 1sinma ve temiz su kaynaklarinin azalmasi gibi ¢evre
problemleri katlanarak biiylimektedir (Prabawani, Hanika, Pradhanawati, & Budiatmo, 2017).
Buna ilaveten ¢evre problemleri igin gerekli tedbirler alinmadigi takdirde bu durum gelecekte
daha da kotii bir hal alacaktir (Akgiin, Duruk, & Giilmez Giingérmez, 2016).

Gliniimiizde bireylerin doga ile etkilesime girme zamanlar televizyon, bilgisayar
oyunlari, internet ve 6zellikle internet temelli medya gibi bir¢ok teknolojik araglar nedeniyle
azalmaktadir (Ballouard, Brischoux, & Bonnet, 2007; Pergams & Zaradic, 2006). Diinya
genelinde kentsel bolgelerde yasayan cocuklar ge¢cmiste hi¢ olmadigi kadar ¢evreden ve
dogadan kopuk bir sekilde yasamina devam etmektedir (Soga & Gaston, 2016). Artan ¢evre
problemleri dogadan kopuk olarak yetisen insan faaliyetleri sonucunda daha da artmaktadir
(Kiyier Balkan, Yigit Atabek, & Darcin Selcen, 2014; Topcu & Atabey, 2016). Bu insan
faaliyetlerinin sebebi, bireylerin yagamlar1 boyunca 6zellikle ¢ocukluk donemlerinde ¢evreden
kopuk olmasindan, cevre bilgi eksikliginden, ¢evreye karsi sorumsuz davranmasindan ve
cevreye yonelik olumsuz tutumundan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle, insanlarin dogayla
etkilesim diizeylerinin arttirilmasi, ¢evreye yonelik tutum, davranis ve ¢evre bilgisinin olumlu
yonde degistirilmesi bilimsel bir arastirma 6nceligidir (El Batri vd., 2019; Miller, 2005; Soga
& Gaston, 2016). Ozellikle ¢ocuklar ile ilgili yapilan arastirmalarda acik alanlarda ve okul
disindaki doga deneyimleri, bireylerin gelecekteki ¢evresel tutum ve davraniglarini olumlu
yonde etkileyecegini 6ne siirmektedir (Ewert, Place, & Sibthorp, 2005; Hinds & Sparks, 2008;
Ward Thompson, Aspinall, & Montarzino, 2008; White, Eberstein, & Scott, 2018).

Cevre problemlerinin 6nlenmesi i¢in ¢evre problemlerinin ¢6zmede istekli, sorumluluk
alan bilingli bireylerin yetistirilmesi gerekmektedir. Istenen ozellikteki bireylerin
yetistirilmesinde egitim O6nemli bir yer kaplamaktadir (Akgiin vd., 2016; Makki, Abd-El-
Khalick, & BouJaoude, 2003; Topgu & Atabey, 2016). Cevreye uyumlu bireylerin yetistirilmesi
ve insan yasantisinin bir parcasi olabilmesi, ¢evrenin bugiinii ve yariinin daha iyi olmasi ancak
cevre egitimiyle gerceklesir (Sonmez & Yerlikaya, 2017). Cevre egitiminin teorik ve pratikte
uygulanmasi toplumun bir¢ok kesimi tarafindan kabul gormektedir. Cevre egitiminin temeli,
dogay1 ve dogal kaynaklari korumaya yoneliktir (El Batri vd., 2019; Uyanik, 2017). Cevre
egitimi ile bireylerin ¢evreye karsi bilgi, tutum ve davranislari gelisecektir (Durkan, 2017;
Erhabor & Don, 2016; Meyer, 2015; Ugulu & Erkol, 2013). Cevre egitiminde bireylere gevre
ile ilgili bilgi, tutum ve davranis kazandirilarak onlarin ¢evre sorunlar1 ¢oziimiinde aktif rol
almasi ve ¢oziim yollar1 liretmesi hedeflenmektedir. Bu sayede gelecekteki rolii giderek artan
geng bireylerin ¢evreye yonelik bilgi, tutum ve davraniglarinin gelistirilmesi i¢in onlarin
egitimine yonelik etkinlikler diizenlenmekte ve uygulanmaktadir (Aslan Efe & Baran, 2017).
Fakat literatiir incelendiginde cevre egitiminde eksikliklerin oldugu ve bireylerin ¢evre
tizerindeki olumlu etkisinin yetersiz oldugu goriilmektedir (McHenry, Alvare, Bowes & Childs
2013). Buna ilaveten literatiirde altinci, yedinci ve sekizinci simif Ogrencilerinin g¢evre
konusunda bilgilerinin eksik oldugu da tespit edilmistir (Gok & Afyon, 2015; Okesli, 2008;
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Sonmez & Yerlikaya, 2017; Varoglu, Temel, & Yilmaz, 2018). Ayrica bireylerin hem ¢evre
bilgisinin hem de ¢evreye yonelik tutumunun yeterli diizeyde olmadigina dair ¢aligmalara da
rastlanmaktadir (Atasoy & Ertiirk, 2008; Topcu & Atabey, 2016). Bu durum ¢evre sorunlarinin
ortadan kalkmadiginin gostergesidir. Cevre bilincine sahip bireyler yetistirmek i¢in problemler
onceden tespit edilip gerekli 6nlemler alinmal1 ve bireylere ¢evre egitimi sistematik bir sekilde
verilmelidir (Kiyict Balkan vd., 2014).

Cevre ile bilgi sahibi olmak, ¢evreye yonelik olumlu tutum olusumunu kolaylastirabilir
(Kaiser, Wolfing, & Fuhrer, 1999; Kollmuss & Agyeman, 2002). Cevresel bilgi ile gevreye
yonelik tutum arasindaki iliski her zaman net olmasa da her ikisi de g¢evresel davranislari
etkileyebilmektedir (Duerden & Witt, 2010). Burada g¢evre bilgisinin ¢ok yonliligi ve
dogadaki tiirlerin tanimlanabilmesinin bunun temel konularindan biri oldugu goéz ardi
edilmemelidir (Pilgrim, Cullen, Smith, & Pretty, 2010). Ozellikle bat1 iilkelerinde ¢ocuklarin
dogal ¢evreden uzaklasmasi, en yaygin tiirlerin bile tespit edilememesi gibi durumlar gevresel
bilgi kaybina neden olmaktadir (Pergams & Zaradic, 2006; Pilgrim vd., 2010). En azindan
temel hayvan ve bitki tamimlama becerilerine sahip olmak, biyogesitliligi anlamak ve
degerlendirmek i¢in bir 6n kosul olarak vurgulanir ki tiirler biyolojik ¢esitliligin temel birimidir
(Lindemann-Matthies, 2005; Randler, 2008). Cok az sayida ¢alisma, gocuklarin gegerli tiir
tanimlama becerilerini incelemistir. Cocuklar i¢in gbze carpan, tiim ¢ocuklarin sevdigi, iyi
tanimlanmis ve renkli kus teshis kilavuzlar1 onlara kus tanimlama i¢in avantajlar saglamaktadir.
Cocuklar bu ve buna benzer kilavuzlar ile saglanan avantajlara sahip olmasina ragmen, kuslari
genel olarak degerlendirdiginde yerli tiirler basta olmak iizere ¢ocuklarin tanimlamalarda
yetersiz olduklari ifade edilebilir (Ballouard vd., 2007; Balmford, Clegg, Coulson, Taylor, &
Street, 2002; Evans, Dixon, & Heslop, 2006; Huxham, Welsh, Berry, & Templeton, 2006;
Prokop & Rodak, 2009). Cocuklarin tiir tanimlayabilme becerisi ile ilgili olarak incelenen
faktorler arasinda cinsiyet ve yas (Kellert, 1985; Randler, 2008), evcil hayvan sahipligi
(Fistikeken & Sert, 2019; Prokop & Rodak, 2009) doga ile ilgili deneyimler (Pilgrim, Smith, &
Pretty, 2007) bulunmaktadir.

Cocuklarin hayvanlar ile kolayca kurdugu duygusal iliski nedeniyle ¢ocuklarin doga ile
etkilesimini arttirmak i¢in hayvanlar iizerine yogunlagmak etkili bir yol olabilir (Ballouard vd.,
2007). Hayvanlar iizerine yogunlasirken yakin g¢evreden baglamak yarar saglayacaktir.
Ozellikle kentsel bdlgelerde en gok rastlanan hayvan tiirleri arasinda kedi, kdpek ve kuslar yer
almaktadir (Ortiz, Conkey, Brennan, Fedynich, & Green, 2018). Bu ¢alismada kentsel bolgede
en ¢ok rastlanan hayvanlardan birisi olan kuslar tizerinde durulmustur. Kuslar doganin ayrilmaz
bir parcasidir ve kuslarin dogada bir¢ok islevi bulunmaktadir (Bjerke & Ostdahl, 2004; Kesapli
Can, Laneb, & Ateskan, 2016). Kuslarin topragin olusmasi, zararli bocek ve diger hasereleri
azaltilmasi, bitkilerin tozlagmasi, besin zincirinde onemli iglevi olmasi, primat davraniglarini
belirlemesi gibi bir¢ok ekolojik islevi vardir (Sekercioglu, 2006). Ayrica kuslar kentsel
alanlarda yasayan bireylere giinlilk yasamda deneyimleyebilecegi yaban hayati etkilesimi
olanag1 saglar. Yabani sehir kuslarmin kentsel bolgelerde en sik goriileni serce, giivercin,
kumru, kirlangig, ebabil gibi tiirlerdir. Bu tiirler genelde bir¢ok insan tarafindan kolayca taninir
ve onlar ile etkilesimi arttirir (Miller & Hobbs, 2002).

Kuslar ile ilgili yapilan aktiviteler ¢evresel tutumu ve cevre bilgisini arttirmaktadir
(Kubiatko, Usak, & Pecusova, 2011). Kus gozlemciligi ve kuslar ile ilgili aktiviteler doga ile
etkilesime girmek i¢in biiytlik firsatlar saglamakta, cocuklara ilk elden tecriibeler sunmaktadir.
Kuslar ile ilgili olarak kus gozlemciligi, kus beslenmesi, kus tiirlerinin ve ihtiyaglarinin
ogrenilmesi, kuslarin ve diger hayvanlarin ¢evreye olan katkisi, kus tiirlerinin korunmasi gibi
etkinlikler ekolojik farkindaligi, ¢cevresel duyarliligi, cevreye yonelik tutum ve gevre bilgisini
arttirmaktadir (Beck, Melson, da Costa, & Liu, 2001). Ogrencilerin merak duygusunu arttiran,
onlara dogal ortamlarda 6grenme firsati sunan, canlilar ve hayat konu alanina yer veren fen
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bilimleri dersinde kus egitimi 6grencilere ayn1 zamanda ger¢cek yasam deneyimleri sunarak
onlarin ¢evreye yonelik olumlu tutum kazanmasini ve ¢evre bilgi diizeylerinin artmasini
desteklemektedir. Ogrencilerin gevreye yonelik tutum ve cevre bilgilerinin yetersiz oldugu
diistintildiigiinde fen bilimleri dersinde kusg egitimi, ¢cevreye yonelik tutumun gelistirilmesi ve
cevre bilgisinin arttirilmasi igin etkili bir yaklasim olarak kullanilabilir (Bogner, 1999;
Sekercioglu, 2012). Ayrica kus ve kuslarin davranislar ile ilgili uygulanan egitimin ¢evreyi ve
¢evrenin bilesenlerini nasil etkiledigi hakkinda da nispeten az sey bilinmektedir (Cardak, 2009;
Reynolds, Galbraith, Smith, & Jones, 2017).

Arastirmanin Amaci
Bu caligmanin amaci, fen bilimleri dersinde kus egitiminin 6grencilerin bagarisina ve
cevreye yonelik tutumuna olan etkisini incelemektir. Kus egitimi faaliyetlerinde 6grencinin
merkeze alinmasi benimsenmis, okul i¢i ve disi etkinliklere yer verilmistir. Bu siirecte de
bireylerin gevreye yonelik bilgi tutum ve davranislari incelenmistir. Bu ¢er¢cevede asagidaki alt
problemlere yanit aranmustir.
1. Fen bilimleri dersi kapsaminda gerceklestirilen kus egitimi 6grencilerin akademik basarisi
ilizerine anlamli bir farklilik olusturmakta midir?
2. Fen bilimleri dersi kapsaminda gerceklestirilen kus egitimi dgrencilerin ¢evreye yonelik
tutumlari tizerinde anlamli bir farklilik olusturmakta midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirmada fen bilimleri dersinde kus egitiminin ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin
cevreye yonelik tutum ve basarisina olan etkisi arastirilmaktadir. Kuslar ile ilgili gézlem ve
egitim uygulamalarinin ilkbaharda daha uygun olmast ile insan ve gevre lnitesinin ilkbahara
denk gelmesi sebebiyle ¢alisma grubu olarak yedinci siif belirlenmistir (MEB, 2013).
Arastirmanin amacina uygun olarak gruplardan rastgele biri deney digeri kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Yansiz atama yoluyla olusturulan deney grubunda dersler Fen Bilimleri 6gretim
programi ve kus egitimi programina gore, kontrol grubunda sadece mevcut 6gretim programina
gore yuriitilmiistiir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni kus egitimi, bagimhi degiskeni ise
cevreye yonelik tutum ve basaridir. Deneysel islemin sonucunda arastirilmak istenen
degiskenler 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Bu nedenle; arastirmada Fen bilgisi
dersinde kus egitiminin Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum ve basarisina olan etkisini
belirlemek i¢in 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Bu model
arastirmacinin kontrolii altinda gbzetilmesi gereken degiskenler arasinda sebep sonug iligkisini
saptamak amaciyla kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2011; Karasar, 2009).

Calisma Grubu

Arastirma Istanbul Ili Kiiciikcekmece ilgesinde bir devlet okulunda &grenim gdren
ortaokul yedinci siif Ogrencilerinden rastgele segilen iki grup tizerinden yiiriitilmiistiir.
Arastirmanin ¢caligsma grubu 32 6grenciden olusan deney grubu ile 31 6grenciden olusan kontrol
grubu olmak iizere toplam 63 6grenciden olusmaktadir. Ayrica ¢alisma grubundaki 6grencilerin
tamami kendi okullar1 blinyesinde yiiriitilmekte olan eko-okul kapsamindaki etkinlikleri de
gergeklestirmektedir. Eko-okulun amaci ¢evreyi dogrudan ve dolayli etkilerle iyilestirmektir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada 6grencilerin ¢evre ile ilgili akademik basarilarini 6lgmek i¢in “Cevre Bilgi
Testi”, cevreye yonelik tutumlarini 8lgmek i¢in “Cevreye Yonelik Tutum Olgegi” veri toplama
araci olarak uygulanmstir.
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Cevre bilgi testi

Ortaokul yedinci smif 6grencilerinin ¢evre ile ilgili akademik basarisin1 6lgmek igin
Bildik’in (2011) gelistirdigi “Cevre Bilgi Testi” 24 maddeden olusmaktadir. Test maddeleri
olusturulurken Bloom taksonomisinin biligsel alan basamaklar1 dikkate alinmistir. Testin
kapsam gegerligi i¢in uzman goriisiine basvurulmustur. Yedinci smif diizeyi i¢in gelistirilen
testin Cronbach Alfa ve KR-20 giivenirlik katsayisi sirasiyla 0.762 ve 0.761 bulunmustur. Test
giicliigii 0.60 (orta giigliikte) ve ayirt ediciligi 0.38 (iyi) olarak bulunmustur. Cevre bilgi testinin
ranj1 19 ve standart sapmast 4.16 olarak belirlenmistir. Yilmaz’a (1998) gore ranjin standart
sapmaya bolimiinden elde edilen deger 4-6 arasinda ise testin giivenirligi ve gecerligi
yiiksektir. Bu testte ranjin standart sapmaya boliimiinden 4,567 elde edilmistir. Buna gore testin
giivenirligi ve gecerligi yliksektir.

Cevreye yonelik tutum olcegi

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik tutumlarini 6lgmek i¢in Leeming,
Dwyer ve Bracken’in (1995) gelistirdigi ve Aslan, Uluginar Sagir ve Cansaran, (2008)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanarak gegerlik ve giivenirlik calismasinin yapildigi “Cevreye
Yonelik Tutum” 6lgegi kullanilmistir. Tiirkgeye uyarlamada dlgegin dil ve nitelik agisindan
uygunlugu ve kapsam gecerligi icin uzman goriisii almmustir. Olgegin yap1 gegerligi icin
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) ve Barlett testi sonuglari incelenmis ve sirasiyla bu degerler 0.874
ile 2279.979 olarak bulunmustur. Bu sonuglar faktor analizinin uygulanabilirligini ve maddeler
arasinda yiiksek korelasyonun oldugunu gostermektedir. Olcegin tamami varyansin
%55.946’sm1 aciklamaktadir. Olgekteki birinci faktor varyansin %24.078’ini aciklamaktadir.
Diger faktorlerin ise ¢ok fazla bir katkisi yoktur. Bu nedenle olgek tek faktorlii olarak
degerlendirilmistir (Biiyiikoztiirk, 2011). Yedinci ve sekizinci sinif diizeyleri i¢in gelistirilen
cevreye yonelik Tutum Olgegi 24 maddeden olusmakta olup testin giivenirligi 0=0,86 olarak
bulunmustur. Olgek likert tipi olup dlgekte yer alan cevap segenekleri arasinda; kesinlikle
katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum yer almaktadir.
Olgek maddesinden en diisiik 1 ve en yiiksek 5 puan almabilir. Olgekteki toplam maddelerden
ise en diisiik 24 en yiiksek 120 puan almabilmektedir.

Uygulanan Islem

Veriler 2017-2018 egitim ogretim yili bahar doneminde deneysel islem Oncesinde
arastirmacilar tarafindan gevreye yonelik tutum ve basart 6n test olarak uygulanmistir. Fen
bilimleri dersinde kus egitim programi, ilkogretim yedinci sif Ogrencilerin cevre bilgi
diizeylerini arttirmaya Vve c¢evreye yonelik tutumlarmi gelistirmeye yonelik olarak
hazirlanmistir. Kuslar, ¢evre ve doganin korunmasinda hayvanlar arasinda en 6nde gelen tiirler
arasinda yer almaktadir (Randler & Bogner, 2002). Dolayis1 ile kus egitimi programi
ogrencilerin kuslar ile ilgili farkli deneyimler yasamasi, kuslar ve ¢evre hakkinda neden sonug
iligkisi kurmasi, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmesi, kendi yetenek ve sinirliliklarinin
farkina varmasini saglayacak diizeyde hazirlanmistir.

Fen bilimleri dersi kus egitimi programi

Fen bilimleri dersinde kus egitim programini hazirlama siirecinde; kuslar ve fen egitimi
ile ilgili literatiir incelenmis, fen bilgisi alaninda kuslar ile ilgili akademik ¢aligmalar1 olan ve
bu alanda uzmanlasmis iki dgretim {iyesi ile uygulama okulunda gdrev yapan fen bilimleri
ogretmenleri ve idarecilerden kus egitimi ile ilgili goriis alinmstir. Incelenen ilgili literatiir ve
alinan goriisler dogrultusunda “Insan ve Cevre” {initesi kapsaminda &grencilerin gelisim
ozellikleri ile ¢evre bilgisini ve ¢evreye yonelik tutumunu gelistirilmesine uygun kus egitim
programi arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Kug egitimi ile 6grencilerin ekosistem ile
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ilgili kavramlar1 agiklayabilme, ¢evre sorunlarmin neden ve sonuglarmi sorgulayabilme,
biyolojik cesitlilik, nesli tiikenen ve tilkenmekte olan canlilar ve bu canlilarin korunmasi igin
ne tiir onlemler alinmasina yonelik bilgi ve becerileri kazanimlar1 amaglanmaktadir. Hazirlanan
kus egitim programi fen bilimleri ve kus alaninda uzman kisilere inceletilmis ve bu dogrultuda
yeniden diizenlemeler yapilmistir. Hazirlanan kus egitim programimin Ogrencilerin yas
seviyesine uygun olmasma dikkat edilmistir. Deney ve kontrol grubunda dersler ayni
arastirmaci tarafindan yiiritiilmistir. Kus egitim programinin okul disi uygulamalar
Kiiciikcekmece havzasinda gergeklestirilmistir. Fen bilimleri dersinde kus egitimi uygulamasi
alt1 hafta stirmiistiir.

Birinci haftada kuslarin hangi canilar sinifinda yer aldigi, hangi canli tiirline kus
denildigi, kuslarin ortak Ozelliklerinin neler oldugu, hangi kus tiirliniin uctugu hangi kus
tiirtiniin ugamadig1, kus renklerinin ne anlama geldigini i¢ceren egitim uygulanmistir. Ayrica
ogrencilerin evde besledikleri kus tiirlerini okula getirilmesi istenmis ve okula getirdikleri farkli
tirdeki kuslar sayesinde Ogrenciler onlar1 yakindan incelemis ve onlara dokunma firsatt
bulmustur.

Ikinci haftada kuslarin nerelerde yasadiklari, nasil iletisim kurduklari, nasil cogaldiklar,
kuslarin hayatta kalabilmesi i¢in nelere ihtiya¢ duyduklari, popiilasyon ve yasamlarini korumak
icin cevreye nasil adapte olduklarini igerin egitim uygulanmigtir. Bunun yaninda okul dist
ogrenmeleri i¢in d6grenciler cogunlukla geri doniisiim malzemeleri kullanarak papagan, leylek,
martt gibi kus tiiri modelini tasarlamig ve tasarladiklar1 kus modelini sinifta arkadaslarina
sergilemistir.

Uciincii haftada 6ncelikli olarak Kiiciikgekmece yer alan kus tiirleri ve Tiirkiye’de
rastlanan kus tiirleri hakkinda bilgi verigsmis daha sonra Kiigiikgekmece de yer alan kus tiirleri
ve onlarin seslerine ait video izletilmistir. Kus seslerinin hangi tiire ait olduguna dair interaktif
etkinlik sinif igerisinde yapilmistir. Ayrica 6grencilerden geri doniisiim malzemelerinden kus
yemlikleri ve kus evleri tasarlamalari istenmistir. Tasarladiklar1 kus yemlikleri ve kus evleri
Kiigiikcekmece golii yakinlarindaki kuglarin dogal yasam alanlarina uygun bir sekilde
birakilmis ve kus yemligi ile evlerinin takibi, incelenmesi ve gozlemi 6rgiin egitimin disinda
ogrenciler tarafindan yapilmistir.

Dordiincii haftada 6grencilere kuslarin neden, nereden nereye, ne zaman ve nasil gog
ettigi, kuslarin gd¢ ederken enerjilerini nasil etkili kullandigi, kuslarin ne ile beslendigi,
beslenmesine bagli gaga yapilarinin nasil oldugu ve kus gézlemlerinin nasil yapilmasi gerektigi
ile ilgili egitim uygulanmistir. Ogrencilerin okul dis1 6grenmelerine olanak saglayan dogal
ortamda gdzlem yapmalarina imkan verilmistir. Ogrenciler, Kii¢iikcekmece golii cevresindeki
kus tiirlerini yakindan ciplak gozle, uzaktaki tiirleri ise diirbiinle gozlemlemis ve
gozlemledikleri kus tiiriinlin ne oldugunu, nasil hareket ettigini, nasil davrandigini not
etmislerdir.

Besinci haftada kuslarin ekolojik acisindan 6nemi ve islevi, 6grencilerin yasadiklar
bolgedeki endemik kus tiirleri, Tiirkiye’de ve Diinyada nesli tilkenme tehlikesi altinda olan ve
nesli tilkenmis kuslar hakkinda egitim uygulanmigstir. Bunun yaninda nesli tiikkenme tehlikesi
altinda olan Kelaynak kusuna dair etkinlik yapilmistir. Ogrencilere nesli tiikenen ve tiikenmekte
olan kus tiirli ve canlilar ile ilgili ne tiir 5nlemler alinmasi1 gerektigine dair egitimler verilmistir.

Altinct haftada kuslarin ¢evre agisindan 6nemi ve islevine dair egitim uygulanmistir.
Ayrica hem bireysel hem de arkadaslari ve aileleri ile birlikte kuslarin ¢evre agisindan énemi
ve islevi ile ilgili bilgi toplamalari, kus tiirleri hakkinda gozlem yapmalari, ¢evresindeki kus
tirlerinin fotografin1 ¢ekmeleri veya videoya kayit etmeleri, kuslar ile ilgili resim yapmalari
istenmistir. C)grenciler, arkadaslar1 ve aileleriyle birlikte edindikleri bilgi, dokiiman ve verileri
siif ortaminda arkadaslari ile paylagsmistir.
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Her haftadaki etkinliklerin 6grencilerin yapabilecekleri diizeyde ve siirede olmasina
dikkat edilmistir. Bu sayede Ogrencilerin caligmaya istekli olmasi ve rahat bir sekilde
etkinlikleri yapmasi saglanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS ile analiz edilerek degerlendirilmistir. Analizler
yapilmadan 6nce her grubun tek degiskenli puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenmis ve tiim calisma gruplarinda Kurtosis-Skewness degerlerinin -1,0 ve +1,0 arasinda
oldugu ve puanlarin normal dagilim gosterdigi goézlenmistir (Tabachnick & Fidell, 2013).
Veriler normal dagilim gosterdiginden parametrik test kullanilmustir. liskisiz iki grubun ve
iligkili tek grubun belirlenen degiskenler yoniinden puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli
olup olmadigini test etmek i¢in t-testi kullanilmisgtir.

BULGULAR
Fen Bilimleri Dersinde Kus Egitimi’nin akademik basariya etkisini aragtirmak icin
deney ve kontrol grubunun akademik basarist agisindan ¢evre bilgi On test ve son test puanlari
arasinda bir farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari
arasinda anlamli farkin olup olmadigina dair analiz sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Cevre bilgi on test puanlarimin gruba gore iligkisiz t-testi sonu¢lar

Grup N X SS t p
Deney 32 9.53 3.97 1.246 .218
Kontrol 31 10.84 4.35

p>.05

Tablo 1 incelendiginde, deney grubunun gevre bilgi 6n test puan ortalamasinin X=9.53,

kontrol grubunun X=10.84 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin gevre bilgi 6n
test puan sonuglarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur (t=1.246; p> .05). Bu
bulgular deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem 6ncesinde akademik basari agisindan
birbirine denk oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin gevre bilgi son test puanlar1 arasinda anlamli farkin olup
olmadigina dair analiz sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Cevre bilgi son test puanlarinin gruba gore iliskisiz t-testi sonuglar

Grup N X SS t p
Deney 32 13.75 4.66 -1.409 1.164
Kontrol 31 12.13 4.47

p>.05

Tablo 2 incelendiginde, deney grubunun gevre bilgi son test puan ortalamasmin X
=13.75, kontrol grubunun X=12.13 oldugu gériilmektedir. Deney ve kontrol gruplarmin gevre
bilgi son test puan analizlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur (t=-1.409;
p> .05). Bu bulgular deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerin akademik
basarisinin farklilasmadigini gostermektedir. Bir baska ifade ile deneysel islem oncesinde
deney ve kontrol grubu Ogrencilerin bezer akademik basarisina sahip oldugu, fen bilimleri
dersindeki kus egitimin deney grubundaki 6grencilerin akademik basarisini arttirdigini fakat bu
artigin kontrol grubu ile karsilastirildiginda anlamli diizeyde olmadigin1 géstermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 agisindan gelisimsel olarak farklilik
bulunup bulunmadigini tespit etmek i¢in sirasiyla deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlarina
(son test-6n test puan farki) bakilmis, deney ve kontrol gruplarinin erisileri karsilastirilmistir.
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Deney grubu 6grencilerin akademik basari agisindan gelisimlerini belirmek i¢in uygulanan
cevre bilgi On test-son test puanlari arasinda anlamli farkin olup olmadigina dair analiz
sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Deney grubu dgrencilerin ¢evre bilgi on test-son test puanlarina gore iliskili t-testi

sonuclart
Cevre Bilgi Testi N X SS t p
On Test 32 9.53 3.98 -3.68 .001
Son Test 32 13.75 4.66
p<..05

Tablo 3’e gore deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrasi ¢evre bilgi test
puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir (t=-3.68, p<.05). Bu
bulgu fen bilimleri dersindeki kug egitiminin 6grencilerin akademik basar1 gelisimleri tizerinde
istatiksel olarak olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubu ogrencilerin akademik basari agisindan gelisimlerini belirmek igin
uygulanan gevre bilgi 6n test-son test puanlart arasinda anlamli farkin olup olmadigina dair
analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Kontrol grubu égrencilerin ¢evre bilgi 6n test-son test puanlarina gore iliskili t-testi

sonuglart
Cevre Bilgi Testi N X SS t p
On Test 31 10.84 4.35 -1.028 312
Son Test 31 12.13 4.47
p>.05

Tablo 4’e gore kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasi ¢evre bilgi test
puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (t=-1.028,
p>.05). Bu bulgu mevcut 6gretim programina gore yiriitiilen fen bilimleri dersinin 6grencilerin
akademik basar1 gelisimleri iizerinde istatiksel olarak anlamli bir etkiye sahip olmadig1
sonucunu gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin gevreye yonelik tutum On test puanlari arasinda anlamli
farkin olup olmadigina dair analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Cevreye yonelik tutum éon test puanlarimin gruba gore iliskisiz t-testi sonuglar

Grup N X SS t p
Deney 32 95.34 16.17 -1.021 311
Kontrol 31 91.52 13.42

p>.05

Tablo 5 incelendiginde, deney grubunun gevreye yonelik tutum oOn test puan
ortalamasinin  X=95.34, kontrol grubunun X=91.52 oldugu gériilmektedir. Deney ve kontrol
gruplarinin ¢evreye yonelik tutum oOn test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik yoktur (t=-1.021; p>.05). Bu bulgular deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem
oncesinde ¢evreye yonelik tutum puanlar1 agisindan birbirine denk oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin ¢evreye yonelik tutum son test puanlari arasinda anlamli
farkin olup olmadigina dair analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Cevreye yonelik tutum son test puanlarimin gruba gore iligkisiz t-testi sonu¢lar

Grup N X SS t p
Deney 32 99.66 11.99 -1.654 .103
Kontrol 31 94.42 13.13

p>.05
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Tablo 6 incelendiginde, deney grubunun cevreye yonelik tutum son test puan
ortalamasinin X=99.66, kontrol grubunun X=94.42 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol
gruplarinin ¢evreye yonelik tutum son test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik yoktur (t=-1.654; p>.05). Bu bulgular deneysel islem sonrasinda
ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarin farklilasmadigini gostermektedir. Bir bagka ifade ile
deneysel islem dncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerin benzer ¢evre tutum puanlarinin
oldugunu, fen bilimleri dersindeki kus egitimin deney grubundaki 6grencilerin ¢evreye yonelik
tutum puanini arttirdigini fakat bu artisin kontrol grubu ile karsilagtirildiginda anlamli diizeyde
olmadigini gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarimin ¢evreye yonelik tutumlart agisindan gelisimsel olarak
farklilik bulunup bulunmadigini tespit etmek i¢in sirasiyla deney ve kontrol gruplarinin erisi
puanlarina (son test-On test puan farki) bakilmis, deney ve kontrol gruplarinin erisileri
karsilastirilmistir. Deney grubu Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlari agisindan
gelisimini belirmek i¢in ¢evreye yonelik tutum 6n test-son test puanlari arasinda anlamli farkin
olup olmadigina dair analiz sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo7. Deney grubu dgrencilerin ¢evreye yonelik tutum on test-son test puanlarina gére
iliskili t-testi sonuclar

Cevre Yonelik Tutum N X SS t p
On Test 32 95.34 16.17 -1.146 260
Son Test 32 99.65 11.99
p>.05

Tablo 7’ye gore deney grubu 6grencilerinin uygulama dncesi ve sonrasi ¢evreye yonelik
tutum on test-son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goériilmektedir (t=-
1.146, p>.05). Bir bagka ifade ile fen bilimleri dersindeki kug egitimi, 6grencilerin tutumlarinin
gelisimi iizerine olumlu bir etkiye sahipken bu etki istatiksel olarak anlamli degildir.

Kontrol grubu o&grencilerin gevreye yonelik tutum puanlari agisindan gelisimini
belirmek i¢in ¢evreye yonelik tutum On test-son test puanlari arasinda anlamli farkin olup
olmadigina dair analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Kontrol grubu égrencilerin ¢evreye yonelik tutum on test-son test puanlarina gore
iliskili t-testi sonuclar

Cevre Yonelik Tutum N X SS t p
On Test 31 91,51 13.42 -.975 337
Son Test 31 94.41 13.13
p>.05

Tablo 8’e gore kontrol grubu 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum 6n test-son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi goriilmektedir (t=-.975, p>.05). Bu bulgu
mevcut 6gretim programina gore yiirlitiilen fen bilimleri dersinin 68rencilerin gevreye yonelik
tutum puan gelisimleri iizerinde istatiksel olarak anlamli bir etkiye sahip olmadigi sonucunu
gostermektedir.

SONUC VE TARTISMA
Arastirma kapsaminda fen bilimleri dersinde kus egitiminin 6grencilerin akademik
basar1 ve ¢evreye yonelik tutumlari lizerine etkisi incelenmistir.
Bu ¢aligmada fen bilimleri dersinde mevcut program ve kus egitimi programinin
uygulandigr deney grubu ile sadece mevcut programin uygulandigr kontrol guruplarinin
akademik basar1 On test puanlari ile son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
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fark bulunamamistir. Buna karsin bu bulgunun yaninda deney grubu 6grencilerinin akademik
basar1 On test-son test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli fark varken kontrol grubu
Ogrencilerinin 0n test-son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli farklilik yoktur. Bu
sonug fen bilimleri dersindeki kus egitiminin akademik basari iizerine istatiksel olarak olumlu
bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara paralel ¢alismalar da yer almaktadir
(Bogner, 1999; El Batri vd., 2019; Kubiatko vd., 2011; Randler, & Bogner, 2002; White vd.,
2018). Akademik basarilarinin istatiksel olarak farkli olmasinin sebebi olarak deney grubu
ogrencilerinin hem sinif i¢i hem de sinif dig1 aktiviteler yapmalari olabilir. Ciinkii okul dis1
etkinlikler ve Ogrencilerin aktif katilimi yaparak ve yasayarak Ogrenmesini saglar. Bu da
dgrencinin bilgisini yapilandirmasimi destekler (Yildirrm & Ozyilmaz Akamca, 2017). Fen
bilimleri dersindeki kus egitimi ekosistem, biyolojik ¢esitlilik, geri dontisiim, ¢evre kirliligi ve
enerji konular ile iligkilidir. Dolayisiyla 6grencilerin akademik basarilarinin olumlu yonde
gelismesinin bir diger nedeni olarak kus egitimi ile ¢evre bilgisinin dogrudan veya dolayl
olarak iliskili olmas1 gosterilebilir. Ogrenciler hem bireysel hem de arkadaslar1 ve aileleri ile
birlikte yasadiklar1 bolgedeki endemik kus tiirleri, nesli tiikenmekte olan kus tiirleri ve neslinin
tiilkenme nedenleri hakkinda arastirmalar yapmustir. Ogrenciler yaptiklari arastirmalarin
dokiiman, resim, video gibi verilerini sinif ortaminda arkadaslariyla paylasmistir. Bu etkinlik
analizlerinden kus egitiminin, 6grencilerin kuslarin biyolojik gesitlilik ve ekosistem agisindan
onemi, nesli tiikkenmekte olan canlilar ve korunma yontemleri, kuslar1 etkileyen ¢evre sorunlari,
cevre kirliligi ve kirlilige karsi alinmasi gereken onlemleri ile ¢evresel bilgileri edinmede
katkida bulundugu s6ylenebilir (El Batri vd., 2019). Ayrica doga egitimi alaninda arilar (Sahin,
Kekegoglu, Gog¢ Rasgele, & Kambur, 2016) ve bocekler (Tezcan vd., 2010) gibi belirli alandaki
calismalarin sonuglari ile kiiresel 1sinma, karbon dongiisii, flora, fauna ve ekosistemin temelleri
gibi genel doga etkinlikleri (Erdogan, 2015; Fisman, 2005; Keles, Uzun, & Varnaci Uzun, 2010;
Yazkan, 2012) kapsaminda gergeklestirilen calismalarin sonuglar1 da bu ¢alismanin bulgulari
ile benzerlik gostermektedir. Yildirim ve Ozyilmaz Akamca (2017), okul dis1 gevre egitiminin
okul 6ncesi bes yas grubu ¢ocuklarin gelisimine olan etkisini incelemistir. Aragtirma sonucunda
okul dis1 ¢evre egitiminin okul Oncesi ¢ocuklarin biligsel, duyusal ve motor becerilerini
gelistirdigi tespit edilmistir. Farkli alanlarda yapilan doga temali caligmalardan ¢ikan ortak
sonug, Ogrencilerin konuya iligkin akademik basari veya bilgi diizeyinin anlamli olarak
arttigidir. Bu sonuglar da ¢alismanin bulgulan ile drtiismektedir. Insanlarin ¢evre bilgisinin
kalitesi her zaman doga koruma yaklagimlari lizerinde onemli bir etkiye sahip olmustur.
Insanlar bildiklerini 6nemserler bilmediklerini ise dnemsemezler. Arastirma sonucunda elde
edilen ¢evre bilgisindeki artis, fen bilimleri dersindeki kus egitiminin siirdiiriilebilir bir ¢evre
acisindan onemli derecede bir potansiyele sahip oldugunu gostermektedir (Zarybnicka,
Sklenicka, & Tryjanowski, 2017).

Mevcut calismada fen bilimleri dersinde kus egitiminin O6grencilerin akademik
basarisinin yaninda ¢evreye yonelik tutumlari iizerine etkisi de arastirilmistir. Yapilan analizler
sonucunda deney ve kontrol gruplarinin ¢evreye yonelik tutum 6n ve son test puanlar1 arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir. Tutum insan duygularinin
karmasgik yapisin1 gostermekle birlikte degistirilmesi zordur. Tutumun erken yaslardan itibaren
basladig1 ve kisa stlirede degisimin zor oldugu belirtilmektedir (Aslan Efe & Baran, 2017). Bu
yiizden bu sonucu gormek sasirtici olmamistir. Buna karsin tutumun kisa siirede degistigine
dair calismalarda vardir (Lieflinder & Bogner, 2014; Ozgel, Aydogdu, & Giiven Yildirim,
2018). Ogrencilerin gevreye yonelik tutum dlgeginden alacagi minimum puanin 24, maksimum
puanin 120 oldugu diisiiniildiigiinde hem deney hem de kontrol grubunun 6n test puan ve son
test puanlarinin 90 ile 100 puan arasinda olmasi 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlarinin
yiiksek oldugunu gostermektedir. Hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerin tutum
puaninin yiiksek olmasinin sebebi uygulanan egitim kurumundaki biitiin 6grencilerin eko okul
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kapsaminda ¢evreye yonelik etkinlikler gerceklestirmesi gosterilebilir. Eko okul, g¢evreyi
dogrudan ve dolayli etkilerle iyilestirmeyi amaglamaktadir. Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) 2006 verilerine gore ¢evresel etkinlikleri diizenleyen okullara
devam eden Ogrencilerin daha fazla cevreye yonelik olumlu tutum sergiledikleri tespit
edilmistir (Coertjens, Boeve-de Pauw, De Maeyer, & Van Petegem, 2010). Nitekim Ozsoy,
Ertepinar ve Saglam’mn (2012) yaptigi ¢alismada, eko okul programi kapsaminda uygulanan
etkinliklerin 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum puanini arttirdign tespit etmistir. Ayrica
literatiir incelendiginde ilkogretim 6grencilerin ¢evreye yonelik tutum puanlarnin genelde
yiiksek oldugu belirlenmistir (Gok & Afyon, 2015; Saglam & Demirci Giiler, 2013). Dolayist
ile deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin tutum puanlari arasinda anlamli bir farkin
citkmamasimin bir diger sebebi olarak yiiksek puan ortalamasindaki artisin diisiik puan
ortalamasia gore daha zor olmasi olabilir. Buna karsin deney grubu 6grencilerin istatiksel
olarak anlamli olmasa da tutum 6n test ve son test puanlar1 arasinda niceliksel olarak bir artis
gozlenmistir. Bu durumun sebebi olarak 6grencilerin hayvanlara yonelik tutumlar ile gevreye
yonelik tutumlari arasinda yakindan bir iliski oldugu gosterilebilir (BinngieBer & Randler,
2015). Ayrica deney grubu 6grencilerinin kus egitimini almada istekli ve heyecanli olduklari
aragtirmacilar tarafindan goézlemlenmistir. Bu bulguya gore fen bilimleri dersinde verilen kus
egitiminin ¢evreye yonelik olumlu tutumlar kazanmasinda etkili olabilecegi sdylenebilir.
Benzer bir sekilde Bogner’in (1999) yaptig1 ¢alismada Isvigreli ortaokul 6grencilerine yonelik
miifredat dis1 kus egitimi programinin 6grencilerin ¢evre bilgisi ve ¢evreye yonelik tutumlarini
arttirdigi bulunmustur. Bogeholz (2006), gevre bilgisi ve gevreye yonelik tutumun gelismesi
icin en temel durumun doga ile olan etkilesim oldugunu vurgulamaktadir.

Bu calismada genel olarak 6grencilerin yerel ve kiiresel diizeyde kus egitiminden genis
Olcilide yararlandig1 goriilmiistiir. Cevre bilgisi ve c¢evreye yonelik tutumdaki artisin yaninda
ogrencilerin arkadaslar1 ve aileleri ile birlikte kus etkinlikleri yapmasi siirdiirtilebilir kalkinma
acisindan olumlu olarak degerlendirilmektedir. Bu ¢alismalarin ¢iktilari, Istanbul gibi hizla
kentlesen bir sehirde bile basit, nispeten ucuz ve zaman alic1 olmayan bir deneyim ile bireyleri
dogayla birlestirmeye yardimci olabilecegine dair umut verici bir mesaj sunmaktadir. Ayrica
fen bilimleri dersi kapsaminda kus egitimi 6grencilere doga ile i¢ ige olma firsat1 vermekte ve
ger¢cek yasam deneyimi sunmaktadir. Bu bulgular ¢evre okuryazar bireylerin yetistirilmesi ve
stirdiiriilebilir ¢evre agisindan 6nemlidir.

ONERILER

Kus gibi diger hayvanlar hakkinda kitap ve dergi okumak ve onlari seyretmek, kus
beslemek ve kus gozlemciligi yapmak, ¢evre bilgisi ve tutumu iizerine pozitif etkiye sahiptir.
Bundan dolay1 bu ve buna benzer faaliyetlerin gerceklestirilmesi 6nerilmektedir (Kubiatko &
Balatova, 2017).

Cevre egitiminin kus egitimi ile entegre edilmesi ve 6grencilerin aktif oldugu okul disi
kus etkinliklerine yer verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Her okul kendi ¢evre sartlarina uygun olarak kus egitim programi tasarlayip uygulamasi
i¢in tesvik edilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Purpose and Significance

Today, individuals' time to interact with nature is decreasing due to many technological
tools such as television, computer games, internet and especially internet-based media
(Ballouard, Brischoux, & Bonnet, 2007; Pergams & Zaradic, 2006). Children living in urban
areas around the world are more disconnected from nature than ever before. Increasing
environmental problems are to grow as a result of human activities that are grown as
disconnected from nature (Soga & Gaston, 2016).

In order to prevent environmental problems, it is necessary to raise conscious
individuals who are willing and responsible for solving environmental problems. Education is
important that individuals to grow up the desired characteristics (Akgiin, Duruk, & Giilmez
Giingérmez, 2016; Makki, Abd-El-Khalick, & BouJaoude, 2003; Topgu & Atabey, 2016).
However, when the literature is examined, it is seen that there are deficiencies in environmental
education and the positive effect of individuals on the environment is insufficient (McHenry,
Alvare, Bowes & Childs 2013). It has been determined that primary school students’
deficiencies of knowledge about the environment (Gok & Afyon, 2015; Okesli, 2008; Sénmez
& Yerlikaya, 2017; Varoglu, Temel, & Yilmaz, 2018). In addition, it is observed that both the
environmental knowledge and attitude of the individuals are not sufficient (Atasoy & Ertiirk,
2008; Topgu & Atabey, 2016).

Focusing on animals can be an effective way to increase children's interaction with
nature. Because children can easily establish emotional relationship with animals. It will be
useful to start from the close environment when concentrating on animals. Especially in urban
areas, the most common animal species are cats, dogs and birds (Ballouard, Brischoux, &
Bonnet, 2007). This study focuses on birds, one of the most common animals in urban areas.
Activities on birds increase environmental attitude and environmental knowledge (Kubiatko,
Usak, & Pecusova, 2011). Bird watching and bird related activities provide great opportunities
to interact with nature. Activities related to birds provide children first hand experience (Beck,
Melson, da Costa, & Liu, 2001).

Science course increases the students' sense of curiosity, gives them the opportunity to
learn in natural environments in addition includes the subject of living things and life. In the
science course bird education also supports real-life experiences by providing students with a
positive attitude towards the environment and increasing environmental knowledge levels.
Considering that students' attitudes towards the environment and environmental knowledge are
insufficient, in the science course bird education can be used as an effective approach for
developing environmental attitude and increasing environmental knowledge (Bogner, 1999;
Sekercioglu, 2012). Relatively little is known about how education in bird and bird behavior
affects the environment and its components (Cardak, 2009; Reynolds, Galbraith, Smith, &
Jones, 2017). Therefore, the aim of the study is to examine the effect of bird education on
students' success and attitude towards the environment in science course. Individuals'
knowledge, attitude and behavior towards the environment were examined in the experimental
process.

Methodology

The main purpose of this study was to the investigate effect of bird education on the
attitude and success of secondary school 7th grade students. In accordance with the aim of the
study, one of the groups was selected as experimental and the other as the control group
randomly. In the exprerimental group the courses were conducted according to the science
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curriculum and bird education program, in the control group the courses were conducted to only
current curriculum. The independent variable of the research is bird education. The dependent
variable is academic success related to environment topics and attitude towards the
environment. Therefore; in this research, pre-test and post-test control group quasi-
experimental design was used to determine the effect of bird education on success and the
attitude of the students in the science course (Biiyiikoztiirk, 2011; Karasar, 2009). Study group
comprised of 63 students as 32-person experimental group, 31-person control group attending
to a public school in the Istanbul. Environment knowledge test for academic achievement and
scale of attitude towards environment were used in the study as a data collection tool. The data
were analyzed by t-test for independent and dependent samples.

Results

In this study, there was no statistically significant difference between the academic
achievement pre test and post test scores of the experimental and control groups. In addition to
this finding, whereas there was a statistically significant difference between the pre-test and
post-test scores of the experimental group, there was no statistically significant difference the
pre-test and post-test scores of the control group. In the light of these findings, it can be
concluded that bird education has a positive effect on students' academic achievement.

In this study, the effect of bird education in science course on students' academic
achievement as well as their attitudes towards the environment was investigated. As a result of
the analyzes, it was found that there was no statistically significant difference between the
attitude pre test and post test scores of the experimental and control groups. Although the
experimental group students were not statistically significant, there was a quantitative increase
between attitude pre-test and post-test scores. In addition, it was observed that the experimental
group students were eager and excited about bird education. According to this finding, it can
be said that bird education implementated in the science course can be effective in gaining
positive attitudes towards environment.

Discussion and Conclusion

Activities related to environmental and nature education are important in adding value
to students in developing environmental knowledge, attitude awareness and environmental
behaviors. Interacting with the environment can provide environmental information and
improve environmental behavior. The main purpose of this study was to the investigate effect
of bird education on the attitude and success of secondary school 7" grade students.

In this study, there was no statistically significant difference between the academic
achievement pre test and post test scores of the experimental and control groups. In addition to
this finding, whereas there was a statistically significant difference between the pre-test and
post-test scores of the experimental group, there was no statistically significant difference the
pre-test and post-test scores of the control group. This finding means bird education had a
positive effect on academic achievement. When the literature is examined, it is determined that
there are similar studies to the results of this study (Bogner, 1999; El Batri et al., 2019;
Kubiatko, Usak, & Pecusova, 2011; Randler, & Bogner, 2002; White, Eberstein, & Scott,
2018). The increase environmental knowledge obtained from the research shows that bird
education in the science course has a significant potential for a sustainable environment
(Zarybnicka, Sklenicka, & Tryjanowski, 2017).

As a result of the analysis, it was found that bird education does not have a significant
effect on attitude towards environment. The attitude shows the complex structure of human
emotions and it is difficult to change. It is known that attitude starts from an early age and
change is difficult in a short time (Aslan Efe & Baran, 2017). Therefore, it is not surprising to
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see this result. Students can get minimum 24 points and maximum 120 points from the attitude
test towards the environment. Considering this, the pretest and posttest scores of both
experimental and control groups were between 90 and 100 points. And this shows that the
students' attitudes towards the environment are high. The high attitude scores of both
experimental and control group students may be due to the fact that all students perform
environmental activities within the scope of eco-school.

As a matter of fact, in the study of Ozsoy, Ertepmar and Saglam (2012), it was
determined that the activities implemented within the scope of the eco-school program to
increase the students' attitude towards the environment. In addition, when the literature is
examined, it is determined that the attitude scores of primary school students are generally high
(GOk & Afyon, 2015; Saglam & Demirci Giiler, 2013). Therefore, another reason why there is
no significant difference between the attitude scores of the experimental and control group
students may be that the increase in the high score average is more difficult than the low score
average. On the other hand, although the experimental group students were not statistically
significant, there was a quantitative increase in attitude pre-test and post-test scores.
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