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Oz

Okudugunu anlamayi1 saglamak, bircok becerinin gelismesine
baghdir. Ancak yapilan arastirmalar Ogrencilerin bazi anlama
becerilerini kazanmakta zorlandiklarini géstermektedir. Bu durumda
bu becerilerin zamanla &grencilerde nasil bir gelisim gosterdiginin
belirlenmesi gerekmektedir. Bu arastirmanin amacini dordiincii
siniftan altinci sinifa kadar gecen siirede 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin nasil bir gelisim gosterdiginin detayli olarak
ortaya konmasi olusturmaktadir. Bu amagcla 6grencilerin metin igi ve
metin dis1 sorular1 cevaplama, ana fikir belirleme, 6zet yapma ve soru
olusturma becerilerinin iki yil iginde nasil gelisme gosterdigi
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incelenmistir. Bu baglamda arastirma gelisimci arastirma yontemi ile
yliriitiilmiistiir. Arastirmanin 6rneklemini Samsun ilinin Alagam
ilgesine bagh bir tasimali ilk-ortaokuluna devam eden 2014-2015
egitim Ogretim yilinda dordiincii simifta yer alan 2016-2017 egitim
Ogretim yilinda altinci sinifa devam eden 26 6grenci olusturmaktadir.
Arastirma grubu  belirlenirken amagh  Ornekleme yontemi
kullanilmigtir. Aragtirmanin sonucunda, dordiincli siniftan altinci
sinifa kadar gegen siirede Ogrencilerin metin i¢i anlam kurma
becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Ancak Ogrencilerin metin dis1
sorular1 cevaplamada ve metin dist sorular olusturmada zorluklar
yasadiklar1 tespit edilmistir. Ayrica hem dordiincii sinifta hem de
altinc1 sinufta ana fikir belirlemede ve 6zetleme yapmada ogrenciler
yetersiz kalmiglardir. Bu durum basit anlam kurma becerilerinde
gelisme vyasamirken st diizey anlam kurma becerilerinde
zorlanmanin devam ettigini gostermektedir. Bu nedenle arastirmada
ogrencilerin ist diizey anlama becerilerinin gelistirilmesi icin bilissel
ve Ustbilissel anlama stratejilerinin 6gretilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Anlama, Soru Olusturma, Ana Fikir
Belirleme, Ozetleme

Giris

Okuma, bireyin hayatt boyunca kullanacagi Onemli
becerilerden biridir. Bireyin akademik basarisinin 6nemli
belirleyicilerinden biri olan okuma becerisi, bireyin dis
diinyadaki bilgiye ulasma kapisi niteligindedir. Bu nedenle
okuma becerisini gelistirmeye yonelik yapilan ¢alismalar
stireklilik gostermektedir.

Okuma becerisi kod ¢bzme siireci ile baglayip anlamanin
gerceklesmesine kadar uzanan gelisimsel bir siiregtir. Oyle ki
okul Oncesi donemde yiiriitiilen ses farkindaligi calismalar
ilkokul birinci smifta seslerin 6gretimi ile devam eder. Ses
ogretiminin ardindan Ogrencilerin sesleri hizli bir sekilde
anlamli biitiinler haline getirmelerini saglayacak akici okuma
calismalarma yer verilir. Bu ¢alismalarin hepsi okumanin asil
amact olan anlamaya ulagsmaktir. Okunandan anlam elde
edilmedikge 6grenilen seslerin ya da akici okumanin bir anlam
olmayacaktir.
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Okudugunu anlama, yazili dil ile etkilesime girerek
anlamin ¢ikarilmasimi ve yapilandirilmasini igeren bir islem
olarak tamimlanmaktadir. Anlama, 6n bilgiler ve deneyimler
araciigl ile meydana gelmektedir (Sidekli, 2010). Bu islem
bireyin bilissel kapasitesi (dikkat, hafiza, elestirel analiz,
¢ikarim vb.), motivasyonu (okuma amac, ilgileri, 6z-yeterlilik
inanc1 vb.), sahip olunan bilginin farkl tiirleri (kelime bilgisi,
alan bilgisi, strateji bilgisi vb.) ile yakindan iligkilidir (Elledge,
2013).

Oldukg¢a karmagik bir beceri olan okudugunu anlama
becerisinin belli basli gostergeleri bulunmaktadir. Bir metni
anlamanmn bazi goOstergeleri metinde gegen kelimelerin
anlamlarmin bilinmesi, metinle ilgili sorulan metin i¢i ve metin
dis1 sorularin cevaplanmasi, metnin ana fikri ve yardima
fikirlerinin belirlenmesi, metnin anlatilmasidir (Alperen, 1999;
Akt. Temizkan ve Sallabas, 2011). Yine benzer sekilde Giines
(1993) anlamin olusturulmas: igin sozciikleri tanima, metne
uygun anlami yiikleyebilme, ana fikri bulma ve ayrintilari
tespit edebilme, metin ile ilgili sorular1 cevaplama ve metinden
cikarmasi gereken mesaji ¢itkarma gibi basamaklarin yerine
getirilmesinin gerekliligini vurgulamaktadir (Tavsanli, 2014).
Bir bagka calismada ise anlamanin gostergesi niteliginde olan
alt becerilerden bazilar1 “Metinde agik¢a ifade edilmis bilgiyi
anlamak”, “Metinde agik¢a ifade edilmemis bilgiyi anlamak”,
“Metindeki 6nemli bilgiyi ya da ana noktay1 bulmak”, “Ana
diisiinceyi  yardima  disiinciilerden  ayirmak”, “Metni
Ozetlemede 6nemli ayrintilar1 metinden almak” seklinde ifade
edilmektedir (Alderson, 2000; Akt. Ulper, 2010: 6). Bireyin
okudugunu anlamasi bahsedilen bu becerilerin kazanilmasina
baglidir. Bu nedenle metin ile ilgili sorular1 cevaplama ve soru
olusturma, metnin ana fikrini belirleme ve metni 6zetleme gibi
becerilerin gelistirilmesi olduk¢a nemlidir.

Bir metnin en Onemli fikri olan ana fikrin ortaya
¢ikarilmasi, metinle ilgili sorulara cevaplar verilmesi ya da
sorular olusturulmasi, bir metnin Ozetlenmesi bireyin
okudugunu anlamasini etkileyen 6nemli alt becerilerdir. Bu
nedenle alan yazinda ana fikir bulma, soru cevaplama, soru
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olusturma ve  Ozetleme  becerileri {izerinde c¢okca
durulmaktadir. Bu becerileri gelistirmeye yonelik olarak farkh
yontemler izlenmektedir (Ness, 2011).

Ana fikir, bir metnin okuyucuya vermek istedigi temel
mesajdir (Ulper, 2010). Ana fikir 6gretimi yaygin bir etkinliktir.
Ogrenciler bir¢ok metinle kars: karsiya kalirlar. Bu metinlerdeki
her diisiinceyi akilda tutmak zor olacagindan oOgrencilerin
metindeki 6nemli diislinceler {izerine yogunlasabilmesi gerekir.
Bu nedenle ana fikri bulma becerisi ile okudugunu anlama
becerisi arasinda siki bir bag vardir (Baumann, 1984). Ana fikir
okudugunu anlamanin merkezinde yer alir (Broek, Lynch ve
Landis, 2003). Williams (1986) ana fikir belirlemenin basitce
sahip olunacak bir beceri olmadigini belirtir. Bu mesaj metni
anlamanin oOtesinde metnin genelinden ¢ikarim yapmay1
gerektirmektedir. Bu nedenle ana fikri belirlemek oldukca zor
bir beceridir (Cetinkaya, Ates ve Yildirim, 2013). Bu becerinin
ogrencilere ogretilmesi gerekmektedir (Baumann, 1984).

Soru olusturma becerisi okudugunu anlamay1 dogrudan
etkilemese de soru olusturulurken metnin derinlemesine
incelenmesi metnin daha iyi anlagilmasina neden olmaktadir
(Rosenshine, Meister ve Chapman, 1996). Soru olusturulurken
metindeki Onemli noktalar Dbelirlenir, metin Ozetlenir,
¢ikarimlarda bulunulur ve anlama izlenir (Dole, Duffy, Roehler
ve Pearson, 1991). Bu uygulamalar okuyucunun okudugu
metni daha iyi anlamasmi saglar. Soru olusturmak gibi
olusturulan sorularin niteligi de okudugunu anlama ile
yakindan ilgilidir (Taboada, 2003). Yapilan c¢alismalar
ogrencilerin ve 6gretmenlerin diisiik bilissel diizeydeki sorular:
sorduklarmi gostermektedir. Bu durum okunulan metnin
derinlemesine anlasilmasinda ya da giinlilkk hayat ile
bagdastirilmasinda zorluklar ortaya cikarabilmektedir. Ayrica
arastirmaya dayali bir smif ortamimnin olusturulmasinda ve
ogrencilerin sorgulayici-arastirici bireyler olarak yetismesinde
soru sorma Onemli bir yer tutmaktadir (Cakici, Urek ve Dinger,
2012).

Ozetleme, okudugunu anlamanin Onemli
gostergelerinden biridir (Tok ve Beyazit, 2007). Ozetleme,
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metindeki Onemli bilgilerin 6nemsizlerden ayrilarak metnin
oziinlin anlagilmasini saglayan 6nemli bir beceridir (Karatay ve
Okur, 2012). Metindeki bilgiler arasinda baglar1 kurmak metnin
anlamlandirilmasmi ve bilgilerin uzun siireli bellege anlamli bir
sekilde kaydedilmesini saglar (Susar Kirmiz1 ve Akkaya, 2011).
NRP (2000) raporunda iyi bir 6zetin bilginin vurgulanmasini,
diizenlenmesini, anlasilmasini, hatirlanmasim1  saglayarak
anlamay gelistirdigi ifade edilmektedir. Anlama tizerinde etkili
olan bu beceriyi bireyin kendi kendine kazanmasi oldukca
zordur (Friend, 2000). Bu beceri yavas ve gii¢ gelistiginden
kiiciik yaslardan itibaren iyi bir okuyucu olmay1 gerektirir
(Karatay ve Okur, 2012).

Ana fikir belirleme, soru cevaplama, soru olusturma ve
Ozetleme becerileri okudugunu anlamanin gergeklesmesi igin
gerekli olan Onemli becerilerdir. Bu becerilerdeki yetkinlik
anlamanin iyilesmesini saglayacaktir. Ancak yapilan ¢aligmalar
ogrencilerin okudugunu anlamada zorluk yasadiklarini
gostermektedir. Bu ¢alismalar anlama testleri, 6grenci anlatilar:
ya da baska yontemlerle 6grencilerin anlama durumlarimi
ortaya koymaktadir. Deneysel calismalar ile de okudugunu
anlama {iizerinde etkili olan uygulamalar ortaya konmaktadir.
Ancak belli bir siire i¢cinde 6grencilerin anlama becerilerinde ne
gibi gelismeler oldugunu ortaya koymay: saglayacak uzamsal
calismalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Okuma {izerine
yapilan uzamsal c¢alismalara 54 Ogrencinin birinci siniftan
dordiincii sinifa kadar izlendigi bir calismay1 6rnek verebiliriz.
Juel (1988) calismasinda birinci smniftan dérdiincii sinifa kadar
bir 6grenci grubunun okuma ve yazma becerilerindeki gelisimi
incelemisti. Calismasinda “Ayni cocuklar her yil zayif okuyucular
ve yazarlar olarak mu kalwyor?”, “Zayif okuyucular ve yazarlar hangi
becerilere sahip degillerdi?” gibi sorulara gegen zaman iginde
cevap bulmaya galismistir. Arastirma sonucunda birinci sinifa
diisiik ses farkindalig: ile gelen zayif okuyucularin dordiincii
smifa geldiklerinde iyi okurlarm ikinci sinifta elde ettikleri kod
¢ozme becerisine bile sahip olmadiklar1 bulgusuna ulagmistir.
Bu bulgu hem birinci sinif 6ncesi hem de birinci smif ile
dordiincii smif arasi yapilacak Ogretim uygulamalar1 igin
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onemli bilgilerin elde edilmesini saglamustir. Juel (1988)
tarafindan yapilan calisma, bu ¢alismanin yapilmasinda énemli
bir rol oynamisgtir.

Okudugunu anlama becerisinin karmasik ve gelisimsel
bir siire¢ oldugunu disiiniirsek bu becerinin gelisimini
izlemeye yonelik yapilacak uzamsal c¢aligmalara ihtiyag
duyulmaktadir. Ilkokulun ilk yillarinda agirhikli olarak kod
¢ozme ve basit anlama becerilerinin gelistirilmesi {izerinde
durulmaktadir. Sonraki yillarda daha karmasik Dbeceriler
tizerinde yogunlasilir. Yapilan calismalarda bu becerilerde
ogrencilerin zorluklar yasadig1 ortaya konmaktadir (Cetinkaya,
Ates ve Yildirim, 2011; Susar Kirmuzi ve Akkaya, 2011).
Ogrencilerin zorlandiklar1 bu becerilerin belli bir siire iginde
nasil gelistiginin ortaya konmasi oldukca onemlidir. Zaman
icindeki gelisimin belirlenmesi yapilan 6gretimin verimliligi
hakkinda bilgi sahibi olmamizi ve o6gretimimizi buna gore
yonlendirmemizi saglayacaktir. Bu nedenle bu arastirmada
ilkokul dordiincti smiftan altinci smifa kadar gegen siirede
Ogrencilerin baz1 anlama becerilerindeki gelisimin nasil
oldugunun ortaya konmasi amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara cevaplar
aranmistir:

1- Ogrencilerin okudugunu anlama sorularina verdikleri
cevaplar dordiincii siuftan altinct simifa nasil bir degisim
gostermisgtir?

2- Ogrencilerin ana fikir belirleme becerileri dordiincii
smiftan altinc sinifa nasil bir degisim gostermistir?

3- Ogrencilerin soru olusturma becerileri dérdiincii
siniftan altinci smifa nasil bir degisim gostermistir?

4- Ogrencilerin 6zetleme becerileri dordiincii siniftan
altinc1 sinifa nasil bir degisim gostermistir?

Yontem
Arastirma Modeli

Aragstirmada 6grencilerin dil becerilerindeki gelisim uzun
siireli incelendigi i¢in arastirma gelisimsel arastirma yontemi
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cercevesinde durum ¢aligsmasi olarak yiiriitiilmiistiir. Gelisimsel
aragtirma enlemesine, boylamasina, egilim veya tahmin olmak
tizere ii¢ tliirden olugsmaktadir. Bu arastirmada, ayn1 6grenciler
uzun bir siire takip edildigi ig¢in boylamasina gelisimsel
arastirma tirtintin kullanilmasi uygun goriilmiistiir (Cepni,
2007).

Calisma Grubu

Aragtirmanin  Orneklemini 2014-2015 egitim oOgretim
yilinda dordiincii siufta yer alan 2016-2017 egitim Ogretim
yilinda altincr sinifa devam eden 26 6grenci olusturmaktadir.
Arastirma grubu belirlenirken amagh Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Bu arastirmada amagh Ornekleme yonteminin
secilmesindeki amag, arastirmanin daha derinlemesine
yapilabilmesi icin bilgi zengini durumlarmn secilmesidir. Bu
nedenle arastirma grubu belirlenirken kritik durum
orneklemesi kullanilmistir. Kritik durumlar énemli bir seyi ¢ok
acgikca vurgulayan ya da su veya bu sekilde normal sartlarda
Ozellikle 6nemli olan durumlari ifade eder (Patton, 2014: 236).
Arastirma grubu bir tagmmali okuldaki Ogrencilerden
olusturulmustur. Tasimali okullar, niifusu az olan kirsal
alanlardaki 6grencilerin bir araya toplanarak egitim 6gretim
faaliyetlerinin yapildigr okullardir. Bu o6grencilerin  dil
becerilerine yonelik yapilan ¢alismalar tasimali 6grencilerin dil
becerilerinin  gelismesinde zorluklar yasandigini ortaya
koymaktadir (Ozdemir ve Kiroglu, 2017b). Bu nedenle tagimali
okullardaki 6grencilerin okuma becerilerindeki gelisim kritik
bir durum olarak ele alinmstir.

Arastirma baslangicinda arastirma grubu 35 6grenciden
olusurken ilkokuldan ortaokula gecis siirecinde bazi
ogrencilerin farkli okullara ge¢mesi nedeni ile arastirma verileri
26 Ogrenci tizerinden toplanmustir. Arastirma grubuna iliskin
bilgiler asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 1. Arastirma grubundaki 6grencilerin kod ve cinsiyet bilgileri

Sira Kod Cinsiyvet Sira Kod Cinsiyvet Sira Kod Cinsiyet

1 01 K 10 010 K 19 019 K
2 02 K 1 O11 E 20 020 K
3 03 K 12 O12 E 21 O21 E
4 O4 K 13 013 E 22 022 E
5 O5 K 14 Ol14 K 23 023 K
6 06 E 15 015 K 24 024 E
7 O7 K 16 016 K 25 025 E
8 08 K 17 017 K 26 026 E
9 09 E 18 018 K

Tablo 1'de goriildiigii izere arastirma grubu on alt1 kiz,
on erkek dgrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin isimleri yerine
kodlama kullanilmistir. Her 6grenciye bir kod verilmistir.
Aragtirmada elde edilen bulgular bu kodlar {izerinden
sunulmus ve yorumlanmuistir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini
ortaya koymak igin bilgilendirici metinler kullanilmstir.
Bilgilendirici metinlerin nesnel 6zellik tasimasi, ana fikir ve
yardima fikirler arasinda siki bir bag olmasi ve belli bir yap:
dahilinde olusturulmas: bilgilendirici metinlerin tercih
edilmesinde 6nemli bir etken olmustur. Bilgilendirici metinlerin
kisiden kisiye degismeyen anlattmmin Ogrenci cevaplarmimn
degerlendirilmesinde bir objektiflik saglayacagi
diistiniilmiistiir. Ayrica ogrencilerin bu metinleri anlamada
yasadiklar1 zorluklar aragtirmalar ile ortaya konmaktadir
(Sidekli, 2005; Taysi, 2007; Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski,
2010; Dymock ve Nicholson, 2010). Yasanan bu zorluklarin
nedeninin ortaya c¢ikarilabilmesi de bilgilendirici metinlerin
kullaniminin bir diger sebebidir.
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Aragtirma i¢in Karasu, Girgin ve Uzuner (2013)
tarafindan hazirlanmis “Formel Olmayan Okuma Envanteri”
adli kitapta yer alan metinler arastirmacilar tarafindan
incelenmistir.  Bu  kitaptaki ~ metinlerin  secilmesinde
arastirmacilarin =~ metinleri ~ 6grenci  seviyelerine  gore
diizenlemeleri ve ayrica her metne iligkin degerlendirme
sorularinin hazirlanmis olmasi etkili olmustur. Bu metinler
hazirlanirken Ogrencilerin ilgi, yas, smif diizeyi gibi
ozelliklerine ve metin Ozelliklerine (metin yapisi, kelime ve
ciimle sayilar gibi) dikkat edilmistir (Karasu, Girgin ve Uzuner,
2013: 3). Kitaptaki metinlerden doérdiincii sinif ve altinci simf
ogrencilerinin diizeyine uygun olacag1 disiiniilen “Gecmiste
Yasam” ile “Atatiirk’iin Oliimii” metinleri detayll bir sekilde
incelenmistir.

Secilen metinlerden “Ge¢miste Yasam” metni 209 kelimeden,
“Atatiirk’iin Oliimii” metni 273 kelimeden olusmaktadir. Karasu,
Girgin ve Uzuner (2013) sosyal bilimler formunda”Ge¢miste
Yasam” metnini altina diizey, “Atatiirk’iin Oliimii” metnini
sekizinci diizey olarak belirlemislerdir. Bu arastirmada ise
“Ge¢miste Yasam” metninin dordiinct smiflarda, “Atatiirk’iin
Oliimii” metninin altinci siniflarda kullanilmast planlanmistir.
“Geg¢miste Yasam” metninin Ogrenci diizeyine uygun olup
olmadiginin belirlenmesi igin iki sif Ogretmeninden goriis
alinmistir. Ayrica tiglincii ve besinci siifa devam eden toplam
bes 0grenciden metni sesli bir sekilde okumalar: ve okurken
yasadiklar1 giigliikleri belirtmeleri istenmistir. Uciincii  ve
besinci smif Ogrencilerinin segilmesinin nedeni ayni sosyo-
ekonomik diizeyde bulunan alt ve iist grup 6grencilerin bu
metne verdikleri tepkinin belirlenmeye c¢alisilmasidir. Sesli
okuma esnasinda  Ogrenciler  arastirmact  tarafindan
gozlemlenmistir. Hem  Ogretmen  goriisleri hem de
ogrencilerden alinan doniitler sonucunda metnin dordiincii
smif seviyesine uygun olduguna karar verilmigtir. “Atatiirk’tin
Olimii” metninin altinat  siuf  seviyesine uygun olup
olmadiginin belirlenmesi igin iki Tiirk¢e 6gretmeninden goriis
alinmistir. Bununla beraber metin besinci ve yedinci smifa
devam eden bes Ogrenciye bireysel olarak sesli okutulmustur.
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Okuma sonrasinda oOgrencilerden metne iliskin goriisleri
alinmigtir. Ogrenci ve dgretmen goriisleri sonucunda metnin
altmca smif diizeyine uygun olduguna karar verilmistir.
Aragtirmada toplanmasi hedeflenen biitiin veriler bu metinler
aracilifiyla toplanmustir. Arastirmada 6grencilerin okudugunu
anlama sorularmi cevaplama becerisi, soru olusturma becerisi,
ana fikri belirleme becerisi ve 6zetleme becerisi ile ilgili veriler
bu metinler ile toplanmaistir.

Okudugunu anlama sorular

Ogrencilerin okudugunu anlama sorularina verdikleri
cevaplarin detayli olarak incelenebilmesi igin agik uglu
sorulardan yararlanilmistir. Her metin igin sekizer agik uglu
soru kullanilmistir. Kullanilan sorulardan her test igin yedi
tanesi metin igi, bir tanesi metin dis1 anlam kurmay1 gerektiren
sorulardir. Bu sorular ve cevaplar1 Karasu, Girgin ve Uzuner
(2013) tarafindan belirlenmistir. Hazirlanan sorular kazanim
odakli olmayip metne iliskin dnemli noktalarin belirlenmesini
saglayan metin i¢i ve metin dis1 sorulardir. Sorularin 6grenci
diizeyine uygun olup olmadigi belirlemek igin ¢ smuf
ogretmeni ve bir Tiirkce Ogretmeninden goriis almmuistir.
Ayrica test i¢in Karasu, Girgin ve Uzuner (2013) tarafindan
hazirlanan cevap anahtarindan da yararlanilarak bir cevap
anahtar1 hazirlanmigtir. Testten elde edilen puanlarin
glvenirligini saglamak igin bu cevap anahtar1 ile birlikte
puanlama yapilmistir. Sorularin her biri 12.5 puan olarak
puanlanmigtir. Boylece her metin igin 100 puan iizerinden
degerlendirme yapilmistir.

Soru olusturma becerisi

Soru sorma merak etmenin dolayisiyla Ogrenmenin
gostergesidir. Herhangi bir soruda soru sormak o konu ile ilgili
bilgi sahibi olmay1 gerektirmektedir. Soru sormak kadar
sorulan sorularin niteligi de 6nemlidir. Herhangi bir konuda
cok basit bilgi gerektiren bir soru sorulabilecegi gibi analiz,
sentez ya da degerlendirme yapmay1 gerektiren sorular da
sorulabilir. Bu arastirmada ogrencilerden “Gegmiste Yasam” ve
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“Atatiirk’iin -~ Oliimii”  metinleri ile ilgili doérder soru
olusturmalar1 istenmistir.

Ana fikir belirleme becerisi

Ogrencilerin ana fikir belirleme durumlarmi belirlemek
icin farklh uygulamalarin yapildigr goriilmektedir. Bauman
(1984) sozciikte, ciimlede ve paragrafta ana fikir testleriyle,
Pilten (2007) iki metne ait agik uglu sorularla, Cetinkaya, Ates
ve Yildirnm (2013) bir bilgilendirici metnin ana fikrinin
yazilmastyla, Ozdemir ve Kiroglu (2017a) acik uclu ve goktan
se¢meli sorulardan olusan bir testle Ogrencilerin ana fikir
belirleme diizeylerini 6l¢meye calismislardir. Bu arastirmada
Ogrencilerin ana fikir belirleme durumlar1 “Gegmiste Yasam” ile
“Atatiirk’iin Oliimii” metinlerine ait sorulan birer ana fikir
sorusu -Bu metnin ana fikri nedir?- ile belirlenmistir.

Ozetleme becerisi

Ozetleme bir metindeki 6nemli bilgilerin belli bir diizen
igerisinde sunulmasini gerektirmektedir. Ogrencilerin 6zetleme
becerilerini belirlemek icin genellikle 6grencilerden okuduklar1
bir metnin Ozetini yazmalar: istendigi goriilmektedir (Karatay
ve Okur, 2012; Susar Kirmiz1 ve Akkaya, 2011). Bu arastirmada
ogrencilerin  Gzetleme becerileri  “Ge¢miste  Yasam” ile
“Atatiirk’iin Oliimii” metinlerinin 6zetlenmesi ile belirlenmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Ogrencilerden altinci sinif verileri toplandiktan sonra
goniillii olan on {i¢ 6grenci ile okudugunu anlama becerileri ile
ilgili gortismeler gerceklestirilmistir. Bu ogrencilerden sekizi
kiz (01, O2, O3, 04, 05, 010, 015 ve O19) besi erkektir (06,
O11, 012, 022 ve 026). Ogrencilerle yapilan goriigsmelerde
aragstirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formunda ana fikir,
Ozetleme, soru cevaplama ve soru olusturma ile ilgili
ogrencilerin  neler  bildiklerinin = ortaya  ¢ikarilmasi
amaglanmistir. Boylece Ogrencilerin bu beceriler ile ilgili
bilgilerine ulasmak hedeflenmistir. Form gelistirilirken
oncelikle alan yazin incelenmistir. Sonrasinda olusturulan
sorular bir alan uzmanina ve iki smif Ogretmenine
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inceletilmistir. Son gekli verilen form ile arastirmanin ¢alisma
grubunda olmayan iki 6grenci ile goriisme gergeklestirilmistir.
Gorlisme esnasinda formda goriilen eksiklikler giderilerek
forma son hali (Ek-1) verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Ik veriler 2014-2015 egitim Ogretim yilinin bahar
doneminde Ogrenciler dordiinci smifa devam ederken
toplanmigtir.  Uygulama  iki ders saati  siiresinde
gerceklestirilmistir. Ik derste ogrencilere oncelikle “Gegmiste
Yasam” metni verilmis, metni okuduktan sonra metinle ilgili
sorular1 ¢ozmeleri ve ardindan dort tane soru yazmalar
istenmistir. Ikinci derste ogrencilerden metnin ana fikrini
yazmalar1 ve metni 6zetlemeleri istenmistir. Iki yil sonra 2016-
2017 egitim oOgretim yilinda ayn1 uygulama ayni metin ile
ogrencilere tekrar yapilmistir. Ayrica uygulama altinci sinif
seviyesine uygun olan “Atatirk’iin  Oliimii” metni ile
tekrarlanmistir. Uygulamalar tamamlandiktan sonra baz
ogrenciler ile okudugunu anlama becerileri {izerine goriismeler
gerceklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma siiresince elde edilen veriler betimsel analiz
teknigi ile analiz edilmistir. Arastirmada betimsel analizin
kullanilmasmnin nedeni Ogrencilerin verdikleri cevaplardan
dogrudan  alintilar = yapilarak  Ogrencilerin ~ anlama
becerilerindeki gelisimin ortaya konmaya c¢alisilmasidir.
Ogrencilerin dérdiincii ve altinci sinifta verdikleri cevaplar ile
altinc smifta yapilan goriisme ile elde edilen bulgular bir
biitiinliik i¢cinde sunulmustur.

Bulgular
Elde edilen veriler arastirma problemleri kapsaminda
detayl: bir sekilde ele alinmistir.

1- Ogrencilerin okudugunu anlama sorularina verdikleri
cevaplar dordiincii siniftan altinci sinifa nasil bir degisim
gostermistir?
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Ogrencilerden hem dérdiincii sinifa hem de altinc sinifa
devam ederken veriler toplanmigtir. Veri toplama stirecinde iki
farkli metinden yararlamilmistir.  Ogrencilerin ~ anlama
sorularindan aldiklar1 puanlar, 6grenci puanlari arasindaki
degisimin gosterilmesi i¢in Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin anlama sorularindan aldiklar1 puanlarin

dagilimi

EELTi _E¢ EE EA _E

T & gEY 5T T @ Ty 5§ ¢«

$Eg By ELEE $Ez $EE LFE

=X v U o=y Y B=1 =y @ ooy P

EEE 03 =8¢ Eef E5g 2% g

] 03T T 8L S5 ¢f g 2 8T 9% E 8.5 8

<) O g” :E‘ ~ 4= £ © () gﬂ ;s &) gﬂ = < = B

N NEPI e 3 :0 % M I >2"T T~ 20T+
O1 88 100 94 014 94 94 94
02 81 100 100 015 25 69 75
03 69 94 56 O16 48 88 81
04 81 100 75 017 63 88 81
05 44 88 75 018 18 100 81
06 63 75 69 019 94 100 100
07 50 81 81 020 63 100 88
(o]:] 25 63 63 021 38 69 88
09 50 94 69 022 32 81 75
010 69 75 81 023 69 81 69
o1 88 94 88 024 39 69 69
012 29 71 38 025 75 69 88
013 30 63 75 026 88 94 88

Genel Ortalama  58.19 84.62 78.50

Ogrencilerin “Gegmiste Yasam” metnine iliskin dordincti
smifta puan ortalamalar1 58.19 iken altinc1 sinifa geldiklerinde
puan ortalamalariin 84.62 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar
dordiincii smiftan altinci simifa kadarki siirecte Ogrencilerin
anlama durumlarmin gelistigini gostermektedir. Altinci smnif
diizeyindeki “Atatiirk’iin Oliimii” adli metne bakildiginda yine
Ogrencilerin anlama sorularmin ¢ogunu cevapladiklan

goriilmektedir.

Ogrencilerin cevaplar1 detayli bir sekilde incelendiginde
dordiincii  smifta sorularin  ¢ogunu dogru cevaplayan
ogrencilerin  cevaplarmi1 daha fazla detaylandirdiklar:
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goriilmiistiir. Ornegin 02, 04, O11 ve O14 “Insanlar aciktiklar:
zaman ne yapiyorlardi?” sorusuna dordiincii siufta “Hayvanlar:
avhyorlardi.” cevabini verirken altinci smifta “Hayvanlar: avliyor,
bitkileri topluyor.” seklinde cevap vermislerdir. Ogrencilerin “Bu
madenlerle neler yaptilar? sorusuna da benzer sekilde altinc
sinifta detayli cevap verdikleri goriilmiistiir. O1 bu soruya
dordiincti simfta “Aletler, giysiler, sebzeler, meyveler” cevabini
verirken altinci sinifta “Evde ve tarlada kullandiklar: esya ve aletleri
yaptilar.” cevabini vermistir. Yine dordiincii smifta az sayida
soruyu cevaplayabilen 6grencilerin altinci sinifta daha fazla
soru cevapladiklar1 goriilmiistiir. O5’e sorulan “Bu madenlerle
insanlar neler yaptilar?” sorusuna dordiincii sinifta “ev” cevabinu
vermigken altinc smifta bu soruya detayli bir sekilde “Evde ve
tarlada kullanabilecekleri egyalar ve aletler yapti.” seklinde
cevaplamustir. Benzer sekilde O6 metin dist anlam kurmay1
gerektiren “Simdiki alisveris ile gegmisteki alisveris arasinda ne fark
vardir?” sorusuna dordiincii smifta cevap veremezken altinc
sinifta “Onceden takas vardi. Simdi ise kazamilan paralar ile
ihtiyaclarim gideriyorlar.” diyerek dogru bir cevap vermistir.
Diisitk basar1 gosteren Ogrencilerin  dordiincii  siuf
seviyesindeki metinde metin dis1 sorulara cevap vermede
zorlandiklar1 gorilmiistiir. Ornegin 05, 07, 08, 012, 013, O15,
021, 022 ve 024 hem dérdiincii sinifta hem de altinai sinifta
metin dist anlam kurmay1 gerektiren soruyu
cevaplayamamustir. O8, “Simdiki alisveris ile gecmisteki alisveris
arasinda ne fark vardir? sorusuna dordiincii smufta “Onceden
farkly seyler satilirdi. Simdi farkli seyler satiliyor.” seklinde cevap
verirken altinct sinifta “Onceden pazarlarda satarlarmis. Simdi
magazalarda  AVM'’lerde satis  yapryorlar.” seklinde cevap
vermistir. Altinct smmif metin dis1 sorusunun cevaplanma
durumuna baktigimizda O12'nin  “Atatiirk  hastalaninca
dinlenseydi ne olurdu?” sorusuna “Karacigerleri hastalanmazd:.”,
O5'in  “Belki hala yasayabilirdi.”, O13in “Yeniden hayata
gelebilirdi.” seklinde cevap verdigi goriilmiistiir. Bu 6grencilerin
ozellikle dordiincti smif anlama puanlarimin diisiik oldugu
goriilmektedir. Altinci smifta basit anlam ¢ikarmay1 gerektiren
sorular1 cevaplamada yetkinlik kazanmislar ancak metin dis
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anlam kurmada zorlanmaktadirlar. Benzer sekilde altinct sinif
metninde sorulan “Atfatiirk 0ldiikten sonra hangi torenler
yapilmistir?”  sorusuna  diisiik anlama puanina sahip
ogrencilerin ¢ogu cevap verememistir. Metnin farklh
yerlerinden iki farkli olayr vermelerini isteyen bu metin igi
anlam kurmay1 gerektiren soruda sadece iki 6grenci bir olay1
belirleyebilmiglerdir. Bu durum anlama diizeyi disiik
ogrencilerin metin ici iligkileri de tam olarak kuramadiginin bir
gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu durum 6grencilerin cevab:
dogrudan metinde verilmeyen sorular1 cevaplamada
eksiklikleri oldugunu ortaya koymaktadir.

2- Ogrencilerin ana fikir belirleme becerileri dérdiincii
siniftan altinc1 sinifa nasil bir degisim gostermistir?

Ogrencilerin ana fikir belirleme diizeylerindeki gelisimi
gorebilmek ic¢in hem dordiincii smnifta hem de altinc simnifta
ogrencilerin belirledikleri ana fikirler detayli olarak asagida
sunulmustur. Dordiincli sinifta Ogrenciler “Gegmiste Yasam”
adli metnin ana fikrini su sekilde olusturmuslardir.

O1- “Yiizyillar 6nce insanlar magaralarda yasiyorlards.

Aciktiklar: zaman hayvanlar: avlwyorlardi.”

O2- “Insanlarin gecmisten giiniimiize yasadiklar: degisim”

O3- “Gecmis”

O4- “Insanlarin eskiden ne zorluklarla karsilastigr”

O5- “Gegmis”

O6- “Gegmisteki zorluklar: diisiiniirsek simdiki zamandaki

isler gecmisteki iglerden zor. Yani yedigimiz her seyin

zorluklarim diisiinerek yiyelim.”

O7- “Gegmiste insanlar diisiinerek yeni seyler grenmis.”

O8- “Gegmisten gecmise yenilemek”

09- “Insanlar gittikce gecmisten giiniimiize zamanla yeni

seyler ortaya ¢ikariyor.”

O10- “Eskiden ne tiir seyler oldugunu anlatiyor.”

O11- “Gegmiste insanlarin nasil gecindikleri, nerelerde

yasadigina karst duyulan ilgi”

O12- “Insanlarin vahsi hayvanlardan korkmast”

O14- “Insanlarmn bugiine kadar yeni seyler yapmast”

O15- “Insanlar ac susuz kalirlar.”

O16- “Insanlarin 5nce yasadiklar: zorluklar.”
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O17- “Gegmisten gecmise yenilenmek”

O18- “Bunca seyi bulmalart”

O19- “Gecmisten Qliniimiize ¢ok degisiklik olmugstur.”
020- “Gecmisten Qliniimiize tarih arastirmast”

022- “Hayvanlar: vurmak”

025- “Eskiden yasam zorlugu”

026- “Insan aklinmin olusturdugu varliklar”

“Gecmiste Yasam” metninin ana fikri “Insanlarmn yasam
yerleri ge¢misten giiniimiize degisiklik gostermistir.” ctimlesidir. Bu
ana fikre metnin son ciimlesinde yer verilmektedir.
Ogrencilerin cevaplarina bakildiginda sadece O2 ile O19un
metnin ana fikrine yakin cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Bu
ogrenciler disinda metnin ana fikrini belirleyebilen 6grenci
bulunmamaktadir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar detayh
olarak incelendiginde 6grencilerin ana fikir yerine konu (O3,
05, 07, 015, O26); yardima fikir (01, O4, 06, O14); gereksiz
detaylar (O1) sunduklar1 goriilmiistiir. O1, O11, 014, O19 ve
026 metinle ilgili anlama sorularinin ¢ogunu cevaplasalar da
metnin ana fikrini ortaya koyamamaislardir. 013, 021, 023, O24
ise ana fikir ile ilgili hicbir sey yazmamuiglardar.

Ogrenciler altinci smifa geldiklerinde ayni metnin ana
fikrini tekrar belirlemiglerdir. Ogrencilerden alinan cevaplar su
sekildedir:

O1- “Eskiden ok zorluk varmis. Yiyecekler ve giyecekler cok

zor iiretiliyormugs. Bulus bulmak ¢ok zormus...”

02 - “Gegmisten giiniimiize bircok sey degismistir. ”

O3- “Gegmisten giiniimiize hayat”

O4- “Gegmisteki yagam insanlar icin zordur.”

05- “Gegmigteki aletlerin yiyeceklerin artip ulasim araglarinin

gelistigini anlatiyor. Kiiciik evleri toprakla agac dallaryla

gelistirip biiyiik evler yaptilar.”

O6- “Gegmisten giiniimiize teknolojinin nasil ilerledigini

goriiyoruz. Bu bir anda olmad: bu yiizden insanlar zaman

icinde arastirdilar ve anladilar ve gelistirdiler ve zaman iginde

artan niifus ile daha fazla teknoloji ilerledi. Boylece ihtiyag

karsilamak icin daha cok calistilar.”

O7- “Eski Yasam”
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O8- “Sehirlerin yerlesik hayata gecip diizgiin hayat

siirmelerini”

09- “Yiizyllar 6nce yasayan insanlar teknolojik hayata

geciyorlard. Insanlarin buldugu her sey yeni icat yapryordu.

Bu bulduklari seylerle kasaba sehirleri yaratmislardir.”

O10- “Gelisme”

O11- “Elimizdeki seylerin degerini bilmeliyiz. A¢gozliiliik

yapmamalryiz. Onlar1 sevmeli ve korumaliyiz.”

O12- “Gegmiste yasamis seyler yeniye gitmis.”

O14- “Gegmisten giiniimiize yasamin nasil degistigi”

O15- “Gegmisten gliniimiize yagam”

O16- “Eskiden yasayan insanlarin yoksul halleri ve zor

gecindikleri yerler.”

O17- “Gegmisteki yasam hayatimiz”

O18- “Eskiden her seyin bugiinden daha farkli olmast”

O19- “Gecgmiste insanlar bircok sey bularak ve icat ederek

yasamlarin siirdiiriiyorlardi. Ama simdi bircok sey gelistigi

icin daha rahat yagam siiriiyorlar.”

020- “Gecmisteki yasam ile simdiki yasamin farkinm

anlatiyor.”

O21- “Insanlarn isleri zormus.”

022- “Insanlart yeni yeni seyler yapmas”

025- “Gegmisteki yasam ve zorluk, kolayliklar: anlatiyor.”

026- “Gegmisten giiniimiize hayat”

Ogrencilerin  ayn1  metne iliskin altnci  sinifta
olusturduklar1 ana fikirlere bakildiginda doérdiincii sinifta
olusturulan ana fikirlere benzer bir durum ortaya ¢ikmustir. 02,
O14’iin metnin ana fikrine benzer bir ana fikir belirledikleri
goriilmektedir. Diger 6grencilerin ise dordiincii sinifta yapilan
hatalara benzer hatalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler ana
fikir yerine konu (03, 07, O15, 026); yardima fikir (08, 020,
021, 022, O25); gereksiz detaylar (O1) sunmuslardir. O1, O5,
06, 09, O11 ve O19 ana fikir yerine birden ¢ok fikre yer
vermistir. Bu 6grencilerden bazilarinin metnin kisa bir dzetini
yapmaya calistiklar1 goriilmektedir. Ornegin O6 “Gecmisten
Qliniimiize teknolojinin nasil ilerledigini goriiyoruz. Bu bir anda
olmadi bu yiizden insanlar zaman i¢inde arastirdilar ve anladilar ve
gelistirdiler ve zaman iginde artan niifus ile daha fazla teknoloji
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ilerledi. Boylece ihtiyag karsilamak icin daha ¢ok ¢alistilar.” cevabi ile
metnin kisa bir 6zetini yapmaya caligmustir.

Ogrencilerdeki iki yillik gelisimi gormek igin dérdiincii
smif ile altinc smifta iiretilen ana fikirler detayli olarak
incelenmistir.  O1’in tirettigi ana fikirlere baktigimizda
dordiincii siufta metnin ilk iki climlesini ana fikir olarak
yazdigi goriilmektedir. Ogrencinin neden bdyle bir cevap
verdigini tam olarak ortaya koymak zordur. Bu metnin ilk
ciimlesinin metnin ana fikri olacagina dair yapilan 6gretimin
sonucu olabilecegi gibi metinden aklinda kalan ciimleleri de
yazmis olabilir. Ol’in altinai siniftaki cevabina baktigimizda
O0grencinin metnin geneline yonelik bir ana fikir {iretme ¢abasi
iginde oldugu sdylenebilir. Ogrenci birgok yardimer fikir saymus
ancak ana fikre ulasamamuistir. O3 ise O1’den farkli olarak her
iki uygulamada ana fikir yerine konuya vurgu yapmaktadir.
O3'tin iki yillik siire iginde ana fikre yiikledigi anlamin
degismedigi goriilmektedir. O4 ise dordiincii smifta ana fikri
“Insanlarin eskiden ne zorluklarla karsilastig1” olarak belirlerken
altinc1 smifta yine benzer sekilde “Gegmisteki yasam insanlar icin
zordur.” olarak belirlemistir. Ogrencinin gikardigi ana fikir
metin ile ilgili cikarilabilecek bir fikir olsa da metnin biitiiniinii
yansitmamaktadir. O4'{in ana fikre dair belli bir bilgisi oldugu
bu cevaplarla soylenebilir. Benzer sekilde O16 her iki ana
fikirde insanlarin yasadiklari zorluklara vurgu yapmaktadir. Bu
ogrenci de bir ¢itkarimda bulunmus ama metnin biitiiniinii
yansitamamugtir. O5in cevaplarma baktigimizda bdyle bir
sablonun olusmadigmni séyleyebiliriz. O5 dérdiincii sinifta
konuya vurgu yaparken altinc smifta yardima fikirleri
siralamaktadir. Bu O6grencinin dordiincii smiftaki cevabi ile
altincar  smuftaki cevabi arasinda bir tutarligin olmadigi
goriilmektedir. Bu tutarsizlik farkli 6grencilerde de (010, 018,
022, 025, 026) goriilmektedir. Bu tutarsizlik 6grencilerin ana
fikre dair bilgilerinin yeterli olmadigmin bir gostergesi
niteligindedir.

Ogrenciler altinci smifta anlama sorularma daha detaylh
cevaplar sunmalarina ragmen bu durum ana fikir belirlemede
belirgin bir farkliliga neden olmamistir. Ornegin O4 altinci
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smifta metin ile ilgili biitiin sorular1 dogru cevaplarken ana fikri
belirlemede basarisiz olmustur. Ayni durum 01, 09, 018, 019,
020 ve 026 icinde gegerlidir. Ogrenciler metin ile ilgili sorular:
daha iyi cevaplamalarina ragmen metnin ana fikrini ¢tkarmada
zorlanmiglardir.

Ogrencilerden dérdiincii sinif seviyesindeki metinden
sonra altinci smif seviyesindeki metin ile ilgili veriler
toplanmistir.  Ogrencilerin  altinci  siif metnine iligkin
belirledikleri ana fikirler asagida sunulmustur:

O1- “Atatiirk dinlenmeyerek, toplantilara girerek hasta olarak

olmesi”

O2- “Atatiirk hasta yatagimda bile milletini diisiinerek ¢calist1.”

O3- “Halkin sevgisi”

O4- “Atatiirk halk: icin kendini diisiinmemis.”

O5- “Atatiirk sadece ve sadece halk icin calist: hic durmadan.”

O6- “Atatiirk ne kadar hasta oldugunu bildigine ragmen o

Tiirkiye icin ¢alismaya devam etti. O kendini degil Tiirkiye'yi

diisiindii. Bana gore kendimizi degil etrafimizdaki insanlart

kendimizden daha ¢ok onemseyelim. Kendimizi

diisiinmeyelim.”

O7- “Atatiirk’iin yogun calismast ve hastaligr”

O8- “Atatiirk 6liince karsilastigimiz giicliikler”

O9- “Atatiirk’iin Tiirk halk: icin kendini feda etmesi ve Tiirk

halk: icin yabanc: devlet adamlariyla anlagmas: Atatiirk’iin

hastalig1 ilerlemesi”

O10- “Atatiirk her zaman insanlarm tarafinda oldu. Bu

konuda hayati olsa bile. Her zaman insanlar: diisiindii.”

O11- “Atatiirk’e 5nem vermeliyiz. Ona karst saygt

gostermeliyiz. Ciinkii o bizim 1yiligimiz icin kendi saglhgim

atlatti. Bu yiizden biz de bu vatani korumalnyiz.”

O12- “Atatiirk’iin Bursa’da hastalanmas, iki kere hasta

olmasi, miizeye konulmas1”

O13- “Atatiirk’iin hasta olup élmesi, Atatiirk’e toren

yapmalart”

O14- “ Atatiirk’iin 6liimii ve 6lmeden nceki ugraslart”

O15- “Atatiirk’iin 6liimiinden sonra herkesin cok tiziilmesi”

O16- “Atatiirk bagina ne gelirse gelsin ne olursa olsun yine de

vatamimi milletini korumaya devam etmistir. Ama bu ¢cabali ve

giiclii davrawglar: boga gitmemis.”

O17- “Atatiirk’iin hayatt ve énemi”
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O18- “Atatiirk kendi canini éne atarak hasta oldugu halde yine

vatan igin ayaktaydi.”

019- “Atatiirk bu millet i¢cin hastalandi§inda doktorlar:

dinlemedi ve bu millet igin hep calist1.”

020- “Atatiirk’iin milletini sevmesi ve Tiirkiye'yi yabanci

devletleri almamasi icin.”

O21- “Atatiirk milleti icin kendini feda etti.”

022- “Atatiirk kendi 6nemine bakmads. Tiirkiye Cumhuriyeti

icin caligt.”

023- “Atatiirk’iin hayatt”

024- “Atatiirk’iin duydugu sevgi 6liimciil bir hasta olsa bile

milletinin yaninda oldu.”

025- “Ne kadar yogun ¢alistigini anlamak ve oliim yilim

anlatmak”

O26- “Atatiirk’iin oliirken bile Tiirk milleti icin azmi ve cabasi

ile Tiirk milletinin kalbini bir kez daha kazand:.”

“Atatiirk’iin Oliimii” adli metnin ana fikri “Atatiirk kendi
hayat1 pahasina Tiirk halk: ve Tiirkiye Cumhuriyeti icin ¢alismigtir.”
climlesidir. Ogrencilerin altinci smif seviyesinde metinden
cikardiklar1 ana fikirler yukarida sunulmustur. Ogrencilerin
metinden ¢ikardiklar: ana fikirleri inceledigimizde 02, 04, 05,
018, 019, 021 ve O24iin ana fikri belirleyebildikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar bireysel olarak
incelendiginde 01, 07, 012, 013, 015, 020 ve O25in yardimci
fikirleri belirttigi goriilmektedir. O3 ve O14 metnin biitiiniinden
bagimsiz olarak metnin belli bolimiiniin {izerinde durulan
konuya vurgu yapmuglardir. O6 ve O11 metindeki yardima
fikirlerden hareketle farkli ana fikirlere ulasmiglardir. O8 ise
metinle ilgili olmayan bir ana fikir belirlemistir. O9 ve O16'nin
ana fikre vurgu yapsa bile bir¢ok yardima fikre ayr1 ayr1 yer
verdigini goriiyoruz. Bu durumda 6grencilerin 6nemli fikirleri
onemsiz fikirlerden ayiramadigini sdyleyebiliriz. O17 ve 023
ise metnin konusunu ¢ok genel bir sekilde belirtmislerdir. Bu
durum diger metinde oldugu gibi oOgrencilerin ana fikir
kavramina yonelik bilgilerinin sinirli oldugunun bir gostergesi
niteligindedir.

Diger metne benzer sekilde bu metinde de Ogrenciler
metinle ilgili sorulara dogru cevaplar verseler de ana fikir
belirlemede zorlanmuslardir. Sorulara biiyiik oranda dogru
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cevap veren O1, 06, O11, 014, 015, 016, 020, 025 ve O26'nin
ana fikri belirleyemedikleri goriilmiistiir. Her iki metinden
¢ikan bu sonug dogrultusunda 6grencilerle ana fikrin ne oldugu
ile ilgili bir goriisme gergeklestirilmistir. Yapilan goriismede
019, metnin ana fikrini belirleyebilmesine ragmen ana fikrin ne
oldugunu ortaya koymada zorlanmistir. O19’a ana fikir nedir
sorusu soruldugunda “Metnin igindeki olaylar1 ozetleyen fikir”
cevabini verdigi goriilmiistiir. Bu soruya O5 ve O11 de O19'a
benzer sekilde “Metnin icinde gecen olaylarin Ozeti” cevabini
verirken 010, 026 ve O4 ise “Metinden cikaracagimiz dersler”
cevabimi vermistir. O10’a her metinden ders cikarip
¢ikaramayacagimiz soruldugunda Ogrenciden yanit
alinamamustir. Ogrencinin bilgilendirici bir metnin ana fikrinin
nasil belirlendigi ile ilgili bilgiye sahip olmadig1 goriilmiistiir.
Ana fikri nasil belirlersin denildiginde ise “metni iyice okuyarak”
cevabini vermistir. O2 ise ana fikri, metinden ¢ikarilan bir ders
olarak tanimlamigtir. Bu 0Ogrenci her metinden ders
¢ikarilamayacagini,  bilgilendirici metinlerin ana  fikrini
belirlerken daha ¢ok metnin konusundan ve baghgmdan
yararlandigini  sOylemistir. Ana fikri belirlerken izledigi
yontemi “Metni okudugumda kafamda bir seyler belirlenir, metnin
basligt ve konusuna bakarak ana fikri belirlerim.” diyerek
aciklamistir.

Ogrencilerle yapilan goriismede ogrencilerin ana fikri,
metinden c¢ikarilan bir ders ya da metnin bir Ozeti olarak
gordiikleri anlasilmigtir. Ders ¢ikarilan metinler ise genelde
oykiilendirici metinlerdir. Bu nedenle ana fikir belirlemek igin
izlenilen yol daha cok Oykiilendirici metinlerin ana fikrini
belirlemeye yoneliktir. Metin okunmakta, metinden ¢ikarilan
ders ya da genel bir Ozet climlesi ana fikir olarak
sunulmaktadir.

3- Ogrencilerin soru olusturma becerileri dérdiincii
siniftan altinc1 sinifa nasil bir degisim gostermistir?

Arastirmada Ogrencilerden okuduklar1 metin ile ilgili
dorder soru olusturmalar: istenmistir. Yirmi alt1 ogrenciden
toplam 104 soru olusturmalar1 beklenmistir. C)grencilerin
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olugsturduklar1 sorularin dordiincti sinifta “Gegmiste Yasam”
metninden 89'u, altinc1 sinifta “Gegmiste Yasam” metninden 84’
ve “Atatiirk’iin Oliimii” metninden 83'ti 5N1K sorularidur.
Olusturulan 5N1K sorularmin sayilar1 olusturulmas: beklenen
soru sayisinin biiyiik bir kismini olusturmaktadir. Bu durum
ogrencilerin dordiincii siniftan altinc sinifa kadar gegen siirede
olusturduklar1 sorularin tiirlerinin benzerlik gosterdigini ortaya
koymaktadir.  5N1K  sorularinin  disinda  6grencilerin
kullandiklar1 diger bir ifadenin “hangi” ifadesi oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler olusturduklar1 sorularin 13 tanesini
“hangi” ifadesi ile olusturmuslardir. Bunun disinda iki
Ogrencinin evet-hayir cevabi1 gerektiren sorular olusturdugu
belirlenmistir.

Ogrencilerin olusturduklari sorular metin ici ve metin disi
olarak gruplandiginda sadece iki sorunun metin disi olarak
tiretildigi ~ gortilmiistiir.  O17'nin  “Avladiklart  hayvanlarn
derisinden kiyafet yapmayr kimden Ogrenmisler?” ve “Neden
insanlarin sayis1 artmaya baglams olabilir?” gibi metin dig1 sorular
trettigi gortilmiistiir. Bu durum 6grencilerin soru olustururken
metne bagli kaldiklarii ortaya koymaktadir. Ogrencilerle
yapilan gorlismelerde bu durumu destekler ifadelere
rastlanmistir. O4 soru olustururken metni okudugunu ve
metindeki cevap lizerinden soru olusturdugunu belirtmistir. Bu
durum o6grencilerin soru olustururken metne bagl kalmalarina
neden olmaktadir. Bu nedenle de 6grenciler cogunlukla metin
ici sorular olusturmaktadirlar. Bu durum dordinct simniftan
altinc1 sinifa kadar gegen stirede ayni sekilde devam etmistir.

Az da olsa bazi Ogrencilerin soru olusturamadiklar
gozlemlenmistir. O9'un dérdiincii sinifta soru yerine bir ciimle
-Insanlar baz1 bitkinin suyla biiyiidiigiinii anca fark etmis.—
olusturdugu goriilmiistiir. Bu 6grencinin ayn1 metne iligkin
altinci smifta soru olusturabildigi goriilmiistiir. 012, 021 ve
022 dordiincii smufta hic soru olusturamazken altncr smufta
soru olusturdugu goriilmiistiir. Ancak O13’iin hicbir sekilde
soru olusturmadigl gorilmiistiir. Bu Ogrencilerin anlama
sorularina verdikleri cevaplara baktigimizda dordiincii simifta
az saylda soruya dogru cevap verdikleri goriilmektedir. Altinc
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sinifta hem daha fazla soruya cevap vermisler hem de daha ¢ok
soru olusturmuslardir.

4- Ogrencilerin 6zetleme becerileri dérdiincii siniftan
altinci sinifa nasil bir degisim gostermistir?

Dordiinci  smufta  yapilan  Ozetler incelendiginde
ogrencilerin bazi Ozetleme hatalar1 yaptiklar1 gorilmiistiir.
Ogrencilerin metinden dogrudan alinti yapma, metni bdliim
boliim yazma, sadece bir boliimii ele alma, fikirler arasinda bag
kuramama, ana fikre vurgu yapmama, metnin biitliniinii ele
almama, onemli-onemsiz fikirleri ayirt etmeme gibi 6zetleme
hatalar1 yaptiklar1 saptanmistir. Ornegin O5'in yaptigi 6zet su
sekildedir: “Eskiden insanlar magaralarda yasarlarmig. Yemek olarak
bitki  yerlermis. Hayvanlar:  avlayarak  derilerinden  kiyafet
yaparlarmig. Uzun zaman boyle beslenmisler. Yedikleri bitkileri
gekirdeklerini dikip agag bilyiitmiisler.” O5'in yaptig dzet birden
fazla 6zetleme hatas: icermektedir. Oncelikle metnin sadece ilk
boliimii ele alinmis, fikirler arasinda bag kurulmamus, ilk
boliimdeki biitiin fikirlere yer verilmeye galisilmistir. O7'nin
ozeti de O5%e benzemektedir: “Yiizyillar once insanlar
magaralarda yasarlarmis. Bu magaralarda yasayan insanlar taglarin
uclarim sivrilestirerek hayvanlar: daha kolay avlamiglar. Sonradan
yeni seyler dgrenmisgler.” O7'nin yaptig1 dzette de biitiinliigiin
saglanmadigl, sadece giris paragrafinin ele alindig
goriilmektedir. Ogrencilerin  cogunlukla giris paragrafi
tizerinde durdugu buradan dogrudan alintilar yaptig1 ya da
metnin belli boliimleri alinarak metnin tamaminin 6zetlenmeye
calisildigr gortilmistiir. Bunun disinda O17 metnin Ozetini
“Insanlara bu isler cok zor geliyor. Hem bizim gibi degiller bakur,
altin, demir gibi seyler kullaniyorlar.” seklinde yapmistir. Bu
Ozette Ogrencinin kendi bakis agisina gore metinden yaptig
¢ikarim ortaya konmaktadir. Dordiincli simifta Ogrencilerin
ozetleri incelendiginde biitiin fikirlere vurgu yapan, metnin
tamamini ele alan Gzete rastlanmamistir. Baz1 6grencilerin hig
ozet yapamadig goriilmiistiir (012, 013, 016, O22).

Ogrencilerden  altinci ~ siifta  ayni  metni  tekrar
ozetlemeleri istenmistir. Ogrenci Ozetleri incelendiginde
yapilan hatalarin dordiincii sif ile benzerlik gosterdigi
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goriilmiistiir. O2'nin yaptig1 6zet sdyledir: “Eskiden insanlar zor
sekilde yasamlarim siirdiiriiyordu. Hayvanlar: ve bitkileri kullanarak
yagwyorlardi. Giin gectikce her sey gelismeye basladi. Koyler kasabaya,
kasabalar ~ sehirlere doniismeye basladi. Herkes sehirleri icin
birbirleriyle kavga etmeye basladi. Insanlarin yasadigr yerler bir hayli
degisti.”
fikrine yer verdigini goriiyoruz. Ancak Ogrenci metindeki
yardimar fikirleri belli bir sira iginde sunmamis, bazi1 6nemli
yardimar fikirlere Ozetinde yer vermemistir. Bu durum
ogrencinin  dordiinci  swufta yaptigr Ozetle benzerlik
gostermektedir. Benzer durum O3iin yaptig1 oOzette de

O2'nin ozetine baktigimizda &zetinde metnin ana

goriilmektedir. 03, altina sinifta metni “Eskiden insanlar
magaralarda  yaswyorlardi. Simdi ise evlerde ve apartmanlarda
yaswyorlar. Koyler kasabaya, kasabalar sehre doniismiis ve sehirleraras
savag bagladi. Ve boyle hayat devam etti.” seklinde Ozetlemistir.
Yapilan Ozette ana fikir ve yardima fikirlere tam olarak yer
verilmedigi bu nedenle bir bitiinlik saglanamadig1
goriilmiistiir. O9, dordiincii sinufta 6zetini “Insanlar magaralarda
yasayarak demir seyler bulabiliyor. Mesela demir, altin, bakir gibi baz
seyler bulunabiliyor hayatimizda. Insanlar gecmisten giiniimiize bazi
seyler icat ediyor.” seklinde yaparken altinci smifta “Yiizyillar
once yasayan insanlar magaralarda yasarmis. Sonra hayvanlardan
kendilerine deri mont yaparlarms. Avladiklar1 hayvanlar: yerlermis.
Bu bulduklar: bitkilerin topraga ekip suyla biiyiidiigiinii gérmiisler.
Altin, bakir, demir gibi esyalarla takas etmeye baslamislar. Boylece
kasabadan  sehirleri kurmuglar savas baglatmslar.” seklinde
yapmustir. O9'un dzetinde altinc sinufta dordiincii siniftan daha
fazla yardima fikre yer verdigi goriilmektedir. Ancak Ozette
ana fikir ve yardima fikirler arasinda iliski kurulmadigi, bazi
onemli fikirlere yer verilmedigi, gereksiz detaylara yer verildigi
gorilmiistiir.

Yapilan calismada Ogrencilerin altinci sinifta dordiincii
smifa gore daha biitiinciil Ozetler yaptiklar1 gortilmiistiir.
Ornegin O10’a bakildiginda dérdiincii sinifta “Eskiden insanlar
magaralarda  yasarlarmis. Karinlart  aciktiginda  tuttugu avlar
yerlermis. Bazen de yerden bitki toplayip yerlermis. Hayvanlarin
derisinden yatak gQibi esyalar yaparlarmus.” seklindeki Ozeti ile
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sadece ilk paragrafi ele aldig1 goriilmektedir. Altinci smafta ise
“Eski magaralarda yasayan insanlar kendilerini gelistirerek biiyiik
evler inga etmiglerdir. Eski hayat ve simdiki hayata gore daha degisik.”
seklinde o6zet yapmustir. Ogrenci dérdiincii sinufta sadece ilk
paragrafa bagh kalirken altinci smifta metnin tamamina vurgu
yapmaya calismistir. Her iki Ozette de Ogrencinin basarili
oldugu sdylenemese de 6grencinin 6zete bakisinda dordiincii
smiftan altinca  siufa degisiklik oldugu goriilmektedir.
Oncelikle &grenci 6zet olusturmaya yonelik biitiinciil bir bakis
agist gelistirmis, metnin Ozlinli sunmaya c¢alismistir. Ancak
burada hem ana fikri tam olarak ortaya koyamamis hem de onu
destekleyecek yardimar fikirlere yer vermemistir. Ogrencinin
altinar siif diizeyinde yaptigi 6zet de bu durumu destekler
niteliktedir. O10 altinct sinif metnini “Atatiirk her zaman halk ve
cumhuriyeti korumak icin ¢alisti. Bu ¢alismalar sonucunda karaciger
hastast oldugu ortaya ¢ikti. Hasta olmasina ragmen hep halkin
diisiindii. Onlarla olmay: istedi. En sonunda 10 Kasim 1938’de saat
dokuzu bes gece hayata gozlerini yumdu.” seklinde 6zetlemistir. Bu
Ozet 0grencinin hem metnin ana fikrine vurgu yaparken hem
de hepsine olmasa da baz1 yardima fikirlere belli bir sira icinde
yer verdigini gostermektedir. Benzer durum O16, O17, O18 icin
de gecerlidir. Bu 6grenciler dordiincii sinif 6zetinde sadece ilk
paragraftan birkag fikre yer verirken, altinci sinifta yaptiklar
ozetlerde metnin biitiine yer vermislerdir. O17’ye baktigimizda
benzer sekilde dordiincii smnifta metnin giris bolimiinii
Ozetledigi goriilmistiir. Altinca sinifta ise metni “Eskiden yiiz
yillardir insanlar magaralarda yasarlardi. Hayvanlarla, bitkilerle
beslenirlerdi. Giinler gecerek tarumi buldular. Ticaret yaptilar. Sonra
bakir, demir, altin buldular ve gittikce kasabalar1 ve koyleri biiyiittiiler
ve yasamlarimi  boyle siirdiirdiiler.” seklinde Ozet yaptig1
goriilmiistiir. Diger metni ise “Atatiirk Tiirk halki ve Tiirk
Cumbhuriyeti’ni kurtarmak icin elinden geleni yapti. Ama hastaland:
ve yataktan cikamadi$ icin oldii. Onun tabutunu Dolmabahge
Sarayi’na  getirdiler. Torenler yapildi ve herkes gozyaslarina
boguldu.” seklinde ozetlemistir. Ogrencilerin yaptiklart bu
Ozetler bize metne ait biitiinciil bakigin altinci sinifta dordiincii
sinifa nazaran daha fazla gelistigi gostermektedir.
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Ogrenciler ile altina sinifta  yapilan goriismeler
sonucunda Ogrencilerin 6zet yaparken tekrar okuma, onemli
yerlerin altini ¢izme, metnin ana fikrini bulma gibi yontemler
izledikleri  belirlenmistir. ~ Goriisme yapilan  Ogrenciler
¢ogunlukla metni okuduklarmi eger anlamadilarsa tekrar
okuduklarin1 daha sonrasinda akillarinda kalani yazarak 6zeti
olusturduklarimi ifade etmislerdir. Burada bir dgrencinin ana
fikre vurgu yaptigi goriilmiistiir. O5 6zet yaparken metnin
icindeki olaylar1 ve ana fikri yazdigin1 belirtmistir. Bu
ogrencinin yaptigi Ozetler incelendiginde altinai smaftaki
Ozetlerde ana fikre yer verdigi goriilmiistiir. Baz1 6grencilerin
Ozetleri ile Ozetleme yontemleri karsilastirildiginda aralarinda
farklilik oldugu goriilmiistiir. O3 ile yapilan goriismede 6grenci
Ozet yaparken metni {i¢ kere okudugunu, 6nemli yerlerin altim
cizdigini ve aklinda kalanlar1 yazdigini belirtmistir. Ancak
ogrencinin yaptig1 ozet ve okudugu metin incelendiginde bu
uygulamay1 yapmadigi goriilmektedir. Bu durum O4 igin de
gecerlidir. O4 ozet yaparken metni okudugunu ve aklinda
kalanlar1 yazdigini1 belirtirken yaptif1 Ozetlerde metinden
dogrudan alintilara rastlanmistir. Yapilan uygulama ile
goriismeler arasinda meydana gelen bu farklilik bu 6grencilerin
ozetleme yaparken ozetleme ile ilgili bilgilerini kullanmadiklar:
seklinde yorumlanabilir. Bu da 6zet yapmaya belli bir biling
dahilinde yaklasilmadigini gostermektedir.

Tartisma ve Yorum

Okudugunu anlama hayat boyu kullanacagimiz 6nemli
becerilerden biridir. Bu nedenle anlama tizerine yapilan
calismalar siireklilik gostermektedir. Ogrencilerden beklenti
zaman i¢inde okudugunu anlama becerisinin gelisimidir.
Ancak yapilan calismalar Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin yeteri kadar gelismedigini ortaya koymaktadir
(Sidekli, 2005; Taysi, 2007; Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski,
2010; Dymock ve Nicholson, 2010). Bunun nedenleri siklikla
tartisilmaktadir. Bu c¢alismada da ogrencilerin okudugunu
anlama becerilerinin iki yillik siire iginde nasil gelistiginin
ortaya konmasi amaglanmistir. “Buradaki gelisme hangi alt
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becerilerde yogunluk gostermistir?”, “Ogrenciler hangi alt
becerilerde zorlanmiglardir?”, ”@grencilerin bu alt becerilerden
anladiklar1 nedir?” sorular1 1s1ginda arastirma problemleri
detayl olarak incelenmistir.

Alanyazinda 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini
ortaya koymaya  yoOnelik  bir¢ok calisma  yapildig:
goriilmektedir. Okudugunu anlama becerisi oldukg¢a karmagik
bir beceridir. Bu nedenle Olgiilmesi de olduk¢a zordur. Bu
becerinin  Olglilmesinde  genellikle ¢oktan se¢meli ve
kazanimlara dayali olusturulmus sorulardan yararlanilmistir
(Ceran, Oguzgiray Yildiz ve Ozdemir, 2015; Ozdemir ve
Kiroglu, 2017b). Bu arastirma bu yoniiyle diger ¢alismalardan
ayrilmaktadir. Oncelikle sorular acik uclu olarak sorulmus ve
sorularin kategorisi kazanim odakli olmaktan ziyade basit
cikarim ya da anlam kurmayi1 gerektiren sorular olarak
belirlenmistir. BoOylece 0Ogrencilerin iki soru tipinde nasil
zorluklar yasadigmin somut bir sekilde ortaya konmasi
amaglanmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin dordiincii
siniftan altinci smifa kadar gegen siirede daha fazla soruya
cevap verdikleri goriilmiistiir. Ancak cevaplanan sorular daha
cok bilgi sorularidir. Bilgi sorulari metindeki bazi bilgilerin
belirlenmesi ile ilgili sorulardir (Akyol, 1997). Metinden birden
fazla bilgiyi birlestirmeyi gerektiren metin ici sorular ile metin
dis1 sorular1 cevaplamada Ogrencilerin zorlandigr ve bu
zorlanmanin dordiincii smiftan altina simifa kadar gegen
siirede devam ettigi bulgusuna ulasilmistir.

Iyi bir okuyucu okudugu metinde agik olarak verilen
bilgileri elde ederken bu bilgiler arasindan o6nemli olanlar:
belirler, eski bilgileri ile yeni bilgileri biitiinlestirir, yeni
ogrendigi bilgilerden hareketle ¢ikarimlarda bulunur, bilgileri
yorumlar, diizenler, giinliik hayatla iligskilendirir (Ates, Giiray,
Doégmeci ve Giirsoy, 2016). Zayif okuyucular ise daha g¢ok
kelime tanima ve basit ¢ikarimlar iizerinde yogunlastiklar: i¢in
bu yetkinlikleri kazanmada geri kalmaktadirlar (Kuruyer ve
Ozsoy, 2016). Okunulan metinden cikarim yapmak metinden
gelen bilgileri birlestirerek metinde agik¢a ifade edilmeyen
t¢lincii bilgiye ulasmay1 gerektirmektedir (Kispal, 2008: 6, Akt.
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Ozbay ve Ozdemir, 2012). Metinden gikarim yapmay1 saglamak
ise tist diizey diisiinme becerilerinin gelismesine baglidir.
Alanyazinda oOgretmenlerin ve Ogrencilerin smuf iginde
sorduklar1 sorularin {ist diizey diisiinme becerilerinin
gelisebilmesi igin 6nemli bir faktor oldugu ortaya konmaktadir.
Ancak yapilan aragtirmalar, smiflarda sorulan sorularin disiik
zihinsel becerileri gelistirmeye yonelik oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu konuda Akyol, Yildirim, Ates ve Cetinkaya
(2013) smif Ogretmenlerinin Ogrencilere daha ¢ok diisiik
zihinsel siiregleri gerektiren sorular sorduklarmi belirtmektedir.
Baysen’e (2006) gore de Ogretmenlerin sorduklar1 sorularin
cogu bilgi diizeyini 6lgen sorulardir. Ogretmen sorularinin
disinda ders kitaplarinda ve yazili yoklamalarda daha ¢ok bilgi
diizeyinde sorularmn yer aldigi goriilmektedir (Aslan, 2011;
Ulger, 2003). Sinifta metin iginde dogrudan verilen bilgileri elde
etmeye yarayan sorular oOgrencilerin {ist diizey diisiinme
becerilerinin  gelismesinde  6nemli bir engel olarak
goriilmektedir.

Arastirmada elde edilen diger bir bulgu o6grencilerin
metin dist  soru olusturma egilimi gostermemeleridir.
Ogrenciler ¢cogunlukla metin ici 5N1K sorularini kullanmayi
tercih etmislerdir. Sinifta metindeki bilgileri bulmaya ¢alisan
ogrencilerin soru olustururken de yine metinden elde ettikleri
bilgiler tizerinden soru olusturduklar1 gortilmiistiir. Bu durum
Ogrencilerin metne biitiinciil bir bakistan ziyade metinde
verilen Dbilgilere yogunlastifinin bir gostergesi olabilir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerde &grenciler, metindeki
bilgiler {izerinden soru olusturduklarim1 ifade etmislerdir.
Alanyazinda yapilan arastirmalar da bu arastirmay: destekler
niteliktedir. Cakici, Urek ve Dincer (2012), dordiincii smuftan
sekizinci smifa kadar Ogrencilerin soru sorma becerilerini
incelemistir. Ogrencilerin ilerleyen simiflarda bile dgrencilerin
soru firetme konusunda yetersiz kaldiklar1 belirtilmigtir.
Keray’e (2012) gore 6grenciler daha ¢ok hatirlama ve anlama
basamaginda sorular iiretmektedir. Bu ¢alismalar soru sorma
konusunda o6grencilerimizin zorlandigini ortaya koymaktadir.
Soru sormak Ogrenmenin baslangicidir. Soran sorgulayan
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nesillerin yetigtirilmesi ise egitim sistemlerinin onde gelen
hedeflerinden birisidir. Bu nedenle sorulan sorularin belli
kaliplar igerisinde kalmasinin sorgulanmasi oldukg¢a 6nemlidir.

Okudugunu anlamanin merkezinde yer alan becerilerden
biri okunulan metnin ne demek istediginin yani metnin ana
fikrinin net bir sekilde ortaya konabilmesidir. Ancak ana fikir
belirleme zor bir beceri olarak goriilmektedir (Cetinkaya, Ates
ve Yildirim, 2013). Arastirma sonucu ortaya ¢ikan bulgularda
bu durumu desteklemektedir. Ogrencilerin dérdiincii siniftan
altnar smifa kadar gecen silirede ana fikir belirlemede
zorlandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin dérdiincii sinifta ana
fikir yerine metnin konusuna, yardima fikirlere, gereksiz
detaylara yer verdikleri goriilmiistiir. Bu durum altinci smnifta
da benzer sekilde devam etmistir. Metinle ilgili anlama
sorularmi dogru cevaplasalar da ana fikri belirlemede zorluk
yasamiglardir. Bunun nedeni ana fikir belirlemenin metindeki
detaylar1 belirlemekten daha karmasik bir gorev olmasidir. Bu
durum ana fikri konu ya da yardima fikirle karistirmanin
otesinde ana fikrin ne oldugu ve nasil belirlendigi ile ilgili bir
bilgi eksikligi oldugunu gostermektedir. Ciinkii 6grencilerin
gecen iki yillik siiredeki ana fikre dair cevaplari incelendiginde
¢ok az Ogrencinin biitiinciil bir bakis ile metinden c¢ikarim
yapmaya calistig1 goriilmiistiir. Ogrenciler metindeki yardimai
fikirlerden ana fikre ulasmakta zorlanmislardir. Bu zorlanmada
Ogrencilerin ana fikre bakis acilarinin da etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Kaliplagsmis bir yarg: olan “Ana fikir metinden
ctkarilan derstir.” ifadesi Ozellikle bilgilendirici metinlerin ana
fikrinin belirlenmesinde 6grencilerin yardima fikirler ve ana
fikir arasindaki iligskileri kurmalarinda zorlanmalarina neden
olmaktadr. Bilgilendirici  metinlerin =~ kendine  has
ozelliklerinden biri fikirlerin belli bir yap1 igerisinde
siralanmasidir (Ulper, 2010). Ogrencilerin bu yap1 hakkinda
bilgi sahibi olmamalar1 onlarin metne biitiinciil bir bakisla
bakmalarini  engelleyebilmektedir. Oykiilendirici metinler
tizerinden yiiriitiilen ana fikir belirleme 6gretimi Ggrencilerin
bilgilendirici metinlerde de aym sekilde ana fikir belirlemeye
yonlendirebilmektedir. Bu nedenle mutlaka 06grencilerin
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bilgilendirici metinlerden nasil yararlanacaklar:1 ile ilgili
etkinliklere yonlendirilmesi gerekmektedir.

Okudugu metne biitiinciil bir bakis acis1 ile bakamayan
ogrenci metni 6zetlemede de zorluk cekmektedir. Ozellikle
dordiincii smifta yapilan Ozetler incelendiginde o6grencilerin
metinden dogrudan alinti yapma, metni boliim boliim yazma,
sadece bir boliimii ele alma, fikirler arasinda bag kuramama,
ana fikre vurgu yapmama, metnin biitliniinii ele almama,
onemli-onemsiz fikirleri ayirt etmeme gibi Gzetleme hatalar
yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu sonug yapilmis diger calismalarla
benzerlik gostermektedir (Susar Kirmizi ve Akkaya, 2011).
Ogrenciler altinai  sinifa  geldiklerinde metnin  biitiiniine
dordiincii smifa gore daha fazla vurgu yapmalarina ragmen
dordiincii sinifta yaptiklar: 6zetleme hatalarina devam ettikleri
goriilmektedir. Ogrencilerle yapilan gériisme sonucunda
ogrenciler metni Ozetlerken tekrar okuma, onemli fikirlerin
altin1 ¢izme, metnin ana fikrini belirleme gibi yontemler
uyguladiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin yaptiklar1 Ozetler
incelendiginde soyledikleri Ozetleme yontemlerini
kullanmadiklar1 tespit edilmistir. Bu durum O6grencilerin
ozetleme ile ilgili bilgilerini 6zet yaparken kullanmadiklar
seklinde yorumlanabilir. Zayif okuyucular okurken nadiren
okuma gorevleri ile ilgili diislinmekte ve okumalarim
izlemektedirler (Hoffman, 2010). Bu durum o6zellikle {istbilise
yonelik yapilan dgretimlerin ne kadar dnemli oldugunu ortaya
koymaktadir. Neyi bildiginin farkinda olmayan o6grenci bir
gorevin {stesinden gelirken bilgisini kullanamamaktadir.
Ogrenmenin etkililigi 6grencinin dgrenme siirecine bilingli
olarak katilmasiyla miimkiindiir (Ozsoy, 2008).

Sonuglar

Yapilan arastirmada, dordiincii smiftan altinc smnifa
kadar gegen siirede soru cevaplama, soru olusturma, ana fikir
belirleme ve Ozetleme gibi becerilerdeki gelismenin yeterli
olmadig1 goriilmiistiir. Ogrenciler dordiincii smiftan altinc
sinifa kadar gegen siirede metin i¢i anlama sorularinda daha
basarili olmuslardir. Ancak metindeki bilgileri biitiinlestirmeyi
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gerektiren sorulari ve metin dist sorular1 cevaplamada
ogrencilerin basarisiz oldugu goriilmiistiir. Bu basarisizlik
ozellikle iist diizey soru olusturmada da devam etmistir.
Ogrencilerin ~ olusturdugu  sorularin  gogunlugu  5N1K
sorularidir.

Ogrenciler bilgilendirici bir metnin ana fikrini belirlerken
zorlanmaktadirlar. Bu durum dordiincii siuftan altinca sinifa
kadar gegen siirede ayni sekilde devam etmektedir. Ogrenciler
ana fikri tanimlarken Oykiilendirici metinlerdeki ana fikre
vurgu yapmaktadirlar. Ogrencilerin bilgilendirici metinlerdeki
ana fikir ile ilgili bilgileri yeterli diizeyde degildir. Bu bilgi
eksikligi ana fikir yerine konunun, yardima fikirlerin ya da
gereksiz detaylarin belirtilmesine neden olmaktadir.

Ogrenciler dérdiincii sinifta 8zetleme yaparken dogrudan
alint1 yapma, metni boliim boliim yazma, fikirler arasinda bag
kurmama gibi hatalar yapmuslardir. Bu hatalar altinc smifta da
devam etmektedir. Ancak altinci simifta yapilan oOzetlerin
dordiinci smmifa gore metnin biitiintine daha fazla vurgu
yaptigr goriilmistiir. Ayrica Ogrencilerin 6zet yaparken
kullandiklarin1  belirttikleri ~ yontemlerle o6zet yaparken
kullandiklar1 ~ yontemlerin  birbirinden  farkli  oldugu
goriilmiistiir. Ogrenciler, dzetin nasil yapilacag ile ilgili bilgi
sahibi  olmalarma  ragmen  bunu  Ozet  yaparken
uygulayamamaktadirlar. Bu durum var olan Dbilginin
uygulamaya aktarilamadigini gostermektedir.

Aragtirmada dordiincii siniftan altinci sinifa kadar gegen
siirecte  Ogrencilerin  diisiik zihinsel etkinlik gerektiren
becerilerde bagarili olurken yiiksek zihinsel etkinlik gerektiren
becerilerde basarili olamadiklar1 goriilmiistiir. Bu sonug soru
sorma, ana fikir belirleme ve Ozetleme becerileri basta olmak
tizere anlama becerileri ile ilgili yapilan uygulamalarin gézden
gecirilmesini gerektirmektedir.

Oneriler

Arastirma sonuglarmna gore smiflarda mutlaka yiiksek
zihinsel becerilerin gelistirilmesine yonelik uygulamalarin
gerceklestirilmesi gerekmektedir. Ayrica bu 0zel beceriler ile
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ilgili 6grencilerin bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Ciinkii bu
beceriler bilginin 6ziine ulasmada, yeni bilgiler ortaya
cikarmada, 6nemli 6nemsiz bilgileri birbirinden ayirmada ya da
bilgiyi sorgulamada oldukca etkilidir (Susar Kirmizi ve
Akkaya, 2011). Bu bilgilendirme anlama stratejilerinin 6gretimi
ile saglanabilir. Strateji Ogretiminin arastirmada ele alinan
becerilerin gelisiminde onemli etkiler yaptigi arastirmalar ile
ortaya konmaktadir (Kusdemir ve Giines, 2014; Ozdemir ve
Kiroglu, 2017a). Bu nedenle bu becerilerin kendiliginden
gelismelerinin beklenmesi yerine sinuflarda strateji 6gretimine
yer verilmelidir. Stratejiler belli bir asama halinde ilkokul
birinci smiftan baslayarak her bir 6gretim kademesinde ele
alinmalidir. Ogrencilerin anlama becerilerindeki gelisimi
izlenmek igin uzamsal calismalarin yapilmasi bu becerilerin
gelistirilmesi icin yol gosterici olabilir.
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EK-1: Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerileri ile ﬂgili Yar
Yapilandirilmis Goriisme Formu

Degerli 6grencimiz,

Okudugunu anlama onemli bir akademik beceridir. Bu
nedenle seninle okudugunu anlama becerileri {izerine bir goriisme
yapmak istiyorum. Yapacagimiz goriismeden elde edilen veriler
sadece bilimsel amacla kullanilacaktir. Bu nedenle sorulara rahat bir
sekilde cevap vermen arastirmamizin amacina ulasmasina yardimda
bulunacaktir. Simdi hazirsan ve sormak istegin bir sey yoksa
gorlismeyi baglatmak istiyorum. Simdiden arastirmaya ayirdigin
zaman i¢in sana ¢ok tesekkiir ederim.

1. a) Bir metin ile ilgili sorular1 cevaplarken neler yaparsin?
b) Metindeki sorular1 cevaplarken izledigin belli bir yéntem var mi1?
Bu yontemi nasil 6grendin?

2. a) Senden bir metin ile ilgili soru sormani istesem soruyu nasil
olusturursun?
b) Soru olustururken izledigin bir yontem var m1? Bu yontemi nasil
ogrendin?

3. a) Sence ana fikir nedir?
b) Ana fikri nasil belirliyorsun? Bilgilendirici metinlerde ana fikri
nasil belirlersin?
) Ana fikri belirlerken uyguladigin bir yontem var mi1? Varsa bu
yontemi nasil 6grendin?

4.a) Sence Ozet nedir?
b) Daha 6nce 6zet yaptin m1? Yaptiysan neleri 6zetledin?
¢) Bir metni 0zetlerken nelere dikkat edersin?
d) Ozet yaparken uyguladigin bir yontem var mi1? Varsa bu yontemi
nasil 6grendin?
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Summary

Problem Statement: The problem statement of the study is how the
students’ comprehension skills changed from fourth grade to sixth
grade.

Purpose of the Study: To understand what you read depends on the
development of many skills. The process that started with sound
teaching in the first grade continues with the teaching of skills such as
determining the main idea and summarizing in the following years.
However, research shows that students have difficulty in acquiring
some understanding skills. In this case, it is necessary to determine
how these skills have been improved over time. For this reason,
longitudinal studies are needed. The purpose of this research is to
explain how students' reading comprehension skills develop during
the period from the 4% grade until the 6™ grade. For this purpose, it
has been investigated how the students develop abilities which
answer in-text and out-of-text questions, define the main idea,
summarize and questioning in two years.
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Method(s): This study was carried out by a longitudinal research
method. The sample of the research consists of 26 students who were
in the 6t grade during the 2016-2017 education year and in the fourth
grade in 2014-2015 education year.

Findings and Discussions: As a result of the research, it was seen that
during the period between the 4% and 6% graders, the students gave
detailed answers to the questions about the comprehension of both
texts, especially the texts in the 4™ grade level. However, it has been
understood that students are insufficient to identify the main idea and
summarize. Determinant the main idea is a difficult skill (Cetinkaya,
Ates ve Yildirim, 2013). The information in the informative text is
sorted by a certain structure (Ulper, 2010). Students' knowledge about
this structure helps them in determining the main idea. It has been
seen that students do not have the ability to summarize in the 4th and
6th grades. In the summaries, students make summary errors such as
quoting directly from the text, writing sections in text, dealing with
only one part, not linking between ideas, not making any emphasis on
the main idea, not dealing with the whole text, and not distinguishing
between important and insignificant ideas. This result is similar to
other studies (Susar Kirmiz1 and Akkaya, 2011). When we look at the
questioning, it was observed that the questions were usually formed
with 5W1H questions and almost all of them are in-text questions.
Students tend to ask questions through the information in the text.
Research in the literature also supports this research. Cakici, Urek and
Dinger (2012) examined students' questioning skills from fourth to
eighth grade. It is stated that the students are insufficient to produce
questions even in the following classes. According to Keray (2012),
students produce questions in the most remembering and
understanding steps. These studies show that our students have
difficulty in asking questions.

Conclusions and Recommendations: In the research, it was seen that
students have failed in the main idea determination and
summarization while they point out details in the texts. It is
understood that there are difficulties in connecting ideas in the texts.
So, they can not succeed in high mental skills when they are
successful in low mental skills. In the result of the research it is
recommended that the practice such as strategy instruction should be
able to teach from the fourthgrade students for conscious
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development of determining main ideas, summarization and
questioning skills.

Keywords: Reading, Comprehension, Questioning, Main Idea
Determination, Summarization
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