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RESEARCH ARTICLE / ARASTIRMA YAZISI

Ortadgretim Ogrencilerinde Fen Ogrenmeye Yonelik Kaygi ve Motivasyon
Tliskisi

Ece E. MUEZZIN?, Beste C. OZATA?

Ozet: Fen ve Teknoloji derslerinin 6nemini dikkate aldigimizda ogrencilerin motivasyonlar1 ve kaygi
diizeylerinin arastirilmast gerekliligi ortaya g¢ikmaktadir. Bu arastirmanin Fen ve Teknoloji dersine iliskin
motivasyon ve kaygi arasindaki iligskiyi belirlemede alinyazina katki saglamasi bakimindan onemlidir. Bu
aragtirmada ortadgretim ogrencilerinin fen bilimlerini 6grenmeye yonelik kaygilar1 ve fen egitimine yonelik
motivasyon diizeylerinin incelemesi amaglanmistir. Aragtirmada Ogrencilerin fen derslerinin yogun olarak
goriildiigii kolejlerde 6grenci olmak 6l¢iit olarak alinmustir. %42,2 (n=231) erkek ve %55,8 (n=292) kadin olmak
iizere toplam 523 kolej 6grencisi calismaya katilmistir. Veri toplama aract olarak Yildirim (2015) tarafindan
gelistirilen Fen Bilimleri Ogrenme Kayg1 Olcegi (FBOKO), Dede ve Yaman (2008) tarafindan gelistirilen Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olgegi (FOYMO) ve kisisel bilgi formu uygulanmistir. Sonug olarak fen
bilimini 6grenme kaygisi ile fen 6grenimine yonelik motivasyon arasinda orta ve diisiik diizeyde negatif yonde
iligki bulunmustur. Buna gore fen bilimine yonelik kaygi yiikseldikge fen 6grenimine yonelik motivasyonun
diistiigiinii, kaygi diistiikge de motivasyonun yiikseldigi ortaya konmustur. Arastirma sonuglarina gore 6nerilerde
bulunulmustur.

Anahtar kelimeler: Fen egitimi, kaygi, motivasyon.

The Relation between Anxiety and Motivation for Learning Science in Secondary School
Students

Abstract: Considering the importance of science and technology classes, it becomes evident that the motivation
and anxiety levels of students have to be examined. This study is important in that it will make contribution to
the literature in determining the relation between motivation and anxiety as regards science and technology
classes. The objective of this study is to examine the anxiety among secondary school students for learning
science and their level of motivation for science education. The research used the criterion of being a student at a
college where science classes are more intense. A total of 523 college students, 42.2% (n=231) are male and
55.8% (n=292) are female contributed to the study. Science Learning Anxiety Scale (FBOKO) developed by
Yildirim (2015) and Motivation Scale for Learning Science (FOMYO) developed by Dede and Yaman (2008) as
well as a personal information form was used as data collection tools. In conclusion, medium and low-level
negative correlation was identified between anxiety for learning sciences and motivation for science learning.
Accordingly, it has been displayed that as anxiety for science learning increases, motivation for science learning
decreases whereas as anxiety decreases, motivation increases. Recommendations are provided based on the
findings of the study.
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Giris

Fen bilimleri dersi gozlemlenen doga ve doga
olaylarini inceleyen, tanimlayan, kontrol etmeye ve
onceden tahmin etmeyi 0gretmeyi amaclamaktadir
(Akca, 2007). Teknoloji ise ogrencilere bilgiye
aninda ulasma, degistirme ve doniit alma imkani
saglamaktadir (Loveless, 2000). 2017 yilinda Fen
ve Teknoloji dersinin genel amaglari incelenmis,
yasam boyu 6grenmeye agik bireyler yetistirilmesi
icin giincellenmistir (MEB, 2017). Gelisen ve
degisen diinyada ihtiya¢ duyulan 6grenci profili
aragtirmaya ve Ogrenmeye istekli, sorgulayan,
mantiksal bag kurmaya calisan, neden- sonug
iliskisi kurabilen bireylerdir. Fen ve Teknoloji dersi
bu becerileri kazandirildigi derslerin  basinda
gelmektedir (Atay, 2014). Fen egitiminden
saglanan basarida 6grencilerin elestirel ve bilimsel
diisinme  kapasitelerinin  gelisiminde  oldukga
dnemli bir yeri vardir (Ozkan, 2003; Wolters ve
Rosenthal, 2000). Toplumun degisimine ve
gelisimine ayak uydurabilen ve giiglii bir nesil
yetistirmek i¢in Fen ve Teknoloji egitimi 6nemli rol
oynadig1 gozlemlenmektedir (Cavus ve Ozden,
2012). Gelismekte olan ve gelismis iilkelerin en
fazla Onem verdigi derslerin basinda geldigi
diigtiniilmektedir.

Fen ve Teknoloji dersinin &grenilebilmesi icin
derste aktif bir sekilde yer alinmasi gerekmektedir.
Etkili ders dgretimi, 6grencileri yaparak yagayarak
O0grenme olanagi saglanmali ve normal hayatlarinda
nasil kullanabilecekleri Ogrencilere aktarilmasi
gerekmektedir (Gilirbiiz ve Costu, 2004). Fen
dersini 6gretmenden bilgi aktarimi seklinde dgrenip
konular1 ezberlemeye c¢alisan ve basarisizligi
deneyimleyen  Ogrenciler  fen  derslerinden
hoslanmamaya ve kacinmaya baglarlar.
Arastirmacilar, 6grencilerin ¢ogunun fen derslerinin
zor olduguna inandiklarini ve fen alanindaki
basarilarnin da diisiik oldugunu belirtirler (Chen
vd., 2012; Eroglu ve Bektas, 2016 ). Fen dersleri
uygulamaya degil ezbere yonelik bilgiler halinde
verildigi ve O&grencilere anlamli gelmedigi icin
¢ogunlugu  basarisiz  olan  Ogrenciler  Fen
derslerinden  korkmakta ve sosyal bilimlere
yonelmektedirler (Coban ve Ergin, 2008). Fen
dersine iliskin yasanan bu durum kaygi ortaya
¢ikarmistir. Kaygi genel anlamda organizmanin bir
uyarict ile karsilagtiginda bedensel, duygusal ve
zihinsel ~ degisimlerle  ortaya ¢ikan  genel
uyartlmislik halidir (Ciiceloglu, 2016). Kaygiyla
ilgili  literatirde  bircok  farkli  tanimda
bulunmaktadir (Aral ve Basar, 1998; Burkovik,
2010; Morgan, 2000). Kaygi kendi i¢inde ikiye
ayrilmaktadir. Olumlu kaygi, 6grenciyi davranisi
yapmaya tesvik etmekte ve basariy1 elde etmede
motive edici 0zellige sahiptir fakat olumsuz kaygi
ise dgrencinin basarisini diislirmekte ve dgrenmeyi
zorlagtirmaktadir (Akgiin, Gonen ve Aydin, 2007,

Miiezzin, E. E., Ozata, B. (2019).

Cyprus Turkish Journal of Psychiatry & Psychology Vol.1 Issue:1

Baltag ve Baltas 2008; Ciiceloglu 2016; Shovel,
1978). Fen kaygisi ise, dersi Ogrenmeye ve
hoslanmaya iliskin yasadigi davranigsal, duyussal
ve davranissal 6gelerden olusan duygu durumudur.
Buna ek olarak sadece 6grenmeyle ilgili degil kendi
kendine verdigi mesajlarla da alakalidir (Mallow ve
Greenburg, 1982; Wynstra ve Cumming, 1990).
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik kotii
tecriibeleri, dersin Ogretmenleriyle yasadiklari,
derse iligkin olumsuz ve hatali diisiince yapilar
kaygilarinin temelini olusturmaktadir (Erdkten,
2010). Ogretmenlerin Fen, Matematik ve Yabanc1
Dil o6grenme siireglerinde ogrencileri olumsuz
etkileyen kayg1 duygusunu olumluya
doniistiirebilmeleri Ogrenme yasantilarini
diizenlemeleri ile miimkiin olabilecektir (ilhan ve
Oner-Siinkiir, 2012; Yenice, Saydam ve Telli,
2012).

Fen derslerinin  genel amaglar1  arasinda;
ogrencilerin temel Fen kavramlarini 6grenmeleri,
bunlar1 giinlilk yasamlarina aktarabilmeleri, ayrica
derste ve ev d6devlerinde motive olmus bir sekilde
calismalar1 bulunmaktadir (Celiker, Tokcan ve
Korkubilmez, 2015). Hangi seviyede olursa olsun
ogrencilerin dgrenmeleri i¢in motivasyona ihtiyag
duymaktadir (Karakaya, Yilmaz ve Avgin, 2018).
Motivasyon, bireyin bir ama¢ dogrultusunda
harekete gecmesini, yiriitebilmesini ve ayni
zamanda sonlandirabilmesini saglayan en oOnemli
etmendir (Glynn, Taasoobshirazi ve Brickman,
2009; Watters ve Ginns, 2000). Motivasyon
O0grenmeyi etkileyen en Onemli unsurlarindan
biridir ve ayni zamanda gozden kagirilmamasi
gereken  etmenlerin  baginda  gelmektedir.
Motivasyon igsel ve dissal etmenleri de igeren bir
yapiya sahiptir (Dede ve Yaman, 2008). Fen ve
Teknoloji egitimine digsal motivasyon iligkin,
Ogretim programi, yontemi, teknigi, Ogrenme
ortami ve Ogretecek kisi ve i¢sel motivasyon ise
O0grenim gorecek olan Ogrencilerinin bireysel
ozellikleri, merak duygulari, kesfetme isteklerini de
kapsayan genig bir yelpazedir (Belo vd., 2010;
Yenice, Saydam ve Telli, 2012; Yilmaz ve Cavas,
2007). Ogrenmenin tanimini yaparken davranis
degisikliginden sz edilir bu degisiklik icinde
motivasyona ihtiya¢ duyulmaktadir (Seving vd.,
2011). Motivasyonu diisiik olan 6grencilerin basari
diizeylerinde de diisiis oldugu tespit edilmistir
(Engin, 2009). Ogrencilerin fen dersi ile ilgili
olarak kavramlar1 daha iyi 6grenebilmek ve dersteki
basarilarmin  artmasi  i¢in  motive  olmalar
gerekmektedir (Uzun ve Keles, 2010). Yiiksek
motivasyonlu Ogrenciler daha azimli, heyecanl,
merakll 6grenmeye 1srarl olduklar1 tespit edilmistir
(Wolters ve Rosenthal 2000). Yapilan arastirmalara
bakildiginda akademik basar1 {izerinde olumlu
etkileri oldugu bulunmustur (Alkan ve Bahri, 2017;
Demir vd., 2012; Kuyper, Van der Werf ve
Lubbers, 2000).
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Fen ve Teknoloji derslerinin 6nemini dikkate
aldigimizda 6grencilerin motivasyonlar1 ve kaygi
diizeylerinin  arastirillmas1  gerekliligi  ortaya
ctkmaktadir. Bu aragtirmanin Fen ve Teknoloji
dersine iligkin motivasyon ve kaygi arasindaki
iliskiyi  belirlemede alinyazina onemli katki
saglayacag diisliniilmektedir.

Bu arastirmada ortadgretim Ogrencilerinin fen
bilimlerini 6grenmeye yonelik kaygilari ve fen
egitimine  yonelik  motivasyon  diizeylerinin
incelemesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
“Ortadgretim Ogrencilerinde fen bilimleri 6grenme
kaygisi ve fen Ogrenmeye yoOnelik motivasyon
arasinda istatistiksel olarak anlamli iliski var midir
7 sorusuna ve bu probleme dayali olarak asagidaki
alt problemlere yanit aranmustir.

Alt Problemler

o Ortadgretim Ogrencilerinin fen bilimleri
o6grenme kaygilari ne diizeydedir?

e Ortadgretim 6grencilerinin fen dgrenmeye
yonelik motivasyonlar1 hangi diizeydedir?

e Ortadgretim Ogrencilerinde fen bilimleri
6grenme kaygisi ve fen 6grenmeye yonelik
motivasyon  alt  boyutlar1  arasinda
istatistiksel olarak anlamli iligki var midir?
Varsa nelerdir?

Yontem ve Gereg
Arastirmanin Modeli:

Bu arastirma yodntemsel olarak betimsel bir
aragtirmadir. Betimsel aragtirma modelinde olay
oldugu gibi arastirilmaktadir. Ele alinan olay, olgu
ve durumlar ayrintili sekilde arastirilarak daha
onceki durumlarla ve olaylarla iligkisi incelenip
bunlarin neler oldugu betimlenmeye ¢aligilmaktadir

Tablo 1. Orneklemin Cinsiyet, Okul ve Stmf Dagihim Tablosu
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(Karakaya, 2009). Bu arastirma modeline bagl
olarak nicel wveriler toplanarak orta Ogretim
Ogrencilerinin fen Ogrenimine yonelik kaygi ve
motivasyon  diizeyleri  incelenmistir.  Nicel
aragtirmalar sayisal verilerin toplandigi, analiz
edilip yargiya varildigi, deney, gozlem, belgeleme,
aragtirma-sorusturma ile yapilan bir aragtirma
teknigidir (Sonmez ve Alacapinar, 2011).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evreni KKTC de bulunan tim
ortadgretim kurumlarim kapsamaktadir.
Arastirmanin orneklemi Olgiit  ornekleme
yontemiyle belirlenmis 523 kolej 6grencisinden
olusmaktadir.  Olgiit ormeklem  modeli, bir
aragtirmada gozlem birimleri belli niteliklere sahip
kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan
olusturulabilir., Bu durumda Orneklem igin
belirlenen olciitii karsilayan birimler (nesneler,
olaylar vb.) calisma grubuna almirlar (Biiyiikoztiirk
vd.,, 2016). Lefkosa, Girmme ve Gilzelyurt
bolgelerinde yer alan kolejlerde egitim goren
ogrencilerden olusan 6rneklem bireylerin ailelerine
calisma hakkinda bilgilendirme yapilmis ve
cocugunun arasgtirmaya katilmasi i¢in onam
alinmustir. Arastirmada dgrencilerin fen derslerinin
yogun olarak goriildiigii kolejlerden 6grenci olmak
Ol¢iit olarak almmustir. %42,2 (n=231) erkek ve
%S55,8 (n=292) kadin olmak iizere toplam 523 kolej
Ogrencisi caligmaya katilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin %34,4°i (n=180) Lefkosa Tiirk Maarif
Kolejinde, %35,6’s1 (n=186) Girne Tiirk Maarif
Kolejinde ve %30’u (n=157) Gilizelyurt Tirk
Maarif  Kolejinde egitim  gormektedirler.
Ogrencilerin %34’ (n=178) 6. siuf, %37,7’si
(n=197) 7. smf ve %2831 (n=148) 8. sinifa
devam etmektedir. Orneklemin cinsiyet, okul ve
siniflara gore dagilimlart Tablo 1’de, sunulmustur.

n %
Kadm 292 55,8
Cinsiyet Erkek 231 44,2
Toplam 523 100
Lefkosa Tiirk Maarif Koleji 180 344
Okul Girne Tiirk Maarif Koleji 186 35,6
Giizelyurt Tiirk Maarif Koleji 157 30
Toplam 523 100
6. sinif 178 34
Simf 7. sinif 197 37,7
8. siif 148 28,3
Toplam 523 100
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Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri topla araci olarak Fen Bilimleri
Kaygi Olgegi, Fen Ogrenmeye Y6nelik Motivasyon
Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.

Fen Bilimleri Ogrenme Kaygi Ol¢cegi (FBOKO),
ogrencilerin fen bilimleri o6grenme kaygilarin
O0lgmek amactyla Yildinm (2015) tarafindan
gelistirilmigtir. 5° 1i Likert tipi olan bu 6lgek (1:
Kesinlikle Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3:
Kararsizim, 4: Katihyorum, 5: Kesinlikle
Katiliyorum) 1 9 madden olusmaktadir. Olgegin
“Ogrenci, Igerik ve Ogretim”, “Dersten Kaginma”
ve “Derse Yonelik Kaygi” olmak tizere 3 alt boyutu
vardir. Olgegin  Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi, 85 olarak bulunurken; 6grenci, igerik ve
Ogretim boyut i¢in ,88; kacinma boyut icin ,75 ve
derse yonelik kaygi boyutu igin ,63 olarak
bulunmustur. Olgekten alman yiiksek puanlar fen
bilimleri 6grenme kaygisinin yiiksek oldugunu
ifade etmektedir.

Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi
(FOYMO), Dede ve Yaman (2008) tarafindan
geligtirilmigtir. 5° 1i Likert tipi olan bu &lgek
tamamen katiliyorum (5), katiliyorum (4), kismen
katihyorum (3), katilmiyorum (2), tamamen
kattlmiyorum (1) toplam 23 maddeden
olusmaktadir. Olgek “Arastirma Yapmaya Yonelik
Motivasyon”, “Performansa Yonelik Motivasyon”,
“lletisime ~ Yonelik ~ Motivasyon”,  “Isbirlikli
Calismaya Yonelik Motivasyon” ve “Katilima
Yoénelik Motivasyon” 5 alt boyutu vardir. Olgegin
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi, 80 olarak
hesaplanmistir.  Calismanin  kendisinde 6lgme
aracinin her alt boyutu i¢in i¢ tutarlilik katsayilart
incelenmis ve alt faktorlerin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayilar1 sdyledir; aragtirma yapmaya
yonelik motivasyon ig¢in, 75; performansa yonelik
motivasyon igin, 68 iletisime yonelik motivasyon
icin, 56, igbirlikli calismaya yonelik motivasyon
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icin ,55 ve katilima yonelik motivasyon igin ,59
olarak  bulunmustur. Olgegin  test-tekrar-test
yontemi Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin,
82 oldugu ifade edilmistir. Olgekteki puanlar, 1 ile
5 arasinda oldugundan, puanlar 5,’e yaklastik¢a
ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon ve
katilim diizeylerinin yiiksek, 1’e yaklastikca ise
diistik oldugu kabul edilmistir.

Kisisel Bilgi Formu, oOrneklem hakkinda
aragtirmanin amacina yonelik sosyo-demografik
bilgi edinebilmek maksadiyla arastirmacilar
tarafindan hazirlanan 7 sorudan olusan bir form
uygulanmustir.

Veri Analizi

Verilerin analizinde Sosyal Bilimler igin Istatistik
Programi  (SPSS)  kullanilmistir.  Verilerin
analizinde arastirmanin amaglari dogrultusunda
yiizdelik dokiimleri, aritmetik ortalama, standart
sapma ve Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
katsayisi hesaplama ydntemleri kullanmistir. Bu
aragtirmada istatistiksel olarak anlamlilik diizeyi ,05
olarak alinmistir.

Sonuglar

Yapilan bu calismada ortadgretim Ogrencilerinde
fen bilimleri 6grenme kaygist ve fen Ogrenmeye
yonelik motivasyon diizeyleri tespit edilmistir.
Ayrica dgrencilerin fen bilimleri 6grenme kaygisi
ve fen Ogrenmeye yonelik motivasyonlar
arasindaki iligki incelenmistir.

Aragtirmanin  birinci  alt  problemi  olan
“Ortadgretim O6grencilerinin fen bilimleri 6grenme
kaygilar1 ne diizeydedir?” sorusuna her alt boyut
icin ortalama ve standart sapma hesaplamalarina
gore elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Fen Bilimleri Ogrenme Kayg1 Olcegi Puan Ortalama Tablosu

Olgek Alt Boyutlar N X ss
Ogrenci, Icerik ve Ogretim 523 1,97 76

Fen Bilimleri Ogrenme Dersten Kaginma 523 2,32 .90

Kaygi Olgegi (FBOKO)  Derse Yénelik Kaygt 523 2,42 ,93
FBOKO Toplam 523 2,21 78

Fen Bilimleri Ogrenme Kaygi Olgegi alt
boyutlarina bakildiginda &grencilerin derse yonelik
kaygi alt boyutu ortalamasmin (X=2,42+,93) diger
alt boyut ortalamalarina goére daha yiiksek oldugu
bulunmustur.  Sirastyla  diger alt  boyutlar
degerlendirildiginde desten kaginma (X=2,32+,90),
FBOKO toplam (X =2,21+,78) ve dgrenci, icerik ve
ogretim (x=1,97+,76) alt boyutlarinin oldugu
bulunmustur.

Miiezzin, E. E., Ozata, B. (2019).

Sonug olarak ogrencilerin fen bilimleri 6grenme
kaygi ortalamalarmmin  orta noktamin altinda
oldugundan 6grencilerin kayg: diizeylerinin yliksek
olmadigini ortaya konmustur.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ortadgretim
Ogrencilerinin fen O0grenmeye yonelik
motivasyonlar1 hangi diizeydedir?” sorusuna her alt
boyut igin ortalama ve standart sapma
hesaplamalarma gore elde edilen bulgular Tablo
3’de sunulmustur.
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Tablo 3. Fen Ogrenmeye Yonelik Motivasyon Olcegi Puan Ortalama Tablosu

Olgek Alt Boyutlar N X Ss
Arastirma Yapmaya Y onelik Motivasyon 523 3,57 ,95
Performansa Yonelik Motivasyon 523 3,39 ,88
Fen Ogrenmeye fletisime Yonelik Motivasyon 523 3,59 .89
Yénelik Motivasyon sbirlikli Calismaya Yénelik Motivasyon 523 313 67
Olgegi (FOYMO) Katilima Yénelik Motivasyon 523 3,76 99
FOYMO Toplam 523 348 65

Tablo 3 incelendiginde Fen Ogrenmeye Yonelik
Motivasyon Olgegi alt boyutlarina bakildiginda
motivasyonun en diisiik oldugu alt boyut igbirlikli
calismaya yonelik motivasyon (x=3,13+,67) oldugu
bulunmustur.  Sirastyla diger alt boyutlara
bakildiginda performansa yonelik motivasyon
(x=3,39+,88), FOYMO Toplam (Xx=3,48+,65),
aragtirma yapmaya yonelik motivasyon
(x=3,57+,95), iletisime yonelik motivasyon
(x=3,59+,89) ve katiima yonelik motivasyon
(x=3,59+,89) alt boyutlarinin oldugu bulunmustur.

Sonug olarak fen 6grenmeye yonelik motivasyon alt

boyut diizeylerinin ortalamanin {izerinde oldugu
dolayisiyla Ggrencilerin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarinin orta diizeyin iizerinde oldugu
ortaya konmustur.

Arastirmanin {igiincii alt problemi olan Ortadgretim
6grencilerinde fen bilimleri 6grenme kaygisi ve fen
O0grenmeye yoOnelik motivasyon alt boyutlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli iligski var midir?
Varsa nelerdir?” sorusuna Pearson Korelasyon
Katsayisi hesaplamasi yapilmis ve olgeklerde yer
alan alt olcekler arasindaki korelasyon sonuglari
Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. FBOKO ve FOYMO Olcek Puanlari Korelasyon Tablosu

FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO FOYMO
Aragtirma Performansa  Iletisime Isbirlikli Katilima Toplam
Yapmaya Yonelik Yonelik Caligsmaya Yonelik
Yonelik Motivasyon ~ Motivasyon  Yonelik Motivasyon
Motivasyon Motivasyon
FBOKO- Ogrenci, Icerik ve
Ogretim
r -,469** -,120** -,376** -,049 - 177> -,368**
n 523 523 523 523 523 523
p ,000 ,006 ,000 ,262 ,000 ,000
FBOKO - Dersten Kaginma
r - 473** -,155%* -,394** -,138** -172%* -,400%*
n 523 523 523 523 523 523
p ,000 ,000 ,000 ,002 ,000 ,000
FBOKO - Derse Yonelik
Kaygi
r - 412** -,146** -,343** -,123** -,145%* -,351%*
n 523 523 523 523 523 523
p ,000 ,001 ,000 ,005 ,001 ,000
FBOKO — Toplam
r _1500** _1155** _’411** _1115** -,183** -,414**
n 523 523 523 523 523 523
p ,000 ,000 ,000 ,008 ,000 ,000

**p<.05 istatistiksel anlamli iliski

Korelasyon analizi sonucu; FBOKO 6grenci, icerik
ve dgretim alt Slgek puam ile FOYMO Arastirma
Yapmaya Yonelik Motivasyon (r=-.469, p=.000),
FOYMO Iletisime Y&nelik Motivasyon (r=-.376,
p=.000) ve FOYMO toplam (r=-.368, p=.000)
arasinda negatif yonde orta diizeyde istatistiksel
anlaml iliski saptannmstir. FBOKO &grenci, igerik
ve dgretim alt dlgek puani ile FOYMO Performansa
Yonelik Motivasyon (r=-.120, p=.006) ve FOYMO
Katillma Yonelik Motivasyon (r=-.177, p=.000)
arasinda negatif yonde diisiik diizeyde istatistiksel
anlamli iligki saptanmustir.

Miiezzin, E. E., Ozata, B. (2019).

FBOKO dersten kaginma alt oSlgcek puami ile
FOYMO arastirma yapmaya yonelik motivasyon
(r=-.473, p=.000), FOYMO Iletisime Y®&nelik
Motivasyon (r=-.394, p=.000) ve FOYMO toplam
(r=-.400, p=.000) arasinda negatif yonde orta
diizeyde istatistiksel anlamli iliski saptanmustir.
FBOKO dersten kagmnma alt o6lgek puam ile
FOYMO Performansa Yonelik Motivasyon (r=-
155, p=.000), FOYMO Isbirlikli Calismaya
Yoénelik Motivasyon (r=-.138, p=.002) ve FOYMO
Katillma Yonelik Motivasyon (r=-.172, p=.000)
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arasinda negatif yonde diisiik diizeyde istatistiksel
anlaml iligki saptanmustir.

FBOKO Derse Yonelik Kaygi alt dlgek puani ile
FOYMO Arastirma Yapmaya Yonelik Motivasyon
(r=-412, p=.000) FOYMO lletisime Y®onelik
Motivasyon (r=-.343, p=.000) ve FOYMO Toplam
(r=-351, p=.000) arasinda negatif yonde orta
diizeyde istatistiksel anlamli iligki saptanmuistir.
FBOKO Derse Yénelik Kaygr alt dlgek puam ile
FOYMO Performansa Yonelik Motivasyon —(r=-
146, p=.001) FOYMO Iisbirlikli Calismaya
Yonelik Motivasyon (r=-.123, p=.005) ve FOYMO
Katilima Yonelik Motivasyon (r=-.145, p=.001)
arasinda negatif yonde diisiik diizeyde istatistiksel
anlamli iligki saptanmustir.

FBOKO toplam puami ile FOYMO Arastirma
Yapmaya Yonelik Motivasyon (r=-.500, p=.000),
FOYMO Iletisime Yonelik Motivasyon (r=-.411,
p=.000) ve FOYMO Toplam (r=-.414, p=.000)
arasinda negatif yonde orta diizeyde istatistiksel
anlaml iliski saptanmgtir. FBOKO toplam puani
ile FOYMO Performansa Yo6nelik Motivasyon (r=-
.155, p=.000) FOYMO Isbirlikli Calismaya Y énelik
Motivasyon (r=-.115, p=.008) FOYMO Katilima
Yonelik Motivasyon (r=-.183, p=.008) arasinda
negatif yonde diisiik diizeyde istatistiksel anlamli
iliski saptanmuistir.

Sonug olarak fen bilimini 6grenme kaygisi ile fen
O0grenimine yonelik motivasyon arasinda orta ve
disik diizeyde negatif yonde iligki bulunmustur.
Buna gore fen bilimine yonelik kaygi yiikseldikce
fen 6grenimine yonelik motivasyonun diistiigiinii,
kaygi diistiikge de motivasyonun yiikseldigi sonucu
ortaya konmustur.

Tartisma

Yapilan bu arastirmada fen bilimini 6grenme
kaygis1 ile fen Ogrenimine ydnelik motivasyon
arasindaki iligki iizerine ¢alisilmistir.

Demir, Oztiirk ve Dékme (2012) tarafindan yapilan
“lIkdgretim 7. Smmf Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji Dersine Yonelik Motivasyonlarinin Bazi
Degiskenler Agisindan  Incelenmesi”  konulu
caligma sonuglarma bakildiginda aragtirmaya
katilan  Ogrencilerin fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmigtir. Alkan ve Bayri (2017) yapilan “Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyon ile Fen Basarist
Arasindaki lliski Uzerine Bir Meta Analiz
Calismas1” konulu c¢alismada fene yonelik
motivasyon ile fen bagarisi arasinda istatistiksel
acidan anlamli ve pozitif bir iligkinin oldugu
gorillmistiir.

Cavag (2011) tarafindan yapilan “Factors affecting
the motivation of Turkish primary students for
science learning” konulu ¢alisma sonuglarina

Miiezzin, E. E., Ozata, B. (2019).
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bakildiginda  ilkdgretim  Ogrencilerinin  fen
motivasyonlarinin  cinsiyetlerine gore farklilik
gosterdigini  ve  Ogrencilerin  motivasyonu
diizeylerinin fen tutumu ve fen basarist iizerinde
o6nemli bir etkiye sahip oldugu bulmustur. Yapilan
aragtirmada da ogrencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarinin orta diizeyin iizerinde oldugu
ortaya konmustur. Belirtilen ¢aligmalarin sonuglari
yapilan ¢aligmanin sonuglarini destekler
niteliktedir.

Yolagiden ve Bektas (2018) tarafindan yapilan
“Sekizinci Smmif Ogrencilerinin Fen Bilimleri
Ogrenme Kaygilar1 ile Fen Bilimleri Ogrenme
Yoénelimleri Arasindaki Iliskinin  Incelenmesi”
konulu c¢alisma sonucunda Ogrencilerin  fen
bilimleri &grenme kaygilart ve fen Ogrenimine
yonelimleri arasindaki iliskinin orta diizeyde,
negatif yonde ve anlamli oldugu tespit edilmistir.
Buna bagli olarak Ogrencilerin fen bilimleri
O0grenme  kaygilari arttikca fen  Ggrenimine
yonelimleri azalmakta, fen bilimleri 6grenme
kaygilar1 azaldik¢a fen 6grenimine yonelimlerinin
artmakta oldugu ortaya konmustur. Durmaz ve
Akkus (2016) tarafindan yapilan “Mathematics
Anxiety, Motivation and The Basic Psychological
Needs from the Perspective of Self-Determination
Theory” bashkli ¢alisma sonuglarina gore temel
psikolojik ihtiyaglarin matematik kaygisinin etkisi
onemli oldugu ortaya konmustur. Bu sonuglar
gostermektedir ki Ogrencilerin kendileri hakkinda
Ozerk kararlar vermeye tesvik etmek, matematige
yonelik motivasyon ve matematige yonelik kaygi
diizeyleri azaltmak gibi temel psikolojik ihtiyaglar
sirayla desteklenmelidir sonucuna varilmistir. Bu
sonuglar yapilan bu ¢alismanin  sonuglarin
destekler niteliktedir.

Sonug olarak o6grencilerin fen bilimleri dgrenme
kaygi ortalamalarinin  orta noktanin altinda
oldugundan &grencilerin kaygi diizeylerinin yiiksek
olmadigy, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin
orta diizeyin tizerinde oldugu ve fen bilimine
yonelik kaygi yiikseldikge fen &grenimine yonelik
motivasyonun  distiigli, kaygi distik¢e de
motivasyonun yiikseldigi sonucu bulunmustur.

Bu c¢alismaya koleje devam oOgrenciler dahil
edilmistir, kolej disindaki ortaggretim
ogrencileriyle yapilmasi farkli sonuglar ortaya
koyabilecegi diisiiniilmektedir. Bu calismada fen
bilimi dgrenme kaygisi ile fen 6grenimine yonelik
motivasyon  arasindaki iliskiye  bakilmugtir.
Arastirmacilara yonelik olarak yeni yapilacak olan
caligmalarda farkli degiskenlerin de fen bilimi
O0grenme kaygis1 ve fen Ogrenimine yonelik
motivasyon ile iligkisine bakilmas1 onerilmektedir.
Betimsel tiirde olan c¢aligma, diger caligmalara 151k
tutar nitelikte olup deneysel c¢alismalarla da
etkililiginin arastirilmasi dnerilmektedir.
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