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Ozet

Bu arastirmanin amaci, iistiin yetenekli 6grencilerinin cografya dersine iliskin algilarim
metaforlar yardimiyla ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmaya, 2015-2016 egitim-6gretim yilinin
gliz doneminde Sivas bilim sanat merkezinde 9. ve 10. simifta 6grenim goren toplam 63
ogrenci katilmustir. Arastirma nitel olarak desenlenmis ve fenomenoloji (olgubilim)
yontemi  kullanilmistir.  Arastirmanin  verileri, 6grencilerin  “cografya  dersi...
gibidir/benzemektedir; ctinkii...” climlesini tamamlamalar1 istenerek elde edilmistir.
Veriler icerik analizi teknigiyle c¢6ztimlenmistir. Bulgulara gore katilimcilar cografya
dersine iliskin 36 adet metafor iiretmislerdir. Uretilen 36 adet metafor benzer
ozelliklerine gore 7 farkli kategoride toplanmistir. Cografya dersine yonelik katilimcilarin
en fazla gelistirdikler metaforlar “Diinya” (f:6), “harita” (f:4), “hayat” (f:4), “yerytiizi
sekilleri” (f:4), belgesel (f:4), agac (f:3) ve toprak (f:3) olarak siralanmaktadir. Kategoriler
ise siklik olarak “insan - doga ve mekan iliskisi olarak cografya dersi” (22,95), “fiziki
cografyanin sunumu olarak cografya dersi” (16,39), “yol gosterici ve yonlendirici olarak
cografya dersi” (16,39) ve “bilginin kaynag1 ve aktaricis1 olarak cografya dersi” (14,75)
seklinde siralanmaktadir. Ustiin yetenekli 6grencilerin cografya dersine yoénelik sahip
olduklar1 olumlu ya da olumsuz algilar1 ortaya c¢ikarmak cografya derslerinin farkl
ozellikteki bireylere yonelik etkili bir sekilde verilmesi acisindan 6nemlidir.

Anahtar Sozciikler: Egitim, Bilim sanat merkezi, Cografya dersi, Ustiin yetenekliler,
Metafor

GIRIS

[lk insan ile birlikte cografya da zihinlerde dogmustur. Diinyaya bakan insanlar ne?
Nerede? Nicin? Nasil? tarzi sorular sorup cevrelerini anlamaya ¢alismislardir. Daha
sonra niifusun artmasi ile birlikte cografya sadece dogay1 degil toplumlar: ve onlarin
yapip ettiklerini de anlamaya-agiklamaya calismuistir. Bu baglamda cografya
biittinlestirici-temel bir bilim olarak (daha sonra cografyadan ayrilan bir ¢ok disiplin
buna ornek verilebilir: Zooloji, jeomorfoloji, ekoloji, demografi gibi..) kabul
edilmektedir. Ozcaglar’a (2011:2) gore “cografya, insanla dogal ortam arasindaki kargilikli
etkilesimleri, bu etkilesimler sonucunda gelisen faaliyetlerle durumlar: dagilis, iliski kurma,
karsilastirma, nedensellik ilkelerine bagl kalarak ve cegitli arastirma yontemleri uygulayarak
arastirip inceleyen, elde ettigi sonuglar: bir sentez halinde ortaya koyan, kendi igerisinde ¢cok
sayida bilim dalindan olusan bilimler toplulugudur”. Bu bilgilerin uygulanmaya
konuldugu, o6grenme ve Ogretme siireclerine-sonuglarina yonelik metodoloji
gelistirilen pedagojik disiplin ise cografya egitimi ve dersleridir. Ttirk Dil Kurumuna
gore (2015) orta dereceli okullarda ogrencilere yerytiziiniin yapisi, Ozellikleri,
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zenginlikleri; insanin dogal ve toplumsal cevresiyle olan iliskileri; dogal
kaynaklardan yararlanma yollar1 gibi konulara iliskin bilgiler vermek amaciyla
okutulan ders olarak tanimlanirken; bu tanimin aslinda eksik oldugu goriilmektedir.
Ctunkii bireylere sadece bilgi degil, aymi zamanda, beceri, deger ve tutum
kazandirmak; elde ettikleri birikimleri hem gtinliik yasantida hem de mesleki
yasantida kullanarak uygulamaya dontistiirmelerini saglamak, cografya 6gretiminin
temel amaclarinin basinda gelmektedir. Cografya egitimini cografya biliminin basit
bir kopyasi olarak gormek hatali bir bakis agisidir. Cografya egitimi teorisi ve
pratigiyle bilimsel icerik ve pedagoji arasinda bilingli bir etkilesim gerektirir.
(Reinfried ve Hertig, 2011:3; Sahin, 2010:128).

Ustiin Yetenekli Bireyler ve Cografya Egitimi

Medeniyetin gelisiminde {i¢ biiytik devrim dikkat cekmektedir. Bunlar sirasiyla:
tarim, sanayi ve bilgi-teknoloji devrimleridir (Toffler, 1981). Yasanilan cagda
“zaman-mekan farkinin azalmasiyla birlikte, bilgi ve onun getirdikleri {iistiinliik
saglayan bir ara¢ olmustur. Bu baglamda {ilkeler bilgiye yatirim yapmaya baslamis
(arge) ve bu bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilecek bireyler yetistirmeyi
amaclamiglardir. Ozelliklede belirli alanda {istiin yetenekli kisilerin gelismis
tilkelerce 6nemi fark edilmis ve bunlara egitim-maddi-yonetimsel olarak destekler
verilmeye baslanmstir.

Ustiin yeteneklilerin bu kadar énem arz etigi bir ortamda bu kisiler nasil
tanimlanmaktadir? Yasitlar1 ve cevresindekilere gore daha hizli anlayan-6grenen, iyi
bir hafizaya sahip, hayal giicii gelismis, entelekttiel, tiretkenlik- yaraticihk ve
sanatsal anlamda yiiksek performans gosteren, belirli akademik alanlarda (fen-
sosyal-matematik gibi) olagantistii potansiyele sahip, sorunlara duyarli, ayirt
ediciligi zor olan problemleri-gorevleri ¢ozebilen, liderlik 6zellikleri tasiyan bireyler
tistiin yetenekli olarak tanimlanmakta ve kabul edilmektedir (Ross, 1993: 26; Heller,
2004: 308).

Tanimdan da anlasilacag: gibi tistiin yetenekli bireyler, bilissel, davranissal ve
duyussal olarak bircok kisiden farkli o©zelikler tasimaktadir. Ancak ustin
yeteneklileri, belirli bir ztimreye ait bireyler olarak gormemek gerekmektedir. Bu
bireylere toplumun farkli ekonomik ve kiiltiirel katmanlarinda rastlanilmaktadir. Bu
kapsamda tisttin yetenekli 6grencilerin egitimi ve tespiti igin Ttirkiye’de 1993 yilinda
Milli Egitim Bakanligr Ozel Egitim ve Rehberlik Genel Miidiirliigiine baglh olarak
Ankara, Istanbul, Izmir, Bayburt ve Denizli illerinde Bilim ve Sanat Merkezleri
(BiLSEM) kurulmustur. Bilim ve sanat merkezleri, okul oncesi, ilkogretim ve
ortadgretim cagindaki tsttin yetenekli ¢ocuk/o6grencilerin bireysel yeteneklerinin
farkinda olmalarmi ve kapasitelerini gelistirerek en tist diizeyde kullanmalarini
saglamak amactyla acilmis olan bagimsiz 6zel egitim kurumudur (MEB, 2007, madde:
21). Daha sonra bu uygulama yayginlasarak gelismis ve 2015 yili itibari ile
Tiirkiye'de faaliyet gosteren BILSEM lerin sayis1 72'ye ulagmistir. Ayrica TUBITAK,
TUBA, TUSIAD iiniversiteler gibi kurum ve kuruluslarda cesitli burs ve egitimlerle
bu 6grencileri desteklemektedir.
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Bu 6grencilerin tespit edilmesinde ve tanilanmasinda kullanilan Slgiitler ve yontemler
genel olarak su sekildedir: Ogretmenin ve anne-babanin aday gostermesi-tavsiyesi, IQ
testleri, 6zel ve genel yetenek testleri, 6z-degerlendirme formlari, portfolyo, gozlem
formu ve secme kamplar: gibi... (Callard ve Szulgit, 2010:16; Akarsu vd., 2004: 20;
MEB, 2007).

Bu 6grencilerin tespit edilmesinde bir takim zorluklar yasanabilir. Ancak tespit
edilen bu 6grencilerin cografyaya karsi meraklarmin, ilgilerinin ve yeteneklerinin
dogru bir sekilde kanalize edilmesi ¢cok tnem arz etmektedir. Clinkt gelecekte tinlii
cografyacilarin dogmasini saglayacak olan {iistin yetenekli 6grencilerin cografya
dersine karsi tutumlarmmin bilinmesi, olumsuz tutumlarinin olumlu duruma
dontsttirtilmesi ve 6grenme etkinliklerinin buna gore belirlenip planlanmasi énemli
goriilmektedir. Ustiin yetenekli dgrenciler icin dikkate alinacak boyle bir egitim,
gelecekte gerek fiziki ve beseri ve gerekse siyasi alanda tilkemize onemli cografya
teorisyenleri kazandirmanin da yollarindan biri olarak gortilmelidir (Artvinli vd.,
2010:64). Boylece analitik ve elestirel diistinceye sahip, mekansal, beseri ve ekonomik
farkindalig1 en tist seviyede olan, cografi bilgiyi sentezleyen ve bunu kullanabilen
ogrencilerle cografya egitimi daha nitelikli bir hal tasir. Ozellikle bu yetenekli
bireylere doga ve bilim kamplar1 araciligiyla doga bilinci, doga sevgisi ve duyarlilik
kazandirilarak siniflarin sikici ve sinirlayici ortamlarindan uzaklastirilabilirler.

Sonug¢ olarak; cografya diinyayr anlama konusunda temel bir hayranlik
uyandirmanin yani sira, kesfetmeyi ve yaraticiligr tesvik eden bilgileri de saglayan
bir disiplindir (Bonnett, 2008:121; Catling, 2009).

Alan literatiirtinde cografyanin ve cografyay: ilgilendiren konularin nasil
algilandig ile ilgili calismalar 6zetle su sekildedir:  Simif, cografya, fen bilgisi,
sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 ve lise 6grencilerinin cografya kavramina iliskin
algilar1 ile ilgili calismalar (Sagdic, 2013; Gegit ve Genger, 2011; Aydin ve
Unald1,2010; Aydin, 2010; Oztiirk ve Alkis, 2009; Alkis, 2009 ve Oztiirk, 2007)
tarafindan yapilmustir.

Cogratya ile ilgili kavramlara yonelik 6gretmen, 6gretmen aday1 ve 6grencilerle
yapilan calismalar; (Ibret ve Aydinozii, 2011) “Diinya”, (Coskun, 2010) “iklim”,
(Aksoy, 2013; Kaya, 2010; Aydin ve Coskun, 2010; Demirkaya, 2007) “deprem”,
(Akbas ve Gengtiirk 2013) “cografi bilgi sistemleri”, (Ates ve Karatepe, 2013) “kiiresel
isinma”  ve (Aydin ve Yazici, 2014) “harita” kavramlarimin algilanislarr olarak
siniflandirabilir.

Bu arastirmanin amaci ustiin yetenekli dgrencilerin cografya dersine iliskin
algilarinin metaforlarla tespit edilmesidir. Hornby’e (2000:803) gore metafor, ayni
ozelliklere sahip iki kavramdan birisini betimlemek ve farkli bir sekilde agiklamak
icin yapilan yaratic1 ve hayali bir yoldur. Benzer sekilde metafor bireylerin kendi
dtinyalarim1 anlamalarina ve yapilandirmalarina yonelik giiclii bir zihinsel
haritalama ve modelleme mekanizmas: olarak (Arslan ve Bayrakgi, 2006: 103)
tanimlanmaktadir. Bu baglamda tistiin yetenekli 6grencilerin cografya dersine iliskin
algilarinin bilimsel metotlarla belirlenmesi alan arastirmacilarina, dgretmenlere,
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program yapicilaria ve diger paydaslara veri ve katki saglayacag: diistiniilmektedir.
Bu amag¢ dogrultusunda calismada asagidaki sorulara cevap aranmustir.

1. Ustiin yetenekli 6grencilerin cografya dersine iliskin sahip olduklar1 algilar
hangi metaforlar ya da benzetmeler araciligiyla aciklanmaktadir?

2. Ustiin yetenekli 6grencilerin cografya dersine iliskin ortaya koyduklari
metaforlar ya da benzetmeler, hangi kategoriler altinda toplanmaktadir?

YONTEM

Bu arastirma nitel olarak desenlenmis ve fenomenoloji (olgubilim) yontemi
kullanilmustir. Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler,
kavramlar ve durumlar gibi cesitli bigcimlerde karsimiza c¢ikabilmektedir. Bu
olgularla gtinliik yasantimizda cesitli bigimlerde karsilasabiliriz (Yildirim ve Simsek,
2008:72). Fenomenolojik arastirmada en 6nemli unsur arastirmacimin insanlarmin
kendi bakis agilarindan bir fenomeni nasil anlamlandirdiklarini, algiladiklarini, tarif
ettigini anlamaya calismaktir (Johnson ve Christensen, 2014:48). Bu baglamda tistiin
yetenekli 6grencilerin cografya dersini nasil algiladiklarini tespit edebilmek igin bu
arastirma deseni secilmistir.

Calisma grubu, “amacli 6rnekleme” tekniklerinden biri olan “tipik durum
orneklemesi” ile tesadiifi olarak secilmistir. 2015-2016 egitim-6gretim yilinin giiz
déneminde, Sivas Bilim ve Sanat Merkezi'nde (BILSEM) ortaégretim 9. ve 10. stnuf
diizeyinde 6grenim goren 63 dgrenci calisma grubunu olusturmaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri Agisindan Dagilim:

06

Kisisel Ozellik f %
Cinsiyet Kiz 35 55,6
Erkek 28 44,4
Sinif 9. 38 60,3
10. 25 39,7
Yetenek Alani Genel Yetenek 44 69,8
Ozel Yetenek 19 30,2
Toplam 63 100

Arastirmada mecazlar yoluyla nitel veri toplanmis ve 6grencilerin cografya
dersine iliskin algilar1 belirlenmistir. Mecazlar yoluyla veri toplama formu:
Mecazlar iki amacla kullanilir: a) Bir durumu betimleme, b) Bir stireci hizlandirma
veya iyilestirme.

Ancak mecazlarin nitel bir veri toplama teknigi olarak kullanilmas: daha gok
onun betimleyici roliine karsilik gelmektedir. Mecazi merkeze alan veri toplama
calismalar1 stire¢ olarak acik uclu sorulara dayali bireysel ya da odak grup
gorusmelerinden farkli olarak daha kolay ve pratik bir veri toplama yontemdir.
Ayrica mecazlar, calisilan konu, olgu olay ve durum hakkinda ¢ok saglam, zengin bir
resim sunar, gorsel bir imaj saglar (Yildirim ve Simsek, 2008:212).
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Arastirmanin baslangicinda 6grencilere (2 ders saati) metafor konusunda bilgi
verilmistir. Daha sonraki hafta arastirma konusu ve igerigi hakkinda bilgiler verilmis
ve veri toplama formu dagitilmis ve 6grencilere herhangi bir zaman kisitlamasi
yapilmamugtir (ortalama 20 dakika siirmiistiir). Ogrencilerin cografya dersine iliskin
algilarinm ortaya cikarmak icin “cografya dersi ...... gibidir/benzemektedir. Clinkii

” ctimlesini tamamlamalar: istenmistir. Boylece olusturduklar: her bir metaforun
agiklamasini yazmislardir.

Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde icerik analizi teknigi kullanilmistir.
Icerik analizi insan davranislari {izerinde dogrudan olmayan yollarla calismaya
imkan tanmiyan ve Ozellikle sosyal bilimlerde sikhikla kullamilan bir tekniktir
(Buytikoztiirk ve digerleri, 2010).

Katihlmcilarin  gelistirdikleri metaforlarin analiz edilme ve yorumlanma
asamalar1 Saban’dan (2009: 285) faydalanilarak asagida verildigi sekilde 5 asamadan
olusmaktadir:

Kodlama ve Ayiklama Asamasi: Baslangic olarak arastirmaya dahil olan
ogrencilerin tirettigi metaforlar alfabetik siraya dizilerek bir liste olusturulmustur. Bu
liste olusturulurken katilimcilarin kendi kelimeleri ve anlatim bicimleri
kullanilmistir. Calismanin amagclarina uygun olarak dgrencilerin tirettigi metaforlarin
net bir sekilde ifade edilip edilmedigine bakilmistir. Herhangi bir metaforun
olusturulmadigr ya da metaforun gerekcesinin agiklanmadigi formlar ile bos
birakilan formlar daha sonra elenmek {iizere isaretlenmislerdir. Bu sebeplere
dayanilarak; 2 adet form ¢alisma kapsaminin disina ¢ikartilmstir.

Ornek metafor imgesi derleme asamasi: Bu adimda, “metafor analizi” (Saban, 2009)
ve “icerik analizi” (Yildirim ve Simsek, 2008) teknikleri kullanilarak her metafor
ayristirilmistir. Amaca gore 6grencilerin yazdiklar: metaforlar tekrar okunup gozden
gecirilerek, diger metaforlarla olan benzerlikleri ve ortak ozellikleri bakimindan
analiz edilmistir. ogrencilerin zayif yapili zihinsel imgeleri iceren formlarmin
ayiklanmasindan sonra 61 katilimcidan toplam 36 adet gegerli metafor elde
edilmistir.

Kategori gelistirme asamasi: Bu adimda, 6grenciler tarafindan “cografya dersine”
iliskin ~ tiretilen metafor imgelerinin  gerekcesine bakilarak  metaforlar
kategorilendirilmistir. Yazilan gerekgelere gore 7 farkli kategori olusturulmustur.

Gegerlik ve gtivenirligi saglama asamasi: Gegerlik ve giivenirlik, aragtirma sonuglarinin
inandiriciligini saglamak igin kullanilan en nemli iki dl¢iittiir. Toplanan verilerin ayrintili
olarak rapor edilmesi ve arastirmacimin sonuclara nasil ulastigini agiklamasi nitel bir
arastirmada gecerligin 6nemli 6lctitleri arasinda yer almaktadir (Yildirim ve Simsek,
2008: 257). Calismanin gegerliligini saglamak i¢in, veri analiz siireci ayrintili olarak
aciklanmis ve 6grencilerin iirettikleri 36 farkli metafor imgesi liste haline getirilip bulgular
kisminda yer verilmistir.

Calismanin giivenirligini saglamak icin, calismada elde edilen 7 kavramsal
kategorinin altinda belirtilen metafor imgelerinin sz konusu olan bir kavramsal
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kategoriyi temsil edip etmedigini teyit etmek amaciyla uzman gorisiine
basvurulmustur. Arastirmacinin olusturdugu kategoriler ile uzmanmn yaptig
eslestirmeler karsilastirilmistir. Bu karsilastirmada gortis birligi ve gortis ayrilig:
frekanslar1 belirlenerek arastirmanin giivenirligi (Miles ve Huberman'mn (1994),
Guvenirlik = Gorts Birligi / (Gortis Birligi + Gortis Ayrihigl) formiiliinden
yararlanilarak hesaplanmistir. Bu calismaya bagh olarak katihimcilar icin
gerceklestirilen giivenirlik galismasinda, goriisiine basvurulan uzman, 3 metaforu
(kelebek larvasi, cicegin meyveye dontisumii ve kesfetmek) arastirmacinin
yaptigindan farkli kategoriler ile eslestirdigi icin yapilan hesaplamada % 92
(Gtivenirlik = 36/ (36+3) = 0.92) oraninda bir giivenirlik (uzlasma) elde edilmistir.
Sonu¢ olarak; nitel arastirmalarda, uzman ve arastirmact degerlendirmeleri
arasindaki uyumun %90 ve tzeri oldugu durumlarda arzu edilen diizeyde bir
guvenirlik saglanmaktadir (Saban, 2009:288).

Ogrencilerin olusturduklar1 36 adet metaforun belirlenmesinden ve bu
metaforlarin olusturdugu 7 adet kategorinin gelistirilmesinden sonra, btitiin veriler
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu islemden sonra, 36 metafor ve 7 kategoriyi
temsil eden Ogrenci sayis1 (f) ve ytizdesi (%) hesaplanmistir. Ayrica metaforun
olusturulma gerekgesini belirten ifadelerden ytiksek frekansa sahip olanlar1 temsil
edenler oldugu gibi alintilanilarak bulgular kisminda yer verilmistir. Ogrencilere ait
kodlamalar (O.1., O.32. gibi) seklinde olusturulmus ve bulgular kisminda bu sekilde
verilmistir.

BULGULAR

Bu bolimde arastirmaya ait verilerden elde edilen bulgulara ve yorumlara yer
verilmistir.

Tablo 2. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin “Cografya Dersine” Yonelik Gelistirdikleri Metaforlar

SN | Metafor (f) % SN | Metafor ) %

1 Agac 3 492 19 Kelebek Larvast 1 1,64
2 Aile 1 1,64 20 Kesfetmek 1 1,64
3 Ates 2 3,28 21 Matematik 2 3,28
4 Asilamayan Bir Deniz 1 1,64 22 Miicevher 1 1,64
5 Baris 1 1,64 23 Musluk 1 1,64
6 Bavul 1 1,64 24 Pusula 2 3,28
7 Belgesel 4 6,56 25 Rehber 2 3,28
8 Bilgi Havuzu 1 1,64 26 Renk Kartelali 1 1,64
9 Boyama Kitab1 1 1,64 27 Tarih 1 1,64
10 | Cicegin Meyveye Doniistimii 1 1,64 28 Toprak 3 492
11 Deniz Feneri 1 1,64 29 Ulu Bir Cinar 1 1,64
12 Diinya 6 9,8 30 Uzay Bilimleri 1 1,64
13 Elmas 1 1,64 31 Ulke 1 1,64
14 Estetik 1 1,64 32 Vatan 1 1,64
15 Hayat 4 6,56 33 Yap-Boz 1 1,64
16 Harita 4 6,56 34 Yerytizii Sekilleri 4 6,56
17 Hosgorii 1 1,64 35 Zeka 1 1,64
18 Kapali Kutu 1 1,64 36 Zor Bir Oyun Bolimii 1 1,64
Toplam 61 100
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Tablo 2 incelendiginde, katilimcilarin “cografya dersine” yonelik 36 adet metafor
gelistirdigi goriilmektedir. Gelistirilen metaforlarin biiyiik bir boliimii (25) yalniz bir katilime1
tarafindan temsil edilmektedir. Geriye kalan (11) metafor ise 2-6 katilimci tarafindan temsil
edilmektedir.

Metafor basina diisen ortalama katilimci sayisi yaklasik olarak 1,7’dir. Bu bulguya
iliskin metaforlarin frekans dagilimina bakildiginda en sik kullanilanlar arasinda “Diinya”
(f:6), “harita” (f:4), “hayat” (f:4), “yeryiizii sekilleri” (f:4), “belgesel” (f:4), “aga¢” (f:3) ve
“toprak™ (f:3) gelmektedir.

MUCEvgp,

Dég\{f%hé‘gﬁ‘ \T N PY A ‘ Ag ES HOs
\"\ A BERELgAIEGESEL

uLKE

CICEGIN ,,
BARIS ELRL
1]
\ CKITLER
IR D E\\\l/ NA f"

TARIH
T \( —\— A

Sekil 1: Katilimcilarin Gelz§tzrdzklerz Metaforlarin Szklzklarma Gdre Dagilim
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Tablo 3. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin “Cografya Dersine” Yonelik Gelistirdikleri Metafor
Kategorileri

€6

Sira Kategori Metafor Metafor Metafor Metafor
No Adi N F (%)
1 Insan - Doga ve Mekan Diinya (6) Hayat (4) Ates (2) Ulke 5 14 22,95
Migkisi Olarak (1) Vatan (1)
Cografya Dersi
2 Fiziki Cografyanin Yerytuizii Sekilleri (4) Agac (3) 3 10 16,39
Sunumu Olarak Toprak (3)
Cografya Dersi
Yol Gosterici ve Harita (4) Pusula (2) Rehber (2) 5 10 16,39
3 Yonlendirici Olarak Cicegin Meyveye Dontisumii (1)
Cografya Dersi Deniz Feneri (1)
4 Bilginin Kaynagi ve Belgesel (4) Bavul (1) Bilgi Havuzu 6 9 14,75
Aktaricist Olarak (1) Kesfetmek (1) Musluk (1) Zeka
Cografya Dersi (1)
5 Deger Olarak Cografya Aile (1) Baris (1) Elmas (1) Estetik 8 8 13,12
Dersi (1) Hosgorti (1) Kelebek Larvasi (1)
Miicevher (1) Ulu Bir Cinar (1)
6 Disiplinler Arasi Bir Matematik (2) Boyama Kitabz (1) 6 7 11,48
Alan Olarak Cografya  Renk Kartelal: (1) Tarih (1) Uzay
Dersi Bilimleri (1) Yap-Boz (1)
7 Zor Bir Ders Olarak Asilamayan Bir Deniz (1) Kapali 3 3 4,92
Cografya Kutu (1) Zor Bir Oyun Bolumii (1)
Toplam 36 61 100
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Tablo 3’'de gortldugiu gibi olusturulan metaforlar kendi aralarinda 7
kategoride degerlendirilmistir. Bu kategoriler; “insan - doga ve mekan iliskisi olarak
cografya dersi” (22,95), “fiziki cografyamin sunumu olarak cografya dersi” (16,39), “yol
gosterici ve yonlendirici olarak cografya dersi ” (16,39), “bilginin kaynag: ve aktaricis: olarak
cografya dersi ” (14,75), “deger olarak cografya dersi” (13,12), “disiplinler arasi bir alan
olarak cografya dersi” (11,48) ve “zor bir ders olarak cografya” (4,92) seklinde
belirlenmistir.

Asagida, katilimcilar tarafindan cografya dersine iliskin {iretilen 36 metaforu
temsil eden kategoriler ve bu kategorilere iliskin ifadelere yer verilmistir.

Kategori 1: [nsan - Doga ve Mekan Iligkisi Olarak Cografya Dersi

Tablo 3 incelendiginde “insan - doga ve mekdn iliskisi olarak cografya dersi”
kategorisinin toplam 5 metafor ve 14 katilmca (%22,95) seklinde olustugu
gortilmektedir. Bu kategoride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina
bakildiginda en sik kullanilanlar arasinda “Diinya” (£:6), “hayat” (f:4) ve “ates” (f:2)
gelmektedir. Asagida, baz1 katilimcilarin “insan - doga ve mekan iliskisi olarak cografya
dersi” kategorisini olusturan metaforlar1 neden gelistirdiklerine yonelik gerekge ve
ifadelerine yer verilmistir.

“Cografya dersi Diinya gibidir. Ciinkii diinya bircok canli yada cansiza ev sahipligi
yapmaktadir. Ayrica diinya cesitli katmanlardan olusmaktadir. Bu katmanlari
bilmeden diinya ile ilgili yapacagimiz yorumlar yiizeysel olur. Cografya dersi de
béyle bir derstir derinlemesine bilgi sahibi olmadigimiz zaman yorumlar eksik ve
anlamsiz kalir.” (0.7.)

“Cografya dersi hayata benzemektedir. Ciinkii hayatta yasadigimiz yada
yagayabilecegimiz bircok konuyu co§rafya dersi bize sunar. Orne§in ¢ok soguk bir
havanin neden kaynaklanabilecegini ve bu tiir havalarda ne tiir tedbirler almamizi
cografya dersi bize verir.” (0.28.)

Kategori 2: Fiziki Cografyanin Sunumu Olarak Cografya Dersi

Tablo 3 incelendiginde “fiziki cografyanin sunumu olarak cografya dersi”
kategorisinin toplam 3 metafor ve 10 katihmci (%16,4) seklinde olustugu
gorulmektedir. Bu kategoride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina
bakildiginda en sik kullanilanlar arasinda “yeryiizii sekilleri” (f:4), “agac” (£:3) ve
“toprak” (£:3) gelmektedir. Asagida, baz1 katilimcilarin “fiziki cografyamin sunumu
olarak cografya dersi” kategorisini olusturan metaforlar1 neden gelistirdiklerine
yonelik gerekce ve ifadelerine yer verilmistir.

“Cografya dersi yeryiizii sekilleri gibidir. Ciinkii bazen ovalar bazen de daglar gibi
yerytizii sekillerini bize cografya dersi verir. Cog“mfyci dersi tekdiize bir ders degildir
aymi yerytizii sekillerindeki cesitlilik oldugu gibi...”(0.45.)

“Cografya toprak gibidir. Ciinkii topragin icinde kdstebekler ve solucan gibi bircok
canli ve bakteriler yasar ve toprak yasamimizin olmazsa olmazidir. Cografya dersi de
toprak gibi onemli bir derstir.” (0O.58.)
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Kategori 3: Yol Gosterici ve Yonlendirici Olarak Cografya Dersi

77

Tablo 3 incelendiginde “yol gdsterici ve yonlendirici olarak cografya dersi
kategorisinin toplam 5 metafor ve 10 katihmci (%16,4) seklinde olustugu
gorulmektedir. Bu kategoride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina
bakildiginda en sik kullanilanlar arasinda “harita” (f:4), “pusula (£:2) ve “rehber” (f:2)
gelmektedir. Asagida, bazi katilimcilarin “yol gdsterici ve yonlendirici olarak cografya
dersi” kategorisini olusturan metaforlar:1 neden gelistirdiklerine yonelik gerekce ve
ifadelerine yer verilmistir.

“Cografya dersi haritaya benzemektedir. Ciinkii haritalar bize yon gosterir. Bilgi
saglar ve yasamumizi kolaylagtinir.  Cografya dersi de bize haritalarin nasil
kullamlacagim gostermesi agisindan bize yol gdsterici bir derstir.” (O.2.)

“Cografya dersi rehber gibidir. Ciinkii ne zaman yolumuzu kaybetsek ya da bilgiye

ihtiyactmiz olsa ilk basvurabilece§imiz rehber derslerden biriside cografya dersidir.”
(0.26.)

Kategori 4: Bilginin Kaynag: ve Aktaricist Olarak Cografya Dersi

Tablo 3 incelendiginde “bilginin kayna$r ve aktaricisi olarak cografya dersi”
kategorisinin toplam 6 metafor ve 9 katilma (%14,8) seklinde olustugu
gorulmektedir. Bu kategoride bulunan metaforlarin frekans dagilimlarina
bakildiginda en sik kullanilanlar arasinda “belgesel” (f:4), “bavul” (f:1), “bilgi havuzu”
(£1), “kegfetmek” (£1), “musluk” (f:1) ve “zekd” (f:1) gelmektedir. Asagida, baz
katilimcilarin “bilginin kaynag: ve aktaricisi olarak cografya dersi” kategorisini olusturan
metaforlar1 neden gelistirdiklerine yonelik gerekce ve ifadelerine yer verilmistir.

“Cografya dersi bavul gibidir. Ciinkii doga ve insan ile ilgili bircok bilgi cografya
dersine doldurulmustur.” (0.36.)

“Cografya dersi belgesel gibidir. Ctinkii belgeseller bize doga ve bunun isleyisi ilgili
bilgiler sunar. Belgeseller karmagik ve biiyiileyici konular: sade bir sekilde 6greniriz.
Hem belgeseller hem de cografya dersleri bize cok yonlii bilgi verir.” (0.47.)

Kategori 5: Deger Olarak Cografya Dersi

Tablo 3 incelendiginde “deger olarak cografya dersi” kategorisinin toplam 8
metafor ve 8 katilimci (%13,1) seklinde olustugu goriilmektedir. Bu kategoride
bulunan metaforlarin frekans dagilimlar: ise “aile” (f:1), “baris” (f:1), “elmas” (f:1),
“estetik” (£:1), “hosgorii” (f:1), “kelebek larvas1” (£:1), “miicevher” (f:1) ve “ulu bir cinar”
(f:1) olarak siralanmaktadir. Asagida, baz1 katilimcilarin “deger olarak cografya dersi”
kategorisini olusturan metaforlar1 neden gelistirdiklerine yonelik gerekce ve
ifadelerine yer verilmistir.

“Cografya dersi barig gibidir. Ciinkii bu dersle farkl kiiltiirlerin, bitkilerin ve
hayvanlarin ashinda huzur icinde yasayabilecegini gostermektedir.” (O.9.)
“Cografya dersi estetik gibidir. Ciinkii cografya dersi yeryiizii ve bunun
bilesenlerinin kusursuz bir giizelliginin oldugunun farkina vardirr.” (0.30.)
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Kategori 6: Disiplinler Arast Bir Alan Olarak Cografya Dersi

Tablo 3 incelendiginde “disiplinler arast bir alan olarak cografya dersi”
kategorisinin toplam 6 metafor ve 7 katima (%11,5) seklinde olustugu
gorulmektedir. Bu kategoride bulunan metaforlarin frekans dagilimlar1“matematik”
(£:2), “boyama Kitab1” (£:1), “renk kartelali” (£:1), “tarih” (f:1), “uzay bilimleri” (£:1) ve
“yap-boz” (f:1) olarak siralanmaktadir. Asagida, bazi katilimcilarin “disiplinler aras
bir alan olarak cografya dersi” kategorisini olusturan metaforlari neden gelistirdiklerine
yonelik gerekge ve ifadelerine yer verilmistir.

“Cografya dersi matematik Qibidir. Ciinkii matematik dersini iyi anlayabilmek icin
geometriyi iyi bilmek gerekmektedir. Cografya dersini de iyi kavrayabilmemiz icin
matematik bilmek sarttir.” (O.51.)

“Cografya dersi boyama kitabina benzemektedir. Ciinkii boyama kitabinda her bir
bélgeyi farkli renge boyarsimz. Diinya’da da her bir bélgenin ézelligi ve insani
farklidir. Ayrica bunlar: anlayabilmek icin cografyanin yani sira tarih, sosyoloji de

bilmeniz gerekmektedir. Son olarak bir boyama kitabinda boyadiginiz alanlar farkl
da olsa birlesince bir resim olusturur.” (0.23.)

Kategori 7: Zor Bir Ders Olarak Cografya

Tablo 3 incelendiginde “zor bir ders olarak cografya” kategorisinin toplam 3
metafor ve 3 katilimcr (%4,9) seklinde olustugu gortilmektedir. Bu kategoride
bulunan metaforlarin frekans dagilimlar1 “asilamayan bir deniz” (£1), “kapalr kutu”
(f:1) ve “zor bir oyun boliimii” (f:1) olarak siralanmaktadir. Asagida baz1 katihimcilarin
“zor bir ders olarak cografya” kategorisini olusturan metaforlar1 neden gelistirdiklerine
yonelik gerekge ve ifadelerine yer verilmistir.

“Cografya dersi asilamayan bir deniz gibidir. Ciinkii ne yaparsak yapalim
cografyay: hicbir zaman anlayamayacagiz ve gecemeyecegiz.” (0.34.)

“Cografya dersi kapali kutu gibidir. Ciinkii disanidan bakilinca ne oldugu
anlasilamayan ve korkulan bir derstir.” (O.18.)

“Cografya dersi zor bir oyun boliimiine benzemektedir. Cografya dersinde bircok
konuyu 6renebiliriz ama bazi konular var ki Grenmek son derece zordur.” (0.41.)

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Ustiin yetenekli 6grencilerin cografya dersine iligkin algilarinin metaforlar yoluyla
acgiga c¢ikarmaya yonelik olan bu ¢alismanin bulgularina dayali olarak elde edilen
sonuglar ve oneriler asagida verilmistir.

Bulgulara gore; katihmcilar cografya dersine yonelik 36 farkli metafor
tiretmislerdir. Bu metaforlar arasindan siklikla tiretilenlerin Diinya (f:6), hayat(f:4),
harita (f:4), yerytizti sekilleri (f:4), belgesel (f:4), agac (f:3) ve toprak (f:3) oldugu
gortilmektedir. Bu sonuca gore katilimcilar, cografya dersini insan - doga ve mekan
iliskisi olarak (22,95), fiziki cografyanin sunumu olarak (16,39) ve yol gosterici ve
yonlendirici olarak (16,39) algilamaktadirlar.
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Bu bulgularin Aydin (2010)'in “Cografya” kavramuyla ilgili orta o6gretim
ogrencilerinin en ¢ok {trettigi metaforlarla (“diinya”, “yeryiizii”, “doga”, “bilim” ve
“hayat”), Aydin ve Unaldi (2010)nin cografya ogretmen adaylarimin “Cografya”
kavramina yonelik trettikleri (“hayat”, “diinya”, “oriimcek a$1”, “zincir”, “yapboz,
“yamalr boh¢a” ve “toprak”) metaforlariyla, Gegit ve Genger (2010)'in sinif 6gretmeni
adaylarmin cografya kavramma yonelik olusturduklar1 en sik kategorilerle
(yonlendirici yol gosterici, bilgiye ulastirici olarak cografya ile yasam ve yasam kaynagi olarak
cografya), Oztiirk (2007)tin 357 dgretmen adaymin % 64,3t cografyayr “yasam
kaynagi-yasamin  kendisi-yasam alani ve yol-buldurucu-yonlendirici” olarak buldugu
kategorilerle ve Oztiirk ve Alkis (2009)'m sinif dgretmeni adaylarmin cografyaya
iliskin trettikleri “fiziki ve beseri cografya agisindan ele alan goriis” (%51,1), “yer
acisindan ele alan goriis” (%32) ve “insan ve gevre iliskisi agisindan ele alan goriis” (%25,4)
kategorileriyle ile ortiistugt gortilmektedir. Ancak “deger olarak cografya dersi” ve “zor
bir ders olarak cografya dersi” kategorileri ile bu calisma daha onceki calismalardan
farkl bir ozellik gostermektedir.

Arastirmanin bulgulari, tstiin yetenekli 6grencilerin “cografya dersini” nasil
algiladiklarina yénelik ipuglari ortaya koymaktadir. Ustiin yetenekli 6grencilerin
cografya dersine yonelik sahip olduklari olumlu ya da olumsuz algilari ortaya
cikarmak cografya derslerinin farkli 6zellikteki bireylere yonelik etkili bir sekilde
verilmesi agisindan onemlidir. Cografya dersinin algisindaki yanlisliklarin ortaya
konulmasi program yapicilarina, 6gretmenlere ve diger paydaslara yol gosterecektir.
Bu sonuglara gore tiim paydaslara egitim verilmesi ve tistiin yetenekli 6grencilere
yonelik cografya (egitim, ogretim, yontem ve 6lgme degerlendirme gibi) ile ilgili
farkli calismalar yapilmasi onerilmektedir.
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Extended Abstract

Problem and Purpose: The purpose of this research is to identify with the metaphor
of the perception of gifted students in geography lessons. According to Hornby
(2000: 803) metaphor is describing and explaining a concept with another word by
having same features in a creative and imaginative way. Similarly, the metaphor is
also described as an individual mental mapping and modeling and as a powerful
mechanism to understand their world and their perception about concepts (Arslan ve
Bayrakgi, 2006: 103). In this context, it expected to be beneficial to know the
perceptions of gifted students towards geography for researchers in the field,
teachers, curriculum designers and other stakeholders.

Method: In this study qualitative research design and phenomenological method is
employed. The study group consisted of 63 students attending 9th and 10th grade in
Sivas Science and Art Center (BILSEM) during the fall semester of 2015-2016
academic year. Qualitative data collected by asking their metaphor and perception.
Then data analyzed by content analysis method.

Findings: Participants of the "geography lesson" recorded to develop for 36
metaphors. A large part of the developed metaphor (25) is represented by only one
participant. Another 11 metaphors 2-6 are represented by participants. The average
number of participants per metaphor is approximately 1.7. When we look at the
frequency distribution metaphor for this value among the favorites, “world” (f: 6),
“map” (f: 4), “life” (f 4), “landforms” (f: 4), “documentaries” (f: 4), “tree” (f: 3) and
“soil” (f: 3) to come. Created metaphors themselves are evaluated in 7 categories.
These categories; “Human - nature and geography lessons as space relations”
(22.95), “geography lesson as the presentation of physical geography” (16.39),
“guiding and directing the geography lesson” (16.39), “the source of knowledge and
geography lesson as transmitters” (14.75), “value as a geography lesson” (13,12), “an
interdisciplinary fields as geography lesson” (11,48) and “geography as a difficult
course” (4.92) 1t is defined as.

Conclusions and Recommendations: According to the findings; Participants have
produced 36 different metaphors for geography lessons. Those produced frequently
from these metaphors World (f: 6), life (f :4), maps (f: 4), landforms (f: 4),
documentaries (f: 4), tree (f: 3) and soil (f: 3) it is seen that. These results indicate that
the participants, human geography lesson - as the relationship of nature and space
(22,95), the presentation of the physical geography (16.39) and guidance and as a
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router (16.39) they perceive. Gifted students reveal they have a positive or negative
perception towards geography lesson is important for individuals with different
characteristics in terms of giving a geography lesson. Bringing out the mistakes in the
perception of geography course the show producers, It will lead to teachers and
other stakeholders. These results provide training to all stakeholders and geography
for gifted students (education, training, and assessment methods such as) different
studies done on is recommended.

Keywords: Education, Science and Art Center, Geography lesson, Gifted, Metaphor

00T

E-Wlnslararase EZctim rastoumalane Dengisé
Qite: 6 Say: 3 Yaz 2015 o0, §7-100




