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ILKOGRETIMDE DEGER EGITIMINE iLiSKiN OGRETMEN
GORUSLERI: NIiTEL BiR ANALIiZ

Teachers’ Views on Value Education at Primary Schools: A Qualitative Analysis

Burhan AKPINAR! Faysal OZDAS?

OZET

Bu c¢alismanin amaci, ilkégretim sinif égretmenlerininde@er egitimine iliskin gorGslerini belirlemektir.
Bu cercevede, amaclh drnekleme secimi ile olusturulan ¢alisma grubuna yari yapilandiriimig gérisme formu
uygulanmustir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi bu ¢alismada, durum ¢alismasi deseni kullanilmistir.
Calisma grubu, Batman il merkezindeki yedi ilkdgretim okulunda goérev yapan elli bes 6§retmenden
olusmaktadir. Verilerin ¢ozimlenmesinde icerik analizi ydntemi kullanilarak 6gretmen goérisleri frekans
teknigi ile cesitli temalar altinda toplanarak yorumlanmistir. Verilerin analizinden su sonuglara ulasiimistir:
Degerler konusunda olumlu tutuma sahip O6gretmenler, deger egitiminde okullarin etkisiz kaldigini
dustinmektedirler. Bunun nedeni olarak da, programlarin yikli olmasi, siniflarin kalabalik olmasi ve okul-
aile-cevre diyalogunun sinirli olmasini gostermektedirler. Ogretmenlere gore deger egitimi, okulun tek basina
yapacagi bir etkinlik olmayip, aile ve gevrenin destegi zorunludur. Ogretmenler, deger egitiminden sorumlu
kurumlari ise, sirayla okul, aile, gevre ve medya seklinde siralamaktadirlar. Arastirmada ayrica 6§retmenler,
deger egitiminde kullandiklar y&ntem-teknikleri sirayla, anlatma, model olma, drama, beyin firtinasi,
hikayelestirme, grup calismasi, rnek olay ve empati kurma seklinde siralamislardir.

Anahtar Sozciikler: Deger, Deder egitimi, ilkogretimde deger egitimi, Deger egitiminde yontem.

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the ideas of primary school classroom teachers regarding value
education. Within this context, semi-structured interview form was applied to the study group formed
through purposeful sampling. Case study design was used in this study in which qualitative research method
was used. The study group consists of a sum of fifty-five teachers working in seven primary schools in the
city centre of Batman. For the analysis of the data, content analysis method was used and the views of
teachers were gathered under various themes using frequency analysis and they were interpreted. The
following results were reached through the analysis of the data: the teachers having a positive attitude
towards values think that schools are not efficient in providing value education. The reason of this, in their
opinion, is that there are too many class hours, the classrooms are crowded and the dialogue between school,
family and the society is restricted. Teachers also claim that value education cannot be provided by the
schools alone, the support of families and the environments is essential. Teachers involved in the sampling
list the units responsible for value education as the school, family, society and media respectively.
Furthermore, the teachers in the study group listed the methods-techniques they make use of while teaching
values as explanation, modelling, drama, brainstorming, making a story, group work, case study and empathy
respectively.

Key Words: Value, Value education, Value education in primary school, Method in value education.

1. GIRIS

Son yillarda egitimde bireyin butlnsel gelisimine artan vurgu, duyussal egitimle birlikte deger
egitimini de 6n plana cikarmaktadir. Deger egitimini 6n plana ¢ikaran diger bir neden de, zihinsel
gelisime odakh pir pozitivist egitimin memnun etmeyen sonuclaridir. Nitekim zihin, duygu, ruh
ve bedenden olusan bireyin sadece zihinsel yonden gelisiminin, “iyi insan” veya “iyi vatandas”

olmasini garanti etmedigi, cok aci deneyimlerle gorulmustir. Egitimde okullasma oraninin artisina
paralel olarak artan (en azindan azalmayan) toplum ve okulda siddet, insanlarimizda siklikla
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gozlenen stres, yozlasma ve yabancilasma sorunlari bu baglamda degerlendirilebilir. Bu noktadan
hareketle, egitimde bireyin gelisiminde denge icin degerler egitimi buyik 6neme sahiptir denilebi-
lir. Nitekim pozitif mantigin, sibjektif oldugu dislincesiyle uzun zaman inceleme disi tuttugu
degerler (Aydin, 2011: 39), Milli Egitim Bakanligi (MEB)’in bunun énemini fark etmesiyle, son
yillarda egitim programlarina duyussal boyutlar ekleme girisimleri gbze carpmaktadir. Degerler
egitiminin, dzellikle kisilik gelisimi acisindan son derece dnemli olan ilkdgretimde verilmesi, gerek
bireyin mutlulugu ve gerekse sosyal baris igin cok 6nemlidir.

Esasen toplumda gelenek, gérenek, inang vb. sekillerde yasatilan ve informal yollarla bireylere
aktarilan degerler, aile yapisi, etkilesim bicimi ve toplumdaki degismelerle birlikte, eskisi kadar
etkili olamamaktadir. Okullarin da, glinimiize degin degerleri bllyuk oranda gérmezden gelmesiy-
le, bireyin deg@er egitiminde bir bosluk meydana gelmektedir. Toplumun gelecegdi agisindan ciddi
bir risk olan bu durum, deger egitiminin okulda formal yollarla verilmesini gerekli hale getirmek-
tedir. Bundan baska, cesitli sebeplerle toplumdaki degismeler, beraberinde yeni degerleri de
glindeme getirmekte ve bu durum ge¢misin degerlerini tehdit edebildigi icin (Dogan, 2007: 630-
631), okulun bu noktada da devreye girmesi gerekmektedir. Egitim sisteminin temel hedeflerinden
biri, bu degisimleri de dikkate almak suretiyle, toplumun ortak degerlerini yeni nesillere aktarmak
ve bireylere bu degerleri 6gretmektir. Bu paralelde, zamanla degisen degerlerin yerine uygun olan
yeni degerleri de koymaktir (Hokelekli, 2011: 288).

Deger,bir ulusun sahip oldugu sosyal, kultirel, ekonomik ve bilimsel 6gelerin tamami
(Demirel, 2010: 31), insan davranisina yon veren, insana rehberlik eden inan¢ ve kurallardir
(Hokelekli, 2011: 285). Deger egitimi, genellikle belli bir takim degerlerin kazandirilmasi; degerler
egitimi ise; genel ve evrensel dederler konusunda 6grencilere farkindalik kazandirmaya yonelik
calismalar (Bacanli, 2011: 18) seklinde tanimlanmaktadir. Bu ¢alismada, toplumsal acindan ele ali-
nan deg@er egitimi, “bir kultir ya da toplumun paylastigi tercihler ve istenirlikleri ifade etmektedir.
Konu toplumsal eksende ele alininca, “deger, kisiye ve gruba yararl, kisi ve grup tarafindan
istenilir olan ve begenilen her seydir” (Aydin, 2011: 39) seklinde tanimlanabilir. Deger egitimi ise,
“toplumda ortak degerlerin aktarilmasi veya tercih ortakliklarinin olusturulmasini” (Bacanl, 2011:
19) ifade etmektedir. Goruldigu gibi bireylerin kendileriyle barisik olmalari, bireyler arasi ve
toplumsal iliskilerin diizenlenmesinde degerin énemi blyuktir. Deger, toplumun kiltiir diinyasinda
olusmakta, maddi yapinin otesinde ruhi bir 6ze dayanmaktadir. Degerler sayesinde toplumlar
birbirlerini etkilemekte, nifuzlarini dinyanin her tarafina tasimaktadirlar. Degerlerin varligiyla
millet, devlet ve toplumun ana temelleri var olmaktadir (Tozlu, 2003: 51, 52). Ahlaki, dini,
toplumsal, ekonomik, bilimsel, sanatsal ve siyasi olmak Uzere farkl degerlerden sdz edilmektedir
(Hokelekli, 2011: 285).

Konu; ilkdgretim baglaminda ele alindiginda, ¢cocuklarin, mensup olduklari aile yapisi ve okul
Oncesi deneyimlerinden kaynaklanan etkiler sonucu farkl degerlerle okula baslamakta olduklar
bilinmektedir. Burada okulun iki farkh roli 6ne ¢ikmaktadir. Cocuklarda var olan degerleri isleye-
rek bunlarin zerine yeni degerler insa etmek ve toplumsal degerlerin kazandiriimasini destekle-
mektir (Halstead ve Taylor, 2000: 169). Cocugun deger sistemini degistiren ve bu sistemi etkileyen
faktorler glinumizde cesitlenmistir. Bu durum, gecmise gore degeri aktarmayi zorlastirmaktadir.
Gunku; toplumsal rollerde bir degisim stz konusudur. Bu amagla hem okulun hem de ailelerin
degeri kazandirmada daha ¢ok caba sarf etmesi gerekmektedir (Gomleksiz, 2007: 729).

Deger egitiminin hedefi, bireyin kendini tanimlamasi, anlamasi ve tamamlamasi ile birlikte,
yeteneklerini en (st seviyeye ¢ikararak iyi bir hayat yasamasini saglamaktir (Kale, 2007: 319).
MEB, 6grencilerin, milli ve evrensel kiltlr degerlerini tanimalarini, benimsemelerini, gelistirmele-
rini, bu degerlere saygi duymalarini saglamay! amaclamaktadir (MEB, 1961, 1973, 2003). Clnku;
iyi yetismis, Ustlin karakterli bireylerin varhgi, toplumun gelecegini sekillendirmede 6nemli bir rol
oynamaktadir. Ogrenim cagindaki bireylerin degerleri kazanmasina yonelik calismalar, okulun
islevleri arasinda yer almaktadir. Okulun bu islevi, bireylerin degerleri kazanmada yetersiz kalabil -
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me ihtimali gbz 6nune alindiginda, daha da 6nem kazanmaktadir. Bunun icin okulda, bireylere
rehberlik, yonlendirme ve model olma calismalari dnemlidir (Hokelekli, 2011: 288).

Okulda deger egitimi sdz konusu olunca, deder egitimine “nereden baslanmali” ve “nasil
yapilmali” sorulari 6nem kazanmaktadir. Bunlardan “defer egitimine nereden baslanmali”
sorusuna, egitimin temel ilkelerinden biri olan “yakindan uzaga” ilkesi (Ulken, 2001: 188) cerceve-
sinde, milli degerlerden baslanmalidir, seklinde cevap verilebilir. Clinki; kendi degerlerinden
habersiz bireylere, evrensel degerlerden s6z etmek egitimsel acgidan ¢ok anlamh degildir. Bu
bakimdan, énce milli degerlere iliskin egitim verildikten, sonra evrensel degerlerin 6gretilmesi
daha dogrudur. Ancak bu milli degerlerin evrensel degerlerle ¢elismemesi de dnemlidir. “Degerler
egitimi nasil verilmelidir” sorusunun cevabi ise, o kadar kolay degildir. Cink{; duyussal ve
duygusal egitim cercevesinde ele alinmasi gereken bir alan olan deger egitimi, zihinsel (bilissel)
egitimden bircok noktada farkhliklar gosterir. Ogretmenlerimizin biyik oranda bilissel egitime
asina olmalari da g6z énune alindiginda; okulda deger egitiminin gic¢ligu daha iyi anlasilir. Ancak
bu gucluk, imkénsizlik anlamina gelmemektedir. Nitekim degerlerin de dahil oldugu duyussal
egitimde, ornek olay, model olma, drama gibi yontem-teknikler ile bu konuda genel kabul ve
sayginlik goren kanaat dnderleri ile etkilesimi iceren ddev ve projeler deger egitiminin etkililigini
arttirabilir. Duyussal egitimde bireyin olumlu davranislar kazanmasinda “uzun sireli gdzlem” ¢ok
onemli bir yol oldugu icin, basta 6gretmenler olmak Uzere, okul ¢alisanlarinin égdrenciler igin
“kararl birer model olma davranislari” kritik 6neme sahiptir. Bundan baska, okulda deger egitimini
verirken cesitli faaliyetlerin stirece dahil edilmesi, degerlerin kazanilmasinda olumlu etkilerin
ortaya ¢ikmasina yardimci olabilir. Suh ve Traiger, (1999: 726) deger egitiminin; okuma, yazma,
konusma, duygularin farkli bir sekilde ifade edilmesi ve fikir olusturma arasinda iliski oldugunu
belirtmektedirler. Ogrencileri cesaretlendirerek bu tiir etkinliklerin yapilmasi, degerlerin kazandiril-
masinda olumlu etkiler saglayabilir.

Deger egitiminde okul s6z konusu olsa da, ¢ocuklarin, degerleri ilk olarak aldiklari yerin
aileleri oldugu bilinmektedir. Ayni zamanda;medya,arkadas gruplari,oyun gruplari vb. etki odaklari
da, sirec icerisinde degerlerin kazandiriimasinda etkili olmaktadirlar. Ailedeki bireylerin
iletisimleri, yasam bigimleri, tutum ve davranislari ¢ocuklarin degerleri kazanmasinda etkili
olmaktadir. Ancak; toplumsal degismeye paralel olarak, ailenin davranis kazandirmada mevzi
kaybetmesi ve medyanin da de@er konusunda gerekli duyarlihi gostermeden 6ne ¢ikmasi, deger
egitiminde okula 6nemli sorumluluklar ylklemektedir. Okulda ise, 6zellikle de ilkdgretim kademe-
sinde deger egitiminde ogretmenlere 6nemli gorevler dismektedir. Clnki; sosyal 6grenmenin
sikhikla goruldagi bu dénemde 6grenciler, bircok davranisi égretmenlerini gézleyerek ve model
alarak edinmektedirler. Bu bakimdan dgretmenlerin, olumlu birer model olmalari, okulda ahlaki
ortam olusturmalari, ahlakidisiplinuygulamalari, demokratik bir sinif olusturmalari, okulda olumlu
ahlaki bir kdltarin olusmasina katkida bulunmaktadir (Suh ve Traiger, 1999: 726). Deger
egitiminde bu denli sorumluluklari bulunan égretmenlerin, ilgili gérus ve énerilerinin belirlenmesi,
ilgili literatlre katki saglamasi bakimindan énemlidir.

1.1. Arastirmanin Amaci:

Bu arastirmanin temel amaci; ilkogretimde deger egitimine iliskin 6gretmen gorisler ve
Onerilerini belirlemektir.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli ve Calisma Grubu

Nitel arastirma yonteminin kullanildigi bu ¢alismada, ¢oziimlemeler durum calismasi deseni
ile yapiimistir. Durum calismasi, gtincel bir olguyu kendi gercek yasam cergevesi iginde calisan
nitel calisma desenidir (Yildirnm ve Simsek, 2008: 277). Ancak calismada nicel tekniklerden

frekans da kullaniimistir. Calismada “amacli 6érnekleme” secimi kullanilmistir. Bu tlr érneklemede
arastirmaci kimlerin segilecegi konusunda kendi yargisini kullanir ve arastirmanin amacina uygun
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olanlari 6rnekleme alir (Balci, 2009: 98). “Amagcli 6rnekleme” secimin nedeni, arastirmacilarin bu
okullarda calisan 6gretmenleri tanimalari ve onlara daha kolay ulasabilmeleridir. Buna uygun
olarak arastirmada, Batman il merkezindeki bulunan devlete ait yedi ilkogretim okulunda gérev
yapan toplam 55 6gretmen ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Arastirmacilarin 55 6gretmeni ¢alisma
grubuna dahil etmelerinintemel nedeni, daha fazla ver toplamalari ve bu verilerden sonug
ctkarmalaridir. Bunlarin okuttuklari siniflara gére dagihmi 3 (n=20), 4 (n=18) ve 5. sinif (n=17)
seklindedir.

2.2.Veriler ve Analizi

Arastirmada veriler, gorisme formu ile elde edilmistir. Gérisme formunun gecerligi uzman
gorlsune basvurularak saglanmistir. Bu cercevede konu ile ilgili olarak, on bes sinif 6gretmeni ile
goristilerek, taslak sorular hazirlanmis ve bu sorular icin Firat Universitesi ve Mardin Artuklu
Universitesi Egitim Bilimleri Bélumlerinde gorev yapan bes ogretim (yesinin gorislerine
basvurulmus; 6neriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Bu sekilde hazirlanan gérusme formu, ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlere dagitilarak,
toplanmistir. Goriisme formunda yer alan sorular soyledir: “ilkogretimde degerlere iliskin
tutumunuz nedir?”, “Deger egitiminde okulun yeri ve dnemi nedir?”, “Sizce deder egitiminden
sorumlu kurumlar (6ncelik sirasina gore) hangileridir?” ve “Deger egitimde kullandiginiz strateji,
yontem-teknikler nelerdir?” Bu sorular cercevesinde elli bes tane gorisme formu degerlendirmeye
alinmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin deger egitimine iliskin aciklama ve ifadeleri nitel veri
analiz cesitlerinden igerik analizine tabi tutulmus ¢ikan sonuglara gore kodlama ve temalandirma
yapilarak, frekans teknigi yardimiyla tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Yorumlara
destek olmak iizere de, siklikla dogrudan alintilara yer verilmistir. icerik analizi, insanlarin
soyledikleri ve yazdiklarinin agik talimatlara gére kodlanarak sayisallastirma surecidir (Balcl,
2009: 189). icerik analizi cergevesinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli
temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bicimde
duzenleyerek yorumlamaya dayalidir (Yildirim ve Simsek, 2008: 227).

3. BULGULAR VE YORUMLARI
3. 1. ilkoégretimde Deger Egitimine iliskin Ogretmen Tutumlari

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin deger egitimine iliskin tutumlari tablo 1’de gortlmektedir.
Tablo 1. Degerlere iliskin Ogretmen Tutumlari

Gorusler f

Degerlerin énemli olduguna inaniyorum 51
Degerler toplumun temelidir 2
Degerler kisiligin kazandirilmasi icin degerler gereklidir 1
Bos 1

Ilkogretimde deger egitiminin etkili olabilmesi, her seyden 6nce égretmenlerin bu konuya
iliskin tutumlarina baglidir. Ogretmenin inanmadi§i ve benimsemedigi bir konuyu etkili bir sekilde
kazandirmasi beklenmemelidir. Buna iliskin 6gretmen goruslerinin yer aldigl Tablo 1 incelendigin-
de, 6gretmenlerin blyik oranda (n=51) deg@erlerin énemli olduguna inandiklari anlasiimaktadir. Bu
bulgu, arastirmaya katilan 6gretmenlerin degerler konusunda olumlu tutum ve yiiksek farkindahk
diizeyine sahip olduklari seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6gretmenlerin degerleri, toplumsal (n=2)
ve Kkisiligin kazandirilmasi baglaminda (n=1) ele aldiklari anlasiimistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin tamamina yakininin degerleri 6nemli gérmesi, okulda deger egitiminin etkili olmasi
bakimindan dnemlidir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, degerlere iliskin tutumlarina yonelik
goruslerinden birkag drnek, asagida sunulmustur.

K-2: “Degerlere inancim tam. Yeni nesillere degerlerin kandiriimasi toplum agisindan ¢zellik-
le aile agisindan son derece 6nemlidir.”
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K-4: “Degerlerin 6nemli oldugunu distinmekteyim. Deg@erlerin toplumu olusturdugu, toplumu
ayakta tutan 6grencilere de 6gretilmesi gerekir.”

K-5: “Degerlere inaniyorum. insani insan yapan degerler olduguna inaniyorum. Bu durumu
ogrencilerime anlatmaya c¢alistyorum.”

K-8:“Degerlerin toplum dizenini sagladigi, insanlarin birbirlerine olan givenlerini arttirdig
saglam ve temelli dostluklar olusturdugu inancini tasiyorum.”

K-12: “Degerler bizim icin vazgecilmez unsurlardir. Degerler, her zaman karsilastigimiz
temel ve ahlaki ilkelerdir. Degerler en kétll insan icin bile cok énemlidir.”

K-13 : “Degerleri dnemsiyorum. Saglikli toplumun insasinda olmazsa olmazimizdir.”

K-36:“Derecelendirmek gerekirse degerlere ¢ok inanityorum diyebilirim. Cunki bir toplumda
insanlar arasindaki iliskilerin iyi olmasi, toplumun iyi yonde ilerlemesi icin degerler gereklidir.”

K-39: “Bir toplumu ayakta tutan, toplumu birbirine kenetleyen degerlerdir. Toplumda bun-
larin olmayisi o toplumun ¢okust demektir. Bireylere ¢cocukluk déneminden itibaren bu degerlerin
asilanmasi gerekir.”

K-47: “Degerlerin insani insan yapan ve hayati ¢cok énemli etkiledigini dustintiyorum ve haya-
timda uyguluyorum. Ama ¢ogu zaman hayatin icinde insanlarin degerleri kaybettigini goriince
Umitsizlige kapiliyorum.”

3. 2. Deger Egitiminde Okulun Yeri ve Onemi
Tablo 2. Deger Egitimde Okulun Yeri ve Onemine iliskin Ogretmen Gérisleri

Gorusler f

Okul, deger kazandirmada etkili degildir. 36
Okulun deger egitimindeki roli énemlidir. 30
Deger egitiminde aile dnemlidir. 25
Deger egitiminde okul tek basina yetersizdir; aile ve cevreden destek alinmalidir. 7
Okuldaki degerler ile ailedeki degerler birbirine uymuyor 2
Deger egitiminde 6gretmenlerin sahsiyeti etkilidir 2

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin deger egitimde okulun yeri ve énemine iliskin gorusleri
Tablo 2’de gorilmektedir. Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan égretmenlerin yarisindan
fazlasinin (n=30), degerler egitiminde okulu énemli gérmelerine ragmen; buyik c¢ogunlukla
(n=36), okulu bu konuda etkili gérmedikleri (n=36) anlasiimaktadir.

Ogretmenlerin goruslerinde, deger egitiminde aileye biyik 6nem atfetmeleri (n=25) etkili
olmus olsa da, bu konuda okulu islevsiz gormeleri g6z ardi edilmemelidir. Bu durum, okuldaki
paydaslardan kritik 6¢neme sahip 6gretmenlerin, okulun c¢ok 6nemli bir fonksiyonunu yerine
getiremediginin isareti sayilabilir. Burada tzerinde durulmasi gereken nokta, 6gretmenlerin okulu
etkisiz gorme nedenleridir. Bu konuda Yalar (2010: 144), yaptigi calismasinda, égretmenlerin
blyuk bir kisminin degerleri kazandirmak igin ilkdgretim programindaki icerigin yeterli olmadigt,
bu durumun degerlerin etkili bir bicimde kazandirilmasinda bazi gugliklere yol actigi sonucuna
ulasmistir. Meydan ve Bahcge (2010: 29) de, degerleri kazandirmada okul, aile ve cevrenin
birbirlerini etkiledikleri ve bunun icin bu kurumlarin isbirligi icinde olmalari gerektigi, aksi
takdirde okulda verilen egitimin eksik kalacagina vurgu yapmislardir. Deger egitimde okulun yeri
ve 6nemine iliskin dgretmen goruslerinden birkag érnek, asagida sunulmustur.

K-1: “ilkdgretim okullarinda degerler her ne kadar isleniyor olsa bile yeteri kadar kazandiril-
digi fikrinde deg@ilim. Bunda yetistiriciler ve cevreninin 6nemli roll vardir diye diisinyorum.”

K-3:“Degerlerin planh bir sekilde ve ¢cocuga uygun olarak kazandirilmasinda en énemli roll
okullar tstlenmektedir.”
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K-5: “ilkégretim ¢ok 6nemli olmasina ragmen deder kazandirma agisindan yeterli degildir.
Genel olarak kazanimlarin gogu 6gretim agirlikli oldugu icin 6grenciler degerlerin 6nemini kavra-
yamiyor.”

K-7: “Degerlerin kazanilma noktasinda birgok konuda oldugu gibi aile destedi kacinilmazdir.
Okulda degerlerin kazanilma derecesini yeterli bulmuyorum. Bu yetersizligin dogal sonucu olarak
basta 6grencilerimiz olmak Uzere toplumun siddete, nefrete, catismaya, sevgisizlige, sefkatsizlige
dogru gittigi aci orneklerle gorilebilir.”

K-9: “Okul hayatin hem kendisi hem de ¢ocuklara hayati gosterdigi icin degerleri kazandir-
mada 6nemli rolU oldugunu duslniyorum. Cocugun sosyal ¢evresi dnce aile, sonra okul oldugun-
dan, okulda gecen stirenin degerleri kazanmada 6nemli derecede roli vardir.”

K-10: “Siniflar ¢ok kalabalik oldugu icin degerlere ¢ok fazla zaman ayiramadigimi disini-
yorum.”

K-12: “Maalesef bizim okulda ¢grenciye verdigimiz degerlere iliskin 6gretiler, aile ve cevre
icinde yeterince kullanilmamaktadir.”

K-14: “Degerlerin kazandirilmasinda okullar yeterli degildir. Okullarla beraber aileler, sivil
toplum kuruluslari, kamu kurumlari beraber ve isbirligi yaparak degerlerin korunmasi ve kazandi-
rilmasinda etkili olur.”

K-25: “Okula boyle bir misyon kazandirmakla beraber 6gretmenlerinde bir misyoner edasi ve
inanciyla bu meslegin sadece ge¢im kaynagi degil ayni zamanda cocuklarimiza degere kazandir-
mada degerlendirilmesi gerektigi algisinin yerlestirilmesi gerekir.”

K-28: “Okulun roll ¢ok 6nemlidir. Aileden sonra énemli bir yere sahiptir. Clinkil cocuk vakti-
nin biyuk bir bélimind okulda gecirmektedir.”

K-38:“Degerlerin kazanilma derecesini yetersiz oldugunu distndyorum. Degerlerin kazandi-
rilmasinda birinci derecede ailenin sorumlu oldugunu distintyorum.”

K-43: “Degerlerin kazaniima derecesi yetersizdir. Konularin yogunlugu degerlerin kazan-
dirilmasini ikinci plana atmaktadir.”

K-44:“Okul bdyle bir konuda ¢ok blyik bir neme haizdir. Cocugun ikinci evi okuldur. Evden
almadigi/alamadigi birgok degeri okuldan alabilmektedir.”

K-46: “Glnltmiz sartlarinda okullarimizda degerlerin kazanilma derecesi iyi degildir. Belki
de yasam kosullarinin degismesi sosyal hayatin farkhlasarak bozulmaya yiz tutmasi, degerlerin
hassasiyetle kazandiriimasini zorlastirmaktadir.”

K-53: “Okullarin roll en az aile kadar vardir. Clnk( vaktin blyik bir kismi okulda gegi-

yor.

Bu gorlsler, arastirmaya katilan &gretmenlerin, okulun de@er egitimindeki yetersizligini,
programlarin yikli olmasi, okul-aile-gevre diyalogunun sinirli olmasi ve siniflarin kalabalik olmasi
ile iliskilendirdiklerini gostermektedir. iki katilimcinin “okul ve ailenin degerleri birbirine uymu-
yor” seklindeki gorisleri de, programlarin sosyal temeli agisindan, tzerinde durulmasi gereken
noktalardan birisi olarak gorilebilir. Ogretmenlerin deger egitimde aileye siklikla atifta
bulunmalari; Akbas (2004: 220),Meydan ve Bahc¢e (2010: 30) ve Yalar’in (2010: 144) yaptiklari
arastirma bulgulari tarafindan da desteklenmektedir. Nitekim literatiirde deger egitimi ile ilgili
yapilan arastirmalarda; okul disi etmenlerin (aile, medya, okul disi sosyal cevre) degerlerin
kazanilmasinda etkili oldugu (Kus, 2009: 124), okulda ¢ok yonlu (6grenci, veli, 6gretmen ve
yonetici, vb.) iletisimin gelistirilmesi gerektigi, (Sezgin, 2006: 192), kitle iletisim araclarindaki
siddet ve saldirganlik iceren yayinlarin deder egitimini olumsuz etkiledigi (Yalar, 2010: 144) ve
ogretmenlerin deQerleri kazandirmak icin etkinlik yapmaya 6zen gostermeleri gerektigi (Meydan
ve Bahge 2010: 33) seklinde bulgular da yer almaktadir. Ayrica; ailelerin bu konuda egitim ve
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seminer ¢alismalari yoluyla egitilmesi, okul-aile-6gretmen-gevre isbirliginin gelistirilmesi, ailenin
ve ¢evrenin okula giiven ve desteginin saglanmasi (Aslan, 2007: 76) gerektigi belirtilmistir.Bundan
baska, yapilan diger arastirmalarda; (Ulusoy, 2007), degerler egitiminde okuma parcalarinin yeterli
seviyede olmadigi, deger egitimine destek icin gorsel-isitsel araclarin gereklilijine de (Yalar,
2010:145) vurgu yapilmistir.

3. 3. Deger Egitiminden Sorumlu Kurumlar

Arastirmaya katilan dgretmenlerin deger egitiminden sorumlu kurumlara iliskin gorUsleri
Tablo 3’te gérulmektedir.

Tablo 3. Deger Egitiminden Sorumlu Kurumlar iliskin Ogretmen Gérisleri

Gortsler f
Deger egitiminde okul 6nemlidir 30
Deger egitiminde aile dnemlidir 25
Deger egitiminde gevre 6nemlidir 6
Deger egitiminde medya énemlidir 4

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin deger egitiminden sorumlu kurum-
lar okul, aile, cevre ve medya seklinde siraladiklari belirlenmistir. Bu siralama, aile ve okulun
yerleri hari¢ tutuldugunda, literatiirdeki bilgilerle paralellik gostermektedir. Ogretmenlerin, deger
egitiminde birinci dnceligi aile yerine, okula vermeleri, okulu, vatandasi toplum lehine sekillen-
diren ara¢ olarak géren modernist-pozitivist bir bakis agisi ile égrencileri Gzerinde ayarlamalar
yapilacak birer nesne gibi goren davranis¢i yaklasimi ¢agristirmaktadir. Tirkiye’de 6gretmenlerin
genel itibariyla esasici ve daimici bir egitimle (S6nmez, 2009: 79) yetistirildikleri gdz 6nlne
alindiginda, bu durum yadsinmamalidir.

3.4. Deger Egitiminde Kullanilan Ydntem ve Teknikler

Arastirmaya katilan dgretmenlerin deger egitimde kullandiklari yontem ve tekniklere iliskin
gorusleri tablo 4’de gorilmektedir.

Tablo 4. Deger Egitiminde Kullanilan Yéntem-Tekniklere iliskin Ogretmen Goériisleri

Gorusler

Degerlerin 6nemini anlatma 37
Model olma 19
Drama 19

Beyin firtinasi
Hikayelerle anlatma
Grup calismasi

Ornek olay

Ornek davranislara odiil
Empati kurma

OO N0 ©

Tablo 4’de yer alan gorislere gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin deger egitiminde
kullandiklari yontem-teknikler sirayla soyledir: Degerlerin énemini anlatma, model olma drama,
beyin firtinasi, hikayelestirme, grup calismasi, 6rnek olay ve empati kurmadir. Ogretmenlerin
duyussal alan agilikli de@erler egitimde, agirlikh olarak “anlatma” yéntemini kullanmasi, dogru bir
tercih degildir. Clinkl anlatma, bilissel alanin alt basamaklarina iliskin konularin 6gretilmesinde
etkili olsa da, (Sénmez, 2009: 77) duyussal egitimde fazla etkili degildir. Buna ragmen, abartili
olmamak sartiyla, deger egitiminin bilgi aktarma boyutunda anlatma yodntemi kullanilabilir.
Ogretmenlerin deger egitiminde model olma ve drama yontemini kullanmalari, inang, tutum ve
egilim gibi duyussal 6zelliklerin kazandiriimasi agisindan etkili oldugu séylenebilir. Ogretmenlerin
deger egitiminde beyin firtinasini kullanmalari, bu teknigin 6grencilerin sezgiye dayali sorun
cozme ve karar verme becerilerini gelistirmeye yonelik oldugunun isareti sayilabilir. Ogretmenlerin
deger egitiminde siklikla olmasa da, hikayelestirme, grup c¢alismasi, 6rnek olay ve empatiyi
kullanmalari da, deger egitiminin dogasina uygundur. Bunlardan 6zellikle duyussal egitime uygun
olan drnek olay yonteminin, daha siklikla kullanilmasinda yarar vardir. Bu konuda Baydar (2009:
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75), yaptigi bir arastirmada; ogretmenlerin deder egitiminde en sik soru-cevap, 6rnek olay ve
anlatma yontem- tekniklerini kullandiklarini belirlemistir. Yigittir, (2009: 257) de arastirmasinda;
ogretmenlerin deger egitiminde tartisma, telkin, elestirel yaklasim, gorsel materyal kullandiklarini
belirlemistir. Ayni konuda Akbas (2004: 217) ise; 6gretmenlerin, 6rnek olma, degerleri tesvik eden
guzel sozleri dgrencilerle paylasmak, hikayelerle anlatma ve telkinde bulunmayi kullandiklarini;
Meydan ve Bahge (2010: 26) de, drama, 6rnek olay ve bilgisayar destekli dgretimin siklikla
kullanildigini saptamustir. Ogretmenlerin degerler egitiminde soru cevap, aciklama ve anlatma
yontem-tekniklerini kullandiklarini belirleyen diger bir arastirma da Baydar’a (2009: 107) aittir.
Bu arastirmalardan da anlasildigi Gzere, deger egitiminde genel kabul gérmis standart yontem ve
teknikler s6z konusu degildir. Bu, 6gretmenin gézlem ve deneyimleri énemli olsa da, 6gretmen igin
en dogrusu, deger egitimini davranis ve icerik olarak iyi analiz edip; amaca en uygun strateji,
yoéntem ve teknige karar vermektir. Ancak bunun icin 6gretmenin dncelikle kendisini gelistirmeye
acik tutmasi, 6grenmeye istekli olmasi ve her duruma cevap verebilmek icin zengin bir dgretim
yoéntem-teknik repertuarina sahip olmasi gerekir.

4. SONUC

Batman il merkezindeki yedi ilkogretim okulunda gorev yapan toplam elli bes 6dretmenin
deger egitimine iliskin goruslerinin belirlenmesine yonelik bu arastirmada asagidaki sonuglara
ulastimistir:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin; degerlerin énemli olduguna inandigi ve degerleri toplum
ve birey icin énemli gérdikleri belirlenmistir. Ogretmenler; deger egitiminde okulun roliinii 6nemli
gormesine ragmen, bu konuda okulu etkisiz bulmuslardir. Ogretmenler okulun bu etkisizligini ise,
derslerin yogunlugu, siniflarin kalabalik olmasi ve okul-aile-cevre diyalogunun sinirli olmasina
baglamaktadirlar. Ogretmenlere gore deger egitimi, okulun tek basina yapacadi bir etkinlik
degildir. Bunun icgin aile ve cevrenin destegi gerekir. Ogretmenler, deger egitiminden sorumlu
kurumlari ise; sirayla okul, aile, ¢evre ve medya seklinde siralamaktadirlar.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, deder egitiminde agirhkh olarak anlatma, model olma ve
drama teknigini kullandiklarini belirtmislerdir. Bunlari sirayla beyin firtinasi, hikayelestirme, grup
calismasl, 6rnek olay ve empati kurma izlemektedir.

Arastirmada son olarak, ilkdgretimde deger egitiminin etkili olabilmesi icin, egitim
programlarinin deger egitimini de kapsayacak sekilde, duyussal agidan yeniden diizenlenmesi ve bu
dizenlemenin aile, sivil toplum kuruluslari, medya, egitim sendikalari gibi ilgili diger paydaslarin
da katilimiyla gerceklestirilmesi gerektigi sonucuna variimistir.
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