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(14 items) and it is 4-Likert type. For the validity and reliability of the mathematics education, scale adaptation

scale, Confirmatory Factor Analysis (CFA) was performed on three
different sample groups (teacher, student, parents) and the calculated fit
indices were calculated at the desired level so as to ensure the degree of
compliance of the factor structure of the scales with the collected data
(x2/df<3; RMSEA<.08, GFI>.90, AGFI>.90, CFI>.90, ve NFI>.90). The
Cronbach Alpha reliability coefficients of the scales were calculated as
> .70 with the reliability coefficients calculated by McDonald's ® (omega)
coefficients and Spearman Brown's test-half methods. High scores on the
scales indicate that high levels of parental participation are achieved in
mathematics education. As a result, it can be said that it is an applicable
level in Turkey by preserving the structures of the scales as in the original
while determining parents’ participation in mathematics education of
students. ©2019 JIETP All rights reserved

Extended Summary
1. Introduction

Inclusion of families or parental involvement in education is considered to be one of the most important
strategies to increase the quality of education. It is a systematic approach that covers parental
involvement, supporting of the families, their education and providing participation of families;
increasing the educational and academic experiences of children, developing and maintaining
communication between homes and educational institutions, as well as enriching education programs
with the participation and contribution of families. The participation model by Joyce Epstein, known
for her extensive research into the school, family and community partnership; It focuses on the ways in
which schools and teachers can ensure the participation of families and the difficulties they may face in
doing so and the development of understanding of teachers and schools about parental involvement.
Besides, this model offers a comprehensive structure that defines the results of each type of participation
for students as well as the results about teachers and parents. Finding ways to make more contribution
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to the learning process of parents' children is also one of the study topics of mathematics educators
(Civil and Bernier, 2006). As the belief of the students' success in mathematics increases, the achievement
of students increases and the success of the students increases the belief of the parents for their students
in mathematics achievement(Aunola, Nurmi, Lerkkanen and Rasku-Puttonen, 2003). There are limited
scale adaptation/development studies which is made/to be made in Turkey by taking the parental
involvement model of Epstein as a model. In this study, Family Involvement in Secondary Schools:
Parent, Teacher, Student Scale developed by Epstein, Connors and Salinas (1993), was adapted to
Turkish as parental involvement in primary schools by Oguz (2012) in our contury previously and
Demircan (2012) adapted it to Turkish as a parental involvement in secondary schools. These adapted
scales aim to enable families, students and schools to become aware of responsibility sharing to support
student’ achievements (Epstein, 2001).

2. Method

The validity and reliability analyzes of the scales were tested separately. For the validity and reliability
of the scale, Confirmatory Factor Analysis (CFA) was performed on three different sample groups
(teacher, student, parents). CFA is generally used in scale development and validity analyzes or aims
to validate a predetermined structure (Bayram, 2010; Stimer, 2000). Confirmatory factor analysis is a
method which is usually applied after classical factor analysis studies. In such studies, the researchers
subjected factor analysis to the factor structures which they have determined by the exploratory factor
analysis study (Simsek, 2007). Since the scale factor structure was certain, only the confirmatory factor
analysis was applied. In the analysis of the items included in the scale, item analysis techniques were
used by depending on the item total correlation and the difference (t test for independent samples) of
the upper and lower group means. In order to determine the reliability of the scale, Cronbach's alpha
with internal consistency coefficient method, McDonald's o(omega) coefficient method and test-half
method were utilized.

3. Results and Discussion

In the current study, a validity and reliability study was conducted for a Turkish adaptation of parental
participation scale towards mathematics education used in the scope of the MINDSET Project by
Johnson (2014). The fact that the fit indices calculated at the CFA result were at the desired level
indicates that the factor structure of the scales provided the degree of compliance with the collected
data. The Cronbach Alpha reliability coefficients of the scales were calculated as .84, .81 and .83 for the
student-teacher and parent scales, respectively. In addition, the reliability values calculated with the
methods of McDonald’ s @(omega) coefficients and Spearman Brown test-half were observed to be over
.70. These results indicate that the adapted scales are reliable. The range of points that can be taken from
the parent scale is 15-60, the range of points that can be taken from the teacher scale is 12-48 and the
range of points that can be taken from the student scale is 14-56. High scores on the scales indicate that
high levels of parental participation are achieved in mathematics education. Consequently, as a result
of the CFA for the construct validity of the scales (student-teacher-parent), it can be said that there may
be an applicable level in Turkey by preserving the structures of the scales as in the original while
determining parental participation in mathematics education of students.
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0z MAKALE BIiLGI

Bu c¢alismada, ortaokul seviyesinde Ogrenim goren Makale Tarihgesi:

ogrencilerin matematik egitimine ydnelik ebeveyn glfnﬁilo 1'.05}'12(1),191 1.04.05.201
uzeltlimig hall alinai:.U4.Uo.

katilimlarini belirlemek i¢in Epstein, Connors ve Salinas Kabul edildi: 06.05.2019

(1993)' m geligtirdigi ve Johnson (2014)’ mn MINDSET Cevrimigi yaymnlandi: 07.05.2019
projesinde kisa formunu kullandigi  Ortadgretim Makale Tiirii: Standart makale
Okullarinda Aile Katimi: Ebeveyn-Ogretmen-Ogrenci Anahtar Kelimeler: ebeveyn katimy,

= . . . ik egitimi, 6l it
Olgeginin Tiirkgeye uyarlanmas: amaglanmistir. Orijinal matematik egitimi, dlgek uyarlama

olcek, Ebeveyn Olgegi (15 madde), Ogretmen Olgegi (12
madde) ve Ogrenci Olgegi (14 madde) olmak iizere 3 alt
olcekten olusmakta ve 4’ lii Likert tipindedir. Olgegin
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 i¢in {i¢ farkl 6rneklem
grubu (6gretmen, Ogrenci, veli) tizerinde Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) yapilmistir ve hesaplanan uyum
indekslerinin 6lgeklerin faktor yapisinin toplanan verilerle
olan uyum derecesini saglayacak sekilde istenen diizeyde
hesaplanmuistir (x2/sd<3; RMSEA< .08, GFI>.90, AGFI>.90,
CFI>.90, ve NFI>.90). Olgeklerin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayilari, McDonald'm ®(omega) katsayilar1 ve
Spearman Brown test yarilama yontemleriyle de
hesaplanan  giivenirlik  degerlerinin >70 olarak
hesaplanmistir. Olgeklerden alinan yiiksek puanlar,
matematik egitiminde yiiksek diizeyde ebeveyn
katiliminin saglandigini ifade etmektedir. Sonug olarak,
Olceklerin yapilarmin orijinalinde oldugu gibi korundugu
ve Ogrencilerin matematik egitimlerindeki ebeveyn
katilimlarim1  belirlemede Tiirkiye’ de wuygulanabilir

diizeyde oldugu soylenebilir.
© 2019 JIETP Tim haklar: saklidir

1. Giris

Ebeveynlerin ve ailelerin ¢ocuklarinin ilk egitimcileri olarak, gerek 6grenimleri gerekse gelisimleri icin
sosyal ve entelektiiel temellerin olusturulmasindan sorumlu olduklar1 yaygin olarak kabul edilmektedir
(Zhong, 2011). Etkili iletisim kurma yoluyla ¢ocuklarinin sorumluluklarini okullar: ile paylasarak
egitimlerine katki saglamaya calisan ebeveynlerin, ¢ocuklarinin yiiksek akademik bagar1 elde
etmelerinin yaninda olumlu davranis ve duygusal gelisimlerine de katkida bulunduklar:1 ifade
edilmektedir (Halpern ve Perry-Jenkins, 2016; Lauricella, Wartella ve Rideout, 2015; Epstein, 2001;
Knipping, Reid, Gellert ve Jablonka, 2008). Cocuklar ebeveynlerini rol model olarak aldiklarindan,
ebeveynlerinin sahip olduklar1 inang, tutum, deger ve duygularmni benimseme egilimindedirler.
Buradan hareketle ebeveynlerin ¢ocuklarmin akademik basarilarmi ve tutumlarini belirlemede 6nemli
bir rol oymakta olduklar1 (Soni ve Kumari, 2017) ayrica ebeveynlerle birlikte ¢calismanin ¢ocuklarmin
olumlu tutumlarm gelistirmek ve olumsuz tutumlarmi azaltmada faydali oldugu ifade edilmektedir
(Green, Walker, Hoover-Dempsey ve Sandler, 2007). Diger taraftan ¢ocuklarmmn egitiminde rollerinin
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farkinda olan ebeveynler, ¢ocuklarinin egitimine katki saglama hususunda da daha aktif hale
gelmektedirler (Epstein, 2001; Hoover-Dempsey ve Sandler, 1997).

Ebeveyn katilimmin tanmmi gesitlilik gostermekte ve ebeveyn katiliminin belirli bir tanimin yapabilmek
aragtirmacilar ve egitimciler igin bir sorun tegkil etmektedir. Ebeveyn katiiminin okul, ev ve toplum
baglaminda ebeveyn etkinliklerini icerecek sekilde kavramsallastirilmasi ise ebeveynlerin ¢ocuklarmnin
akademik basarilarini destekleme firsatlarinin da artmasina olanak tanimaktadir (Vukovic, Roberts ve
Green Wright, 2013). Okul ve aileler arasinda etkin bir ortaklik saglamak amaciyla Epstein, Coates,
Salinas, Sanders ve Simon (1997)nun farkli tiirlerdeki model ve etkinlik arastirmalarmi gozden
gecirmeleri sonucunda gelistirilen Okul, Aile ve Toplum Ortaklig1 cercevesi 6ne ¢ikmaktadir (Kwesi,
2015).

Okul, aile ve toplum ortaklig1 konusundaki kapsaml arastirmalariyla taninan Joyce Epstein’in ortaya
koydugu katilim modeli; okul ve 6gretmenlerin ailelerin katilimimi nasil saglayabilecekleri ve bunu
yaparken karsilasabilecekleri zorluklar ile 6gretmen ve okullarin aile katilimima yonelik anlayislarinm
gelistirilmesi tizerinde durmaktadir. Bunun yaninda bu model, her bir katilim tiiriiniin 6grenciler i¢in
oldugu kadar Ogretmen ve anne-babalar ile ilgili sonuglarmi da tanimlayan kapsamli bir yapi
sunmaktadir (Ahioglu Lindberg ve Oguz, 2016).

Tablol. Epstein’in alt1 tip katilim modeli
Aile Katilim Tipleri Amag

Tim ailelere, ¢ocuklarini 6grenci olarak desteklemek igin ev ortamu

Tip 1: Anne-babalik olusturmalarmna yardimci olmak.

Cocuklarimin okul programlarin ve gelisimleri hakkindaki okuldan eve

Tip 2: lletisim ve evden okula olan iletisimlerini etkili bicimde tasarlamak.

Tip 3: Goniilliilitk Ebeveyn yardim destegini organize etmek.

Cocugun 6grenmesini destekleyecek bir ev ortaminin diizenlenmesi, ev
Tip 4: Evde 6grenme Odevlerinin kontrolii, 6gretmenin rehberliginde ¢ocugun ev Odevlerine
yardim etmek.

Ebeveynleri okul kararlarina dahil etmek, veli liderlerini ve temsilcilerini

Tip 5: Karar verme gelistirmek.

Okul programlarin, aile uygulamalarii ve 6grenci 6grenmesini ve gelisimini
Tip 6: Toplumla isbirligi giiclendirmek i¢in toplumdan kaynaklar: ve hizmetleri tarnmlamak ve 6grenme
stirecine katmak.

(Epstein, 2001)

Diger taraftan ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin ebeveyn katilimi hakkindaki algilarim
bilmek Onem tagimaktadir ve ebeveynlerin ¢ocuklarmnin egitimine katilmak istemediklerine dair
goriisler olsa da alan yazin bunun gercekten uzak oldugunu gostermektedir (Barge ve Loges, 2003;
Epstein 1986). Barge ve Loges (2003) calismalarinda &gretmenlerin, ebeveynlerin ve Ogrencilerin
ebeveyn katilimi ile ilgili olarak algilarmi incelemisler (Sekil 1).

Tiirkiye’de okullarda ebeveyn katilmmnin artirilmas: dncelikle 6gretmen, aile ve 6grencilerin ebeveyn
katilmi ile ilgili bilgi ve tutumlarmi belirlenmesi ile miimkiindiir. Tiirkiye’de ebeveyn katilimi
konusunda yapilan arastirmalara bakildiginda daha ¢ok okul 6ncesi ve ilkokul seviyesinde oldugu
goriilmekle beraber (Ciftgi ve Nedim Bal 2015; Kogak, 1991; Unutkan, 1998; Giirsimsek, 2003; Seker,
2009; Ozcan, 2012), aile katihmu ile ilgili veli ve §gretmen goriislerini belirlemeye yonelik calismalarda
ise Epstein (1995) tarafindan tanimlanan katilim tiirlerini ayri ayr1 degerlendiren bazi ¢alismalara
rastlanmaktadir (Basaran ve Kog, 2001; Akbasli, 2007; Kartal, 2008; Kotaman, 2008, Lindenberg 2013).

Ebeveynlerin ¢cocuklarmin 6grenme siirecine daha fazla katki saglamanin yollarini aramak matematik
egitimcilerinin de ¢alisma konular1 arasindadir (Civil ve Bernier, 2006). Ebeveynlerin 6grencilerinin
matematikteki basarisina olan inanci artik¢a 6grenci basarisi artmakta, 6grenci basarisinin artmasi da
ebeveynlerin Ogrencilerinin matematik basarisna olan inancmi artirmaktadir (Aunola, Nurmi,
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Lerkkanen ve Rasku-Puttonen, 2003). Benzer sekilde, ebeveynlerin matematige yonelik tutumlari ile
ogrencilerin tutumlari arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugunu (Areepattamannil, Khine, Melkonian,
Welch, Al Nuaimi ve Rashad 2015) ve ebeveyn beklentilerinin 6grencilerin akademik beklentilerinin
yiikselmesinde, dolayisiyla ergenlerin basarisinda 6nemli oldugu da vurgulanmaktadir (Patrikakou,
1997; Jeynes, 2005; Nye, Turner ve Schwartz, 2007).

l Ebeveyn Katilim Algisi |

L

. Ogretmenlerin B o
Ebeveynlerin Algisi g Ogrencilerin Algisi
Algisi
l Ogrer.wc.lnl.n.a'kademlk l iletisim I Ev édevlerinde yardim
gelisimini izleme
1 T 1
l (').gre.tm.erTIerlg k.|§|sel l Katilim l Tesvik
iliskilerini gelistirme
|| 1 ||
IR Bl XL l Denetleme/ebeveynlik | l Okullarla etkilesim
rogramlarina katilma
||

l Geli§tirm(.a topIqu.k Disiplin
destek sistemleri

Sekil 1. Ebeveyn Aile Katilimi1 Algis1 (Barge ve Loges, 2003)

Tiirkiye’de 6grencilerin matematik egitimine ebeveyn katilimini odak alan ¢alismalara bakildiginda ise;
Karaca ve Giir (2004) iin farkh yerlesim yerlerinde bulunan ilkogretim okulu &grenci velilerinin
matematik dersine okul disinda ne kadar katildiklarmi belirlemeye, Yildiz ve Uyanik (2004) i ise
ilkogretim Ogrencilerinin yakin gevresinin (aile- okul-6gretmen) matematik 6grenimlerine etkilerini
gozlemeye yonelik calismalar yaptiklari goriilmektedir. Velilerin ilkogretimde okuyan ¢ocuklarmnin
matematik egitimlerine karsi yaklasim ve katkilari, katki diizeyleri ile bununla iliskili olabilecek
demografik degiskenler arasmdaki iligkinin incelendigi goriilmektedir (Yenilmez, Ozer ve Yildiz 2006;
Yenilmez,2006). Ogrencilerin matematik dersindeki 6dev aligkanliklarini, 6grencilerin kendi kendilerini
degerlendirdikleri bir 6grenci formu ve velilerin 6grencilerin 6dev aliskanliklarini degerlendirdikleri
bir ebeveyn formu ile belirlemeye calisan Ozcan ve Erktin (2014) bunun igin Matematik Odev
Aligkanlig1 Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi yapmuiglardir. Velilerin matematik dersine
iliskin inanglari, ¢ocuklarinin okuldaki matematik egitim siirecinden ne derece haberdar olduklar1 ve
¢ocuklarinin matematik Ogrenmelerini kendi yasantilar1 yolu ile ne derece desteklediklerini
belirlenmesini amaglayan Ozcan (2016) ise Matematik Dersi Aile Katilim Anketini gelistirmistir. Mutlu,
Sar1 ve Cam,(2018) ise ilkokul diizeyinde 6grenim goren dgrencilerin ebeveynlerinin matematik kaygi
diizeylerini belirlemeye yonelik 6lgek gelistirmiglerdir.

Epstein’in ebeveyn katilim modelini esas alan ve Tiirkiye’de yapilan/yapilacak olan arastirmalar da
kullanilabilecek dlgek uyarlama/gelistirme calismalar1 sinirhidir. Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin kirsal
kesimdeki ebeveyn katiim uygulamalar1 hakkindaki goriislerini tanimlamak igin Lindberg ve
Demircan (2013a) goriismelerini Epstein tarafindan agiklanan alti ebeveyn katilm tiiriine gore
yaptiklar1 ve Epstein, Connors ve Salinas (1993) tarafindan gelistirilen Ortadgretim Okullarinda Aile
Katihmrt: Ebeveyn-Ogretmen-Ogrenci Olgegini Tiirkge'ye uyarladiklar1 goriilmektedir (Lindberg ve
Demircan, 2013a,b). Ogretmenlerinin aile katilim ile ilgili goriis ve 6nerilerinin alinmasina yonelik olan
Ogretmen Olgeginde, 10 madde, 112 alt soru ve 23 alt boyut bulunmakta, alt1 agik uglu soru ile de
Ogretmenlerin aile katilima ile ilgili kisisel goriis ve Onerilerine bagvurulmaktadir. Ebeveyn dlgeginde
13 madde, 152 alt soru ve 24 alt boyut bulunurken yine alt1 agik uglu soru ile de anne-babalarin katilimla
ilgili kisisel goriis ve Onerileri alinmaktadir. 10 madde, 125 alt soru ve 19 alt boyut bulunan 6grenci
Olgeginde de Olgek maddelerine ek olarak 5 agik uglu soru ve ayni zamanda demografik bilgilerin
alindig1 sorular bulunmaktadir.
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Johnson (2014) arastirmasinda Karar Bilimi ve Miihendislik Araglarini kullanarak Matematik Ogretimi
(Mathematics Instruction using Decision Science and Engineering Tools - MINDSET) ad1 verilen bir
STEM egitim programima odaklanmistir. MINDSET, matematik 6grencilerinin ¢ok adimli problemleri
formiile etme, ¢dzme ve sonuglarmi yorumlama becerilerini ve matematige yonelik tutumlarmi
gelistirmek i¢cin Amerikan Ulusal Bilim Vakfi (National Science Foundation- NSF) tarafindan finanse
edilen bir projedir. Johnson (2014) arastirmasmnda, matematiksel degerlendirme performansi, notlar,
anketler ve miilakatlar yoluyla ebeveyn katilimimi incelemekte ve Ogrencilerin, ebeveynlerin ve
O0gretmenlerin ebeveynlerin katilimzi ile ilgili tutumlarina odaklandigmdan, Epstein, Connors ve Salinas
(1993) tarafindan gelistirilen Ortadgretim Okullarinda Aile Katilimi: Ebeveyn-Ogretmen-Ogrenci
Olgeginin MINDSET Projesi kapsaminda olusturulan kisa formunu kullanmaktadir. Bu formda
ebeveyn katilimi anketi; (a) ebeveyn katilimi, (b) matematik tutumu, (c) veli-6gretmen iliskisi, (d) veli-
Ogrenci iliskisi ve (e) veli ortaklig1 seklinde bes degisken icermektedir.

Bir¢ok arastirmada, 6grencilerin matematik basarisinda ebeveyn katiliminin kritik bir faktor olarak ele
alinmasi onerilmektedir (Fan, 2001; Leung, 2002). Tiirkiye’de hem ortaokul seviyesinde hem de 6zel
olarak matematik egitimine yonelik ebeveyn katilim 6lcegine rastlanmamasindan dolay1 Ortadgretim
Okullarinda Aile Katilim1: Ebeveyn, Ogretmen, Ogrenci Olgegi-MINDSET Kisa Formunun Tiirkgeye
uyarlanmasi amaglanmistir. Olgegin ortaokul 6grencileri ig¢in kullanilmasi planlandigindan kisa form
tercih edilmis olup, ebeveyn katiliminda Tiirkiye’de yapilacak olan ¢alismalar i¢in kaynak olacag:
diisiiniilmektedir. [lkokuldan liseye dogru smif seviyeleri yiikseldikge, 6grencilerin ergenlik dénemine
girmeleri ile birlikte, ebeveyn katilim1 azalmaktadir. On ergenlik doneminde yani ortaokul seviyesinde
ebeveyn katilimi ile ilgili calismalar énem kazanmaktadir ve bu Olgek sayesinde literatiirde bu
eksikligin giderilmesine katki saglanacaktur.

2. Yontem
2.1. Katilimailar

Veriler 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Sakarya ilinin 3 ilgesinde bulunan 3 farkli ortaokulda 6grenim
goren 6., 7. ve 8. Smiftaki 6grencilerden ve bu 6grencilerin ebeveynlerinden, 6gretmen verileri ise tiim
Tiirkiye genelinden elde edilmistir. Goniilliilitk esas tutularak bir bilgilendirme yazisi ile birlikte
olcekler 6grenciler yardimi ile ebeveynlerine ulastirilarak ebeveyn verileri elde edilmistir. Ogretmen
verileri ise yine goniilliilitk esas olmak iizere yiiz yiize ve e-posta yoluyla elde edilmistir.

Katilimcilara iliskin bilgiler Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2. Aragtirmadaki katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore dagilimlar:

O grenci O gretmen Ebeveyn
Cinsiyet N % N % N %
Erkek 91 46.4 67 34.5 63 29.9
Kadin 105 53.6 127 65.5 148 70.1
Toplam 196 100.0 194 100.0 211 100.0

Arastirmaya katilan toplam 196 6grencinin 105" i (%53.6) kiz, 91" i (%46.4) erkek, arastirmaya katilan
toplam 194 6gretmenin 127’ si (%65.5) kadmn, 67’ si (%34.5) erkek ve arastirmaya katilan toplam 211
velinin 148’ i (%70.1) anne, 63’ ii (%29.9) babadir.

2.2. Orijinal Olgek (Ebeveyn-Ogretmen- Ogrenci Olgegi)

Calismada kullanilan 6lgek, ortadgretim okullarinda 6grenim goren ¢ocuklarin egitim ve 6gretimine
ailelerinin katilimini incelemek amaciyla Epstein, Connors ve Salinas (1993) tarafindan gelistirilen
Olgegin Johnson (2014) tarafindan MINDSET Projesi kapsaminda kullanilan (Parent-Teacher-Student
Survey) formudur. Orijinal 6lgek 4’lii Likert tipi 6lgek olup maddeleri “Kesinlikle Katiliyorum = 4”,
“Katihyorum = 3”, “Katilmiyorum = 2”, “Kesinlikle Katilmiyorum =1" seklinde kodlanmistir. Ebeveyn
Olgegi (15 madde), égretmen Olgegi (12 madde) ve Ogrenci Olgegi (14 madde) seklinde 3 alt 6lgekten
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olusmakta ve Johnson (2014) tarafindan her bir 6l¢ek i¢in hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarhilik
katsayilar1 sirasiyla .86, .81 ve .63 olarak bulunmustur. Ayrica her bir dlgekte demografik bilgilerin
sorgulandig1 sorularda yer almaktadir. Ebeveyn olgeginden alinabilecek puan araligi 15-60, 6gretmen
Olceginden alinabilecek puan araligi 12-48 ve 6grenci dlgeginden alinabilecek puan aralig1 14-56 dir.
Olgeklerden alnan yiiksek puanlar, matematik egitiminde yiiksek diizeyde ebeveyn katiliminin
saglandigini ifade etmektedir.

2.3. Olgegin Tiirkgeye Ceviri Calismalar1

Olcek uyarlama g¢alismalar i¢in oncelikle orijinal hqgilizce Olgek ti¢ dil uzmani tarafindan Tiirk¢eye
¢evrilmis ve iki alan uzmanu ile bir 6l¢gme ve degerlendirme uzmaninin goriisleri dogrultusunda dlgekler
tek form haline getirilmistir. Olgegin gevrilmis hali {izerinde ilgili alan uzmanlarinca tekrar incelemeler
yapilmis ve dilsel olarak gerek goriilen yerlerde degisiklikler yapilmistir. Tiirk¢e 6lgek formuna son
sekli verildikten sonra 6lgekler orijinalinde oldugu gibi Ebeveyn Olgegi 15 maddeden, Ogretmen Olgegi
12 maddeden ve Ogrenci Olgegi ise 14 maddeden olusmaktadir.

2.4. Verilerin Analizi

Olgeklerin gecerlik ve giivenirlik analizleri ayr1 ayr1 test edilmigtir. Olgegin gecerlik ve giivenirlik
calismas igin ti¢ farkli 6rneklem grubu (6gretmen, 6grenci, veli) tizerinde Dogrulayic1 Faktor Analizi
(DFA) yapilmistir. DFA genellikle olgek gelistirme ve gecerlik analizlerinde kullamilmakta veya
onceden belirlenmis bir yapmin dogrulanmasmi amaglamaktadir (Bayram, 2010; Stimer, 2000).
Dogrulayic1 faktor analizi, genellikle klasik faktdr analizi ¢alismalarmmdan sonra uygulanan bir
yontemdir. Bu tiir calismalarda arastirmacilar, agimlayici faktor analizi ¢alismasiyla belirlemis olduklar:
faktor yapilarini dogrulayici faktor analizine tabi tutmaktadirlar (Simsek, 2007). Olgek faktor yapisi belli
oldugu icin sadece dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. Olgekte yer alacak maddelerin analizinde,
madde toplam korelasyonu ve alt-iist grup ortalamalar: farkina (iliskisiz 6rneklemler igin t testi) dayali
madde analizi teknikleri kullanilmigtir. Olgegin giivenirligini kestirmek igin, Cronbach alfa ile i¢
tutarlilik katsayisi, McDonald in m(omega) katsayis1 ve test yarilama yontemlerinden yararlanilmistir.
Olgegin giivenirlik ve madde analizlerinde SPSS 20 paket programi, dogrulayici faktor analizi igin ise
Lisrel 8.7 paket programi kullanilmaistir.

3.Bulgular

Bu boliimde 194 6gretmen, 196 6grenci ve 211 veliden toplanan veriler iizerinde yapilan gecerlik ve
giivenirlik bulgularma yer verilmistir. Toplanan verilerden elde edilen 6l¢ek puanlarmin ¢arpiklik ve
basiklik katsayilarmin -1 ile +1 arasinda dagilmas: (Tablo 2), puanlarin normal dagilim gosterdigini
ifade etmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013).

Tablo 3. Olgeklerden elde edilen verilere ait carpiklik, basiklik degerleri

Ebeveyn Olgegi Ogretmen Olgegi Ogrenci Olgegi
Kadin Erkek Kadin Erkek Kadin Erkek
(N=148) (N=63) (N=127) (N=67) (N=105) (N=91)
Basiklik ,033 -,715 ,239 -,684 ,381 ,532
Carpiklik -,119 ,215 -,436 A72 -,618 -411

3.1. Gegerlik Calismalari
3.1.1. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

Olgeklerin faktor yapismin toplanan verilerle olan uyum derecesini tespit etmek icin DFA yapilmis ve
uyum istatistikleri asagidaki Tablo 3 te verilmistir. Hesaplanan x?/df oraninin 3’ten kiiciik olmasi,
ozellikle GFI ve AGFI degerlerinin .90’dan yiiksek olmasi model veri uyumunu gostermektedir
(Joreskog ve Sorbom, 1993). Diger uyum indeksleri incelendiginde genel olarak iyi veya kabul edilebilir
bir model uyumunun oldugu goriilmektedir.
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Sekil 2. Olceklere ait DFA modelleri
Tablo 4. DFA Uyum Indeksleri

Olcekler Uyum indeksleri Kabul edilebilir uyum indeksleri
X%/sd=2.56 <5
Srenci Oleesi RMSEA=.058 <08
grencl Ligegl GFI=.91, AGFI=.90 >.90, >.90
CFI=.93, NFI=.91 >.90, >.90
X%/sd=2.72 <5
. . RMSEA=.052 <08
Ogretmen Olcegi GFI=91, AGFI=.92 >.90, >.90
CFI=.92, NFI=.92 >.90, >.90
X2/sd=2.30 <5
L RMSEA=.069 <08
Veli Olgegi GFI=.91, AGFI=.90 >.90,>.90
CF1=91, NFI=.93 >.90, >.90

(Munro, 2005; Schreiber, Nora, Stage, Barlow and King, 2006; Simsek, 2007; Hooper, Coughlan and Mullen 2008;
Schumacker and Lomax, 2010; Waltz, Strcikland and Lenz 2010; Wang and Wang, 2012).
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3.1.2. Yap1 Gegerligi (Yakinsak ve Iraksak Gegerlik)

Yakinsak gecerlik degiskenlere iliskin ifadelerin birbirleriyle ve olusturduklar1 faktor ile iliskili
olduklarmi ifade etmektedir. Fornell ve Larcker (1981) yapi gegerliini inceleme y&ntemi olarak
yakinsak gecerlik i¢in her bir faktorden elde edilen AVE degeri tizerine kurulu teknikler dnermistir.
Buna gore yakinsama gecerligi icin AVE degerinin ise .50 degerinden biiyiik olmasi1 gerektigini ifade
etmistir. Calismamizda 6gretmen Olcegi icin AVE degeri .66, 6grenci olgegi icin AVE degeri .72 ve
ebeveyn Olcegi icin AVE degeri ise .62 olarak hesaplanmuistir. Iraksak gegerlik ise degiskenlere iliskin
ifadelerin ait olduklar1 faktor disindaki faktorlerle kendi bulunduklar: faktérden daha az iliskili olmasi
gerektigidir. Calismamizda her bir dlgek tek boyutlu yapida oldugu icin iraksak gecerlik degerleri
hesaplanamamastir.

3.2. Guivenirlik Calismalari
3.2.1. Madde Analizi
3.2.1.1. Madde Toplam Korelasyonlar

Madde Toplam Korelasyonlar: test maddelerinden alnan puanlar ile testin toplam puani arasindaki
iliskiyi aciklar. Madde Toplam Korelasyonu’ nun pozitif ve yiiksek olmasi, maddelerin benzer
davranislar1 6rnekledigini gosterir ve testin i¢ tutarliginin yiiksek oldugunu gosterir (Biiyiikoztiirk,
2015).

Yapilan madde toplam korelasyon analizi sonucunda olgekler de yer alan maddelerin madde toplam
arasinda degistigi ve veli orneklemi icin ise .45 ile .59 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde toplam
korelasyonu .30 ve daha yiiksek olan maddeler belirtikleri davranisi 6lgmeye yonelik olduklarini ifade
eder (Biiyiikoztiirk, 2015). Bulgularimizda her ii¢ 6rneklem grubu i¢in madde toplam korelasyon
degerinin .30" un iizerinde oldugu bulunmustur. Bu bulgu ayni zamanda 6lgeklerin i¢ tutarliliklarinin
da saglandiginin bir gostergesidir.

Olgeklerden alinan puanlara gére ayrilan alt %27 ve iist %27'lik gruplarin madde ortalama puanlarinin
iligkisiz orneklemler igin t-testi kullanilarak analiz edilmesi sonucunda farklarin anlamli ¢ikmasi,
maddenin Olgiilen 6zellige sahip olan bireyler ile sahip olmayan bireyleri iyi derecede ayirt ettigi
sdylenebilir (Biiyiikdztiirk, 2015). Olgeklerin alt %27 ve iist %27’ lik gruplarin madde puanlarmnmn
karsilagtirilmasma iligkin iligkisiz 6rneklemler icin t-testi sonuglar1 Tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5. Olgeklerin Alt % 27" lik ve Ust % 27’ lik gruplar icin iligkisiz 6rneklemler t-testi sonuglar

.. t degerleri .. t degerleri . t degerleri
Olgel (sdg=104) P Olgelk (sdg=102) P Olgel (sdg=112)

-8.13 0,00** -9.45 0,00** -10.12 0,00**
-4.65 0,00%* -10.23 0,00** -10.27 0,00**
712 0,00** -7.89 0,00** 9,52 0,00**
5 -7.81 0,00** 32D -8.96 0,00** 5 -5.86 0,00**
S -8.02 0,00* ,g -11.45 0,00** S -9.37 0,00
‘© -5.37 0,00** = -10.56 0,00** S -10.95 0,00**
£ -8.62 0,00** g -9.56 0,00%* 3 -8.73 0,00%*
b -7.45 0,00** g -8.98 0,00%* 2 -5.45 0,00**
‘© -8.20 0,00** 0 -10.52 0,00** = -6.56 0,00**
-8.13 0,00%* -8.26 0,00%* -6.75 0,00**
-6.13 0,00** -6.72 0,00%* -9.98 0,00**
-5.27 0,00** -8.96 0,00%* -8.37 0,00**
-7.33 0,00%* -10.11 0,00%* -8.62 0,00**
-6.55 0,00** 9.12 0,00%* -7.68 0,00**

** p<,01 diizeyinde anlaml
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3.2.2. Cronbach Alfa ve Iki Yar1 Test Korelasyonu

Uc Olcegin Tiirkce'ye uyarlanmis formunun i¢ tutarliligr icin Cronbach alfa katsayisina bakilmis,
kararlilig: icin ise iki yar1 test yontemi kullanilarak giivenirlik c¢alismasi yapilmistir. Olceklere ait
Cronbach alfa katsay1 degerleri ve test yarilama korelasyon degerleri Tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 6: Olgeklerin Cronbach alfa katsayi, McDonald’'in m(omega) katsayisi ve test yarilama korelasyon degerleri

Olgekler Cronbach Alfa ® Test Yarilama (r)
Ogrenci Olgegi 84 93 .88
Ogretmen Olcegi 81 83 84
Ebeveyn Olgegi 83 91 85

I¢ tutarlilik katsayilarmin .70’ den biiyiik olmasi &lgeklerin giivenilirligi icin genel olarak yeterli
goriilmektedir (Liu, 2003). Bu baglamda olgeklerin i¢ tutarlilik katsayilarmnmn .84, .81 ve .83 olmasi,
McDonald'm o(omega) katsayilarmnin .93, .83 ve .91 olmasi ve Spearman Brown test yarilama
korelasyonu incelendiginde hesaplanan degerlerin .88, .84 ve .85 olmasi1 Olgeklerin giivenirligi i¢in
yeterli goriilmektedir.

4.Sonuglar

Bu arastirmada Epstein, Connors ve Salinas (1993) tarafindan gelistirilen Ortadgretim Okullarinda Aile
Katilmz: Ebeveyn-Ogretmen-Ogrenci Olgegi’ ni iilkemizde daha dénceden Oguz (2012) tarafindan
ilkogretim okullarinda aile katilimi olarak Tiirkge’ ye uyarlanirken, Demircan (2012) tarafindan ise
ortadgretim okullarinda aile katilimi olarak Tiirkge” ye uyarlanmistir. Uyarlanan bu 6lgekler, ailelerin,
ogrencilerin ve okullarin 6grenci basarisin1 desteklemeye yonelik sorumluluk paylasiminin farkina
varmalarini saglamay: amacglamaktadir (Epstein, 2001). Calismamizda ise yukarida bahsedilen Tiirkce
uyarlamalarindan farkli olarak, Johnson (2014) tarafindan MINDSET Projesi kapsaminda kullanilan
matematik egitimine yoOnelik ebeveyn katilimi Olgeginin Tiirkceye uyarlanmas: igin gegerlik ve
givenirlik ¢alismasi yapilmistir. Yapilan DFA sonucunda hesaplanan uyum indekslerinin (x?/df,
RMSEA, GFI, AGFI, CFI ve NFI) istenen diizeyde olmalari, 6lgeklerin faktdr yapisinin toplanan verilerle
olan uyum derecesini sagladigini ifade etmektedir. Olceklerin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari
Ogrenci-Ogretmen ve ebeveyn Olgekleri igin sirasiyla .84, .81 ve .83 olarak hesaplanmistir. Ayrica
McDonald'n w(omega) katsayilar1 ve Spearman Brown test yarilama yontemleriyle de hesaplanan
givenirlik degerlerinin .70 tizerinde olduklar1 goriilmiistiir. Bu sonuglarda uyarlanan olgeklerin
giivenilir olduklarini gostermektedir. Ebeveyn olgeginden alnabilecek puan araligi 15-60, 6gretmen
Olceginden alinabilecek puan araligi 12-48 ve 0grenci dlgeginden alinabilecek puan araligi 14-56 dir.
Olgeklerden alman yiiksek puanlar, matematik egitiminde yiiksek diizeyde ebeveyn katilimmmn
saglandigini ifade etmektedir.

Sonug olarak, Olgeklerin (6grenci-6gretmen-ebeveyn) yap1 gegerligi i¢cin yapilan DFA sonucunda,
yapmn orijinalinde oldugu gibi korundugu ve &grencilerin matematik egitimlerindeki ebeveyn
katilimlarini belirlemede Tiirkiye” de uygulanabilir diizeyde uyum gosterdigi seklinde yorumlanabilir.
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