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Ozet: Bu arastirmanin amaci sinif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine devam eden ogrencilerin 6grenme
ortamlarina iliskin gorislerini belirlemektir. Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi yaklasima gore
ylrattlmusttr. Calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan olusturulan yari yapilandiriimis gériisme ve
gbzlem formlari kullanilmistir. Arastirma sonucunda verilerin, iki ana tema lizerinde toplandigi gértilmustir. Arastirmaya
katilan sinif 6gretmenleri, kaynastirma &grencileri ile normal gelisim gosteren 6grenciler arasindaki iliskilerin genel
anlamda olumlu oldugunu séylemislerdir. Ek olarak sinif 6gretmenlerinin, kaynastirma &grencilerinin 6grenme
ortamlarina iliskin davranisini pekistirme, olumlu donit alma, sinif icerisinde 6grencilere esit zaman ayirma, kaynastirma
ogrencisiyle birebir s6zli iletisim kurulmasi, 6grencisinin gelisimini ve isteklerini g6z 6niine alma, diger okul Gyeleriyle is
birligi yapma, 6gretimi somutlastirma, derste teknoloji kullanma, 6grenci seviyesini gbz 6niline alma gibi uygulamalar
yaptiklari anlasilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Ortamlari, Kaynastirma Egitimi, Sinif Ogretmeni

Abstract: The aim of this study is to determine the opinions of the primary school teachers about the learning
environment of the students who are continuing inclusive education. The study was carried out according to the case
study pattern of qualitative research methods. In this study, semi-structured interview and observation forms which
were created by the researchers were used as data collection tools. As a result of the research, it was seen that the
data were collected on two main themes. The primary school teachers who participated in the research stated that the
relations between the students who are inclusive students and students showing normal development are generally
positive. In addition, it is understood that teachers do such things as considering student level, reinforcing the behavior
of the primary school teachers about the learning environments of inclusive students, getting positive feedback,
allocating equal time to the students in the classroom, establishing verbal communication with inclusive students,
taking into account the development and wishes of the student, cooperating with other school members, concretizing
the teaching, using technology in class.
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1. Giris

Glnlmizde o6zel gereksinimli 6grencilerin normal siniflarda genel egitim sistemi icerisinde
bulunan akranlariyla birlikte egitim almasi olarak tanimlanan kaynastirma uygulamasi (Blecker ve
Boakes, 2010) baska bir tanimda 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim gereksinimlerinin karsilanmasi icin
mevcut uygulamalar arasinda en fazla kabul géren ve yaygin olarak kullanilan uygulama olarak ifade
edilmektedir (Gul ve Vuran, 2015). Clinki son elli yildir farkli tilkelerde egitimde firsat esitligi icin biyik
cabalar gosterilmektedir (Angelides ve Avraamidou, 2010). Bu firsat esitligini yakalayabilmek icin 6zel
gereksinimli bireylere en az kisitlayici ortam sunan kaynastirma egitiminin amaci, kaynastirma
ogrencisinin diger akranlariyla birlikte ayni sinif ortaminda almasini saglamaktir (Sucuoglu, 2004). Ayrica
kaynastirma egitimi tim cocuklarin okulda herhangi bir fark gozetilmeksizin (cinsiyet, irk, din, engelli
olma gibi...) 6grenme ortamina katilmalarini saglamayi amaclamaktadir (Florian, Young ve Rouse, 2010).
Kaynastirma uygulamasinin basarisi, genel egitimin ve kaynastirma egitiminin vazgecilmez Gyeleri olan
Ogretmenler, yoneticiler, anne-babalar, normal gelisim gosteren akranlar ve 06zel gereksinimli
ogrencilerin  bu slirece etkin katilimlariyla gerceklesebilir. Ayrica toplumsal kabul, 6grenci
gereksinimlerinin farkina varilmasi ve 6nemsenmesi, 6gretimin diizenlenmesi, etkili yonetim ve 6gretim
sunulmasi, davranis ve sinif kontrolli, destekleyici 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasi gibi 6gelerin
kaynastirma sinifinda bulunmasiyla mimkiin olabilir. Kaynastirma egitiminin basarili olmasinda bircok
degisken so6z konusudur. Ozellikle kaynastirma uygulamasinin basarili olmasinda 6gretmenlerin
kaynastirma 6grencilerine karsi olan tutumlari dnemli bir faktordiir (Ahmetoglu, Unal ve Ergin, 2016;
Altun, s.21, 2016; Diken ve Sucuoglu, 1998; Eriskin, Kirac ve Ertugrul, 2012).

Kaynastirma egitimi cogu egitim sisteminin egitim Onceliklerinde 6nemli bir 6zellige sahiptir.
Kaynastirma egitimi icerisinde Ogretmenin kaynastirma o&grencilerinin 6grenme ortamlarina iliskin
uygulamalart 6nemlidir. Clnkl 6grenme-6gretme ortamlarinda bireysel farkhliklar ve 6grenme
farkliliklari vardir. Eger bu faktorler dikkate alinmazsa 6gretmen kaynastirma egitimini uygulamakta
basarisiz olabilir (Angelides ve Avraamidou, 2010).

Yapilandirmaci 6grenme teorisi egitim alaninda 6nemli teoriler arasinda yer almaktadir (Treagust,
Duit ve Fraser, 1996). Bu teoriye gore 6grenme aktif bir stirectir ve 6gretim, 6grenmeyi destekleme
surecidir (Duffy ve Cunningham, 1996). Bu yizden 6gretmenler 6grenme ortaminda bir konu hakkinda
ogrencileriyle tartisirken 6grencilere firsat vermeli ve onlari desteklemelidirler (Driver ve Leach, 1993).
Ogrenme ortami 6grencilerin fikirlerini yapilandirmasi  acisindan 6nemlidir. Cesitli alanlardaki
arastirmalar sinif ortaminin niteligi 6grencinin motivasyon ve 6grenci katilimi izerinde etkili oldugunu
gostermistir (Ryan ve Patrick, 2001). Ayrica sinif ortaminin psikolojik boyutlari Gzerinde 40 yildan bu
yana suregelen arastirmalar mevcuttur (Dorman, 2001).

Ogrencilerin 6grenme ortamlarina iliskin gorisleri egitim arastirmacilari tarafindan oldukca
onemli gortlmektedir (Arkiin ve Askar, 2010). Bunun yani sira 6gretmenlerin de kaynastirma egitimi
alan 06grencilerin  6grenme ortamlarini  nasil dizenledigi ve bu 6grenme ortamlarini  nasil
desteklediklerine iliskin gortslerinin oldukca 6nemli oldugu distnilmektedir. Bu baglamda sinif
ogretmenlerinin  kaynastirma egitimi alan 6grencilerin 6grenme ortamlarina iliskin goruslerinin
incelenmesi amaclanmaktadir. Bu amac dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir.

o Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencilerine ve normal gelisim gdsteren 6grencilere verdigi
geri bildirimler ile ilgili gorlsleri nelerdir?

o Sinif 6gretmenlerinin verdigi geri bildirimler kaynastirma 6grencisi tarafindan nasil algilandigi
hakkindaki gortsleri nelerdir?

e  Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencileri ile normal gelisim gosteren 6grenciler arasindaki
iliskiler hakkindaki gorisleri nelerdir?

e Sinif 6gretmenleri, normal gelisim gosteren Ogrencilerle kaynastirma ogrencilerinin karsilikli
olarak fikirlerini paylasmalarini nasil sagladiklariyla ilgili gorisleri nelerdir?

o Sinif 6gretmenleri kaynastirma 6grencisi ve normal gelisim gdsteren 6grenciler agisindan
demokratik bir sinif iklimi olusturmayla ilgili gorisleri nelerdir?

e Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencisinin fikirlerini dersin planlamasi ve ydritilmesi
asamasinda ne kadar 6nemsedigi hakkindaki gorisleri nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi yaklasimina gore yUrGtilmistir.
Creswell’e (2013) gore durum arastirmalari sinirlanmis bir olay veya sinirlanmis birden fazla olayin
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detayli bir sekilde, derinlemesine incelenip verilerin toplandigl, veri toplanirken cok cesitli yontemlerin
kullanildigl, bir durumun tasvir edildigi arastirmalardir. Bu incelemenin en uygun bicimde nasil
yapabilecegi hakkinda fikir sahibi olmaya calisir. Ardindan calismay! nerede yapacagina karar verir ve
verileri gériismeler veya katilimci gézlem gibi yontemlerle toplamaya baslar (Bogdan ve Biklen, 2007).
Bu arastirmada dogal gercekligi ve biitinligi icinde ele alinan olay, durum ve algilar elde edilen verilerin
analiz edilmesi, betimlenmesi, yorumlanmasi ve belli bir sonuca ulasilmasi dogrultusunda
degerlendirmeye tabi tutulmustur.

2.2. Calismanin Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu Erzurum il merkezindeki ilkokullarda gérev yapmakta olan g sinif
ogretmeni olusturmaktadir. Calismaya katilan sinif 6gretmenlerinin 2'si kadin 1'i ise erkek 6gretmendir.
Kadin 6gretmenlerinin deneyim vyillari ise biri 13 yil digeri ise 11 yil; erkek 6gretmenin ise 8 yildir.
Arastirmaya katilan bu 6gretmenlerin, daha 6nce de kaynastirma egitimi alan 6grenci sinifina sahip
olduklarini belirtmislerdir. Calismada yer alacak 6rneklem belirlenirken cogunlukla nitel arastirmalarda
kullanilan amacli 6rnekleme (Patton, 2014) yéntemlerinden &lciit 6rnekleme kullanilmistir. Olciit
ornekleme yonteminde bir arastirmada godzlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya
da durumlardan olusturulabilir. Bu durumda 6rneklem igin belirlenen 6lgiti karsilayan birimler
ornekleme alinirlar (Maykut ve Morehouse, 1994). Calismaya katilacak olan sinif 6gretmenlerinin,
sinifinda kaynastirma 6grencisiyle en az bir dénem gecirmis olmasi 6lciit olarak ele alinmistir. ikinci bir
Olclit ise kaynastirma 6grencileri ile normal gelisim gosteren 6grencilerin en az bir donem ayni sinifta
olmalardir.

2.3. Veri Toplama Araci

Nitel arastirmalarda genellikle kullanilan veri toplama araglan goézlemler, gériismeler, cesitli
doklimanlardir. Arastirmaci arastirmanin amacina yonelik bunlardan birini veya birkacini secebilir. Nitel
arastirmalarda verilerin gecerligi ve sonuclarin dogrulugu hassas bir konu oldugundan genellikle birden
fazla yontem ile verilerin toplanmasi tercih sebebidir. Farkli veri toplama ve analiz yontemlerinin bir
arada kullanilmasina “cesitleme (triangulation)” denir. Cesitleme sayesinde arastirmanin gecerlik ve
glvenirligi artirllir ve toplanan verilerin teyit edilmesi saglanir (Creswell, 2013; Merriam, 2013; Patton,
2014; Yildirm ve Simsek, 2014). Bu calismada veriler, arastirmacilar tarafindan olusturulan yari
yapilandiriimis gériisme ve gézlem formlariyla toplanmistir.

Ogretmen Gériisme Formu; Sinif dgretmenlerinin kaynastirma dgrencilerinin 6grenme ortamlarina
iliskin goruslerini ortaya cikarmak amaciyla “Yari Yapilandiriimis Ogretmen Gériisme Formu”
kullanilmistir. Bu dogrultuda baslangicta 6 tane taslak gériisme sorusu belirlenmistir. ilk uygulamada
pilot calisma amacli olarak bir telefon gériismesi ve bir yliz yiize olmak lzere iki goriisme yapilmis, elde
edilen veriler 1s1giInda gorisme sorulari Uzerinde yeniden tartisiimis ve forma iki yeni soru daha
eklenmesi kararlastiriimistir. Ayrica goriisme formunda sondalara ve alternatif sorulara da yer verilerek
gorlisme esnasinda yasanabilecek bir duraganhgin 6niine gecilmesi amaclanmistir. Gorlisme sorulari
kesinlestirildikten sonra lc¢ sinif Ogretmeniyle belirlenen yer ve saatte goérlismeler yapilmistir.
Gorlismeler 6gretmenlerden alinan izinler dogrultusunda ses kayit cihazlari ile kayit altina alinmis ve
boylelikle herhangi bir muhtemel veri kaybini 6nlenmeye calisiimistir. Ayrica goriisme esnasinda
arastirmaci tarafindan bazi notlar alinmistir.

Kaynastirma Ogrencilerinin Ogrenme Ortamlarina lliskin Gézlem Formu; Arastirmada gozlem
gercek hayat icinde olup bitenlerin arastirmaci tarafindan izlenerek kaydedilmesi teknigidir. Nitel
arastirmalarda daha cok kullanilan bu yontem genellikle goriismeler yoluyla toplanan verilerin
desteklenmesi amaci ile kullanilmaktadir. Goéristilen bireylerin séylediklerinin dogrulugunu, uyguladiklari
ile distindukleri arasindaki uyumu gérmek icin arastirmacilar genellikle bu veri toplama ydntemine
basvurmaktadir (Creswell, 2013; Glesne, 2012; Yildinm ve Simsek, 2014). Bu amacla calismada gozlem
yontemi ile veri toplama yoluna gidilerek gériismeden elde edilen verilerle gézlemden elde edilen veriler
arasindaki uyum analiz edilerek yorumlanmistir. Gozlem formu hazirlanmadan 6nce arastirmacilar
tarafindan literatiir taramasi yapilmis 6grenme ortamlarina iliskin unsurlar incelenmistir. Bu dogrultuda
olusturulan taslak gézlem formu yeniden gézden gecirilerek yari yapilandiriimis goézlem formu olarak
kararlastirilmistir. Gézlem siirecinde arastirmaci katimci olmayan goézlem ile verileri toplamistir.

Gozlem formu dort alt boyuttan olusmaktadir. Birinci alt boyutta, geri bildirim; ikinci alt boyutta,
ogrenciler arasi iletisim; Gclinct alt boyutta, normal egitim alan 6grencilerin kaynastirma 6grencisine
saygl gostermeleri ve dordiincl alt boyutta da ogrenciler arasi esitligin saglanmasi yer almaktadir.
Gorisme formunda tanimlanan davranisin sinif ortaminda gerceklesme durumunu tespit edebilmek igin
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arastirmacilar tarafindan kodlama sistemine basvurulmustur. Buna gére “0”, tanimlanan davranisin
gortlmedigini; “1”, tanimlanan davranisin nadir gorildigini ve “2” ise tamimlanan davranisin yeterli
diizeyde goruldigini temsil etmektedir.

2.4. Verilerin Analizi

Nitel veri analizi, arastirmacinin verileri diizenledigi, analiz birimlerine ayirdigi, sentezledigi,
bicimleri ortaya cikardigi, énemli degiskenleri kesfettigi ve hangi bilgileri rapora yansitacagina karar
verdigi bir slrectir. Yorumlama ise teoriler ile alakal olan fikirleri ve aciklamalari icerir. Verilerin analizi
ve yorumlanmasi arastirmacilarin Grinlerinin betimlenmesini bir diizensiz halden cikararak diizenli bir
halde ortaya koymalarini saglamaktadir (Bogdan ve Biklen, 2007). Verilerin analiz edilmesi derinlige
bagli olarak iki grupta ele alinmaktadir: (i) betimsel analiz, (ii) icerik analizi. Betimsel analizde kavramsal
yapisi dnceden belirlenmis bir calismanin sunulmasi amaclanmaktadir. icerik analizinde ise elde edilen
verilerin daha derinlemesine temalar, kategoriler ve kodlarla ortaya konulmasi amaclanmaktadir. Temel
olarak icerik analizinde birbirine benzeyen veriler bir araya getirilerek anlasilir bir bicimde yorumlamaya
dayanmaktadir. (Yildirim ve Simsek, 2014).

Gorlismeden elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan yaziya dokilmiis ve daha sonra icerik
analizine tabi tutulmustur. Bu dogrultuda gériismelerden ve gbézlemlerden elde edilen veriler temalar,
kategoriler ve kodlarla aciklanmaya, betimlenmeye ve yorumlamaya calisiimistir. Glivenirligin saglanmasi
icin gorisme ve gozlemlerden elde edilen veriler iki arastirmaci tarafindan da icerik analizine tabi
tutulmus, benzerlikler ve farkliliklar tGzerinde tartisilmistir. Boylelikle ortaya c¢ikan az sayidaki farkliliklar
giderilmis ve analizin son haline ait temalar, kategoriler ve kodlar olusturulmustur.

3. Bulgular ve Yorum

Bu bélimde sinif 6gretmenlerinin  kaynastirma 6grencilerinin  6grenme ortamlarina iliskin
gorlsleri ve bunu uygulamaya nasil yansittiklari yapilan gériisme ve gézlemlerden elde edilen veriler
Isiginda sunulmus ve tablolara halinde betimlenmistir.

Goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda bulgular 2 ana tema etrafinda sekillenmistir.
Bunlar:

1) Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma O6grencilerinin 6grenme ortamlarina iliskin kaynastirma
ogrencileriyle aralarindaki etkilesim hakkindaki gorisleri

2) Sinif 6gretmenlerinin  kaynastirma 6grencilerinin  6grenme ortamlarina iliskin  6grenciler
arasindaki etkilesim hakkindaki gortsleri

3.1 Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma Ogrencilerinin 6grenme ortamlarina iliskin 6grenciler
arasindaki etkilesim hakkindaki gériisleri

Calismaya katilan sinif 6gretmenlerine, kaynastirma 6grencilerinin 6grenme ortamlarina iliskin
diger 6grencilerle olan etkilesimleri sorulmus ve elde edilen veriler 1s1ginda iki kategori ortaya ¢ikmistir.
Bunlar:

) Ogrenciler arasi karsilikli iletisim
) Normal egitim alan 6grencilerin kaynastirma 6grencisine saygl géstermesi

Analiz sonucunda ortaya cikan kategoriler, bu kategorilere ait kodlar ve kodlara iliskin frekanslar
Tablo 1’ de sunulmustur. Tablo 1’ de O1, O2 ve Qs ile gosterilen kisaltmalar ifade edilen gériislerin hangi
ogretmen tarafindan sodylendigini, NEAO ile gosterilen kisaltmalar siniftaki normal egitim alan
dgrencileri ve KO ile gosterilen kisaltmalar da kaynastirma égrencisini temsil etmektedir.

Tablo 1. Sinif 63retmenlerinin kaynastirma 63rencilerinin 6grenme ortamlarina iliskin é63renciler arasindaki
etkilesim hakkindaki goriisleri

Karsilikh iliski Ogretme f
Kodlari

Ogrenciler arasi olumlu iletisim O12 2

KO’ niin paylasimci olmasi O23 2

NEAQ’ niin KO’ yii oyununa almak istememesi O3 2

NEAQ’ niin KO’ yii suiistimal etmesi Os 1

Ogrenciler arasi rekabet O3 1
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NEAO'niin KO'ye Saygi Gostermesi Ogretmen Kodlari f
NEAQ’ niin KO ile dalga gecmemesi O123 3
NEAO tarafindan KO’ niin kabul edilmesi O123 3
NEAO’ niin KO' ye bazi etkinlikler esnasinda tepki O3 1
gostermesi

Tablo 1’ e gore sinif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencilerinin normal egitim alan 6grenciler ile
aralarindaki iletisime iliskin verdikleri cevaplar incelendiginde O1, O2 ve O3, KO’ niin NEAO tarafindan
kabul edilmesini, KO’ niin ders arac-gereclerini, yiyecek ve iceceklerini diger dgrencilerle paylasma
egilimde oldugunu, 6grenciler arasi baglarin akran 6gretimi ile gliclendirilmeye calisildigini ve genel
olarak 6grencilerin birbirleriyle olumlu yénde iletisim icinde bulunduklarini ifade etmislerdir. Bunun yani
sira O1 ve O3 NEAO’ niin KO’ yii oyununa almak istememesini, KO’ ye gosterilen 6zel ilgiden zaman
zaman NEAQ’ niin rahatsiz oldugunu, NEAQ’ iin KO’ yii bazi zamanlar suiistimal edebildigini de ifade
etmislerdir. Oz ise 6grenciler arasi iletisim sorusunda herhangi olumsuz bir gériis dile getirmemistir. Elde
edilen verilerden hareketle sinif 6gretmenleri tarafindan belirtilen goérislerden birkaci asagida
sunulmustur.

“Cocuklari KO hakkinda o sinifa gelmeden énce bilgilendirdigim icin NEAO, KO’ yii oldugu gibi
kabul ediyor. NEAO, KO’ ye sanki kiiciik kardesleri gibi davraniyor, ézellikle onu cok seviyorlar.
Mesela sira oldugumuz zaman, sirayla getirip bana bir sey gbsterdikleri zaman ona éncelik
veriyorlar. Arkadasim sen geg, én taraftan sen ver gibi. Yani problem yasamiyorum. Cok giizel
bir iliskileri var. NEAO cok seviyor onu. Sanki sinifimizin kiictik kardesi gibi gériiyorlar.” (O1).

Ogretmenler tarafindan ifade edilen gorisleri teyit etmek amaciyla her 6gretmenin sinifi katilimei
olmayan goézlem ile toplam dort saat gézlenmistir. Ayrica 6grenciler arasi iletisimin daha belirgin olarak
godzlenebilecegi teneffiislerde de arastirmact KO’ yii dérder teneffiis gézlemlemistir. Bu dogrultuda O1
tarafindan yukarida ifade edilen gorislerin yapilan gézlemlerle desteklendigi gorilmustir.

Tablo 1’ e bakildiginda O1 ve O3’ in 6grenciler arasi iliskilere ait olumsuz davranislari da ifade
ettikleri goriilmektedir. O1 ve O3 tarafindan belirtilen gérisler asagida sunulmustur.

“Cok fazla dislandigini hissetmiyorum ama biitiin cocuklar da onunla oynamiyorlar. Yani bir kac
6grenci gozlemledim onunla oynayan, digerleri cok aralarina almamak demeyelim de ¢ok vakit
gecirmiyorlar. Bir kac 63renci de sanirnm onu farkh sekilde kullandigi icin oyunlarina aliyor.
Mesela biriyle cok iyi anlasiyor. O 6grencimin KO’ ye bana montunu ver, sen bir sey getirmissin
onu bana ver gibi diyaloglarda bulundugunu gérdiim. KO’ de her seyini ona veriyor. Belki o da
kendisini kabul ettirmek icin onlarla arkadas olabilmek icin esyalarini veriyor, yiyeceklerini
paylasiyordur. Kisacasi NEAQ’ niin onu oyununa pek almadigini gériiyorum. Yani KO’ yii cok
fazla iclerine almak istemiyorlar. Bunu ona kizarak, déverek, vurarak falan degil de sanki sessiz
bir tepki ile yapiyorlar gibi.” (Os).

“Baslangicta NEAQ’ niin KO’ yii oyunlarina almak istememesi gibi problemler yasadik. Fakat bu
problemleri KO yokken &6grencilerimle konusarak, onu kaleci yapmalar gerektigini falan
soyleyerek hallettik cocuklarla. Fakat yine de zaman zaman bahcede onu oyunlarina dahil
etmediklerine sahit olabiliyorum” (O1).

Derste ve teneffiislerde yapilan gdzlemler incelendiginde KO’ niin NEAO tarafindan aralarina
alinmamast ile ilgili Os tarafindan ifade edilen gériisiin acik bir sekilde gdzlenmis ve KO’ niin ise siirekli
oyunlara dahil olmaya calistigi goriilmistiir. O1 tarafindan ifade edilen gériislere iliskin herhangi bir
davranis gdzlenememistir. Clinkii yapilan gozlem siiresinde KO sirasinda sadece 6gretmenin kendisi icin
verdigi etkinliklerle ilgilenmistir.

Tablo 1’ de sinif 6gretmenlerinin NEAQ'’ niin KO’ ye saygi gdstermesine iliskin ifade ettikleri
gorisler incelendiginde dgretmenler NEAO’ niin derste ve teneffiislerde KO ile dalga gecmediklerini,
NEAO’ niin KO’ yii oldugu gibi kabul ettigini bunun yaninda NEAQ'’ niin zaman zaman bazi etkinlikler
sirasinda KO’ ye tepki gosterdigini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda elde edilen 6gretmen goriislerinden
bazilari asagida sunulmustur.

“NEAO’ niin KO’ ye saygi gosterdigini diisiiniiyorum. Ciinkii NEAO’ niin onunla dalga gectigine
hi¢ sahit olmadim. Siniftaki cocuklar KO’ yii éyle bir kabullenmis ki teneffiiste, oyunlarda,
dersteki etkinliklerde stirekli birlikte bir seyler yapmaya calisiyorlar. Mesela ona sesli okuma
yaptirdigimda son derece yavas okumasina ragmen sinifta herhangi bir tepki olusmuyor. Fakat
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kaynastirma égrencimin de uyumlu bir cocuk olmasinin bunda etkili oldugunu séyleyebilirim.”
(O2).

“KO derslere siirekli katilmak istiyor. Ben de tahtaya kaldirtyorum, ona daha basit islemler daha
basit okumalar veriyorum. Mesela Tiirkce dersinde okuma yaptirirken basta lic-dért ciimle ile
ona okutuyorum. Diger 63rencilerin takip etmesini istiyorum fakat bazen cocuklar “of cok sikici,
cok yavas” diyebiliyorlar. Ama bu durumu “bakin onun okumasi ¢ok giizel ilerlemis, gelismis
gorebiliyor musunuz? Nasil degismis!” gibi ifadelerle toparlamaya calistyorum. Cogu kez de son
ctimleleri okutuyorum, ara da takip etmesi sorun oluyor. Diger ¢cocuklar daha hizli okudugu icin
bas ya da son climleleri okutarak, bir kag climle okutarak onun da derse katiimini sagliyorum.”
(Os).

Sinif 6gretmenleri NEAQ’ niin KO’ yii kabul ettigini bazi durumlarda ise tepki gosterdiklerini ifade
etmislerdir. Yapilan ders gozlemlerine iliskin veriler analiz edildiginde bu konuya dair herhangi bir
davranis gézlenememistir.

3.2 Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma o6grencilerinin 6grenme ortamlarina iliskin kaynastirma
o6grencileriyle aralarindaki etkilesim hakkindaki goriisleri

Sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde 6gretmenlerin
ogrencilerin 6grenme ortamlarina iliskin kaynastirma 6grencileriyle aralarindaki etkilesime dair gortsleri

dort kategori altinda ele alinmistir. Bunlar:

i) KO’ ye geri bildirim saglama

ii) Ogrenciler arasi esitligi saglama
i) KO’ nun fikirlerini 6Gnemseme
iv) KO’ ye gore dersi planlama

Tablo 2. Sinif 63retmenlerinin kaynastirma 63rencilerinin 6grenme ortamlarina iliskin kaynastirma

ogrencileriyle aralarindaki etkilesim hakkindaki goriisleri

Geri Bildirim Ogretmen f
Kodlari
KO’ niin davranisini pekistirme O1.23 3
KO niin olumlu déniit alma arzusu O123 3
Ogretmen-6grenci iletisimiyle ogrenciler arasi problemleri O3 2
¢6zme
KO’ niin farkli uygulamalardan rahatsizlik duymasi O13 2
KO’ niin farkhliginin farkina varmasi ancak mutlu ve uyumlu O12 2
olmasi
iletisimde 6grenci destegi alma Oz 1
Ogretmenin KO’ yii sahiplenmesi O1 1
Ogrenciler Arasi Esitligi Saglama Ogretmen Kodlari f
Ogretimde 6grencilere esit vakit ayirma O1.23 3
KO ile birebir sézlu iletisim kurma O1.23 3
Ogrenciyi etkinliklerde tim sinifla biittinlestirme O3 2
Sinifta gruplasma olmasi O1 1
Ogrenciler arasi esit gdrev dagilimi yapmak O1 1
KO’ yii normal bir birey olarak kabul etme O1 1
Kaynastirma Ogrencisinin Fikirlerini Onemseme Ogretmen Kodlari f
KO’ niin gelisimini ve isteklerini g6z 6niinde bulundurma O123 3
Derste anlamakta zorlandigi konulardan kacarak istedigini O123 3
yapmasina gz yumma
Kaynastirma Ogrencisine Gore Dersi Planlama Ogretmen Kodlari f
Gorsellerle KO’ niin &gretimini somutlastirma ve derste Q123 3
teknoloji kullanimi
Ogrenci seviyesine uygunluk O123 3
Diger okul tiyeleri ile is birligi O123 3
NEAQ’ yii KO hakkinda bilgilendirme O13 2
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(:?{;rencinin sosyallesmesi icin gayret gosterme C:)Ls 2
Ogrenci katihmini saglama Ou3 2

Yapilan analizler sonucunda sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin davranislarini  pekistirmeleri,
dgrencilerin d6gretmenlerinden olumlu geri bildirimler almak istemeleri, 6gretmenlerin NEAO ve KO ile
kurdugu iletisim araciligiyla yasanan sorunlari ¢cézmesi, 6gretmenin KO’ yii sahiplenmesi, KO’ niin farkli
uygulamalardan rahatsizligini davranislariyla ortaya koymasi gibi davranislar 6gretmenin ve 6grenci
arasindaki geri bildirimler olarak degerlendirilmistir. Bu dogrultuda 6gretmenler tarafindan ifade edilen
gorisler asagida sunulmustur.

“Akilli tahtada ders islemek cogu G3rencimde oldugu gibi kaynastirma 63rencimin de hosuna
gidiyor. Tiim dikkatini buraya verebiliyor. Etkinlik yapiyoruz. Ornegin meslekleri tanitiyorum
cocuklara. KO’ yii de kaldiryor, “hadi bakalim polisi, askeri, égretmeni bul.” diyoruz. Dogru
yaptiginda alkislatiyorum, sticker veriyorum, yildiz tablomuz var, yildiz boyuyoruz. Bu da cok
hosuna gidiyor.” (O1).

“KO, stirekli doniit almaya calisiyor bazi etkinliklerde “Dogru mu? Dogru mu?” diye. Yani tiim
etkinligi bitirip gelmeyi pek sevmiyor. Tek tek gelip onaylatmak istiyor. Su anda mesela toplama
ve c¢ikarma islemlerindeyiz kendisiyle. Verdigim etkinligin her asamasinda yanima geliyor “
égretmenim dogru yapmis miyim?” diye. Ben de dogru mu yanlis mi cevapliyorum tabi. Ozellikle
Fen Bilgisi dersine olan ilgisi olduk¢a yiiksek ve parmagi siirekli havada. Biz de “aferin, hadi
arkadasinizi alkislayalim” gibi déniitler sagliyoruz. Bu durum onu ¢cok mutlu ediyor.” (O3).

“Cogu durumlarda onun seviyesine uygun etkinlikler veriyorum ona ve NEAQ’ ye dogal olarak
miifredat etkinlikleri veriyorum. KO bunu fark ettiginde rahatsizlik duyabiliyor ve bunu
davranislarina yansitabiliyor. Mesela dikkati dagiliyor hizlica. Ben de bu durumu onun yanina
giderek ve onunla birebir ilgilenerek ¢ézmeye calisiyorum. Bu durumda ise KO durumdan
duydugu rahatsizigini unutuyor. Hosuna gidiyor.” (O2).

Yukarida 6gretmenler tarafindan ifade edilen goérisler derslerde yapilan gézlemlerle arastirmaci
tarafindan gozlenmistir. O1 ve Os tarafindan ifade edilen gorisler yapilan ders gozlemleriyle
desteklenmistir. Fakat O3 Gin dersinde yapilan gdzlemlerden herhangi birinin Fen ve Teknoloji dersine
denk gelmemesinden dolayr dgrencinin bu konudaki istekliligi gézlenememistir. O2'de ise dgrencinin
surekli farkh etkinliklerde mutsuz davranislar sergiledigi, 6gretmeni gelince ise birebir egitim almaktan
son derece mutlu oldugu gézlenmistir. KO’ niin bu durumdan hoslandigi icin durumu zaman zaman
suiistimal edebilecegi séylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin dgrencilere esit vakit ayirdiklarini ifade etmeleri, KO ile birebir sdzli iletisim
kurmalari, KO’ yii sinifca yapilan bazi etkinliklere dahil ederek onu sinifin bir tiyesi olarak kabul etmesi
ve Ogrenciler arasi esit gérev dagilimina dikkat etmesi 6gretmenin 6grenciler arasi esitligi saglamasi ile
iliskilendirilerek 0Ozetlenmis ve sunulmustur. Bu dogrultuda belirtilen 6gretmen goérisleri asagida
Ozetlenmistir.

“Ders sliresine, dgrenci sayisina gore esit vakit ayirdigimi diisiiniiyorum. Sonucta 40 dakikam
var. Sinifin geri kalanina 30 dakika ayirmissam kalan zamani muhakkak KO’ ye ayiryorum
zaten. Beden egitimi, miizik ve gérsel sanatlar derslerinde KO’ yii isteksiz gérdiigiimde destek
egitim odasinda vakit geciriyoruz. Bu hem onun acisindan hem de benim vicdani olarak
rahatlamam acisindan iyi oluyor. Aslinda esit vakit ayiryorum fakat KO’ niin daha fazlasina
ihtiyac duydugunu ve 6zel egitim almasi gerektigini diisiiniiyorum.” (O2).

“Biz onu sinifimizin normal bir liyesi olarak gériiyor ve etkinliklerimizi de maksimum diizeyde bu
yonde planliyoruz. Mesela baskanlik seciminde aday olmak istedi, adayhigini koydu ve yapilan
oylama birinci secilerek sinif baskani oldu. Bunun haricinde sinif ndbetlerinde arkadaslariyla
nébet tutuyor. Bu tiir etkinliklerden onu geri koymamaya calistyoruz. Dersteki etkinliklerde ise
esit zaman ayirdigimi diistiniiyorum elimden geldigi kadariyla.” (O1).

Sinif 6gretmenleri KO’ ye yeterince vakit ayirarak bu konuda esitligi saglayabildiklerini ifade
etmislerdir. Yapilan ders gézlemlerinden elde edilen verilere bakildiginda Oz icin bunun teyit edildigi
sdylenebilirken bunu O: icin sdéylemek mimkiin degildir. O: genellikle KO’ ye etkinlik vererek ve
yonergeyi ona aciklayarak dersin biiyiik kismini NEAO ile gecirmektedir. Fakat arada KO’ yii kontrol
etmekte ve yanlis bir durum varsa bunu diizeltmektedir. Bu dogrultuda O1’ in diisiincelerin kismen de
olsa gozlemlerle desteklendigi sdylenebilir.
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Calismadan elde edilen dgretmen goriisleri incelendiginde KO’ niin gelisim diizeyini ve dersin
islenisine yonelik arzularini dikkate alma, KO’ niin istedigini yapmasina géz yumma gibi davranislar
dgretmenin KO’ niin fikirlerini énemsemesi olarak degerlendirilmistir. Sinif dgretmenlerinin bu yénde
ifade ettigi gorisler asagida sunulmustur.

“Ders ne olursa olsun bazen “Ben resim yapmak istiyorum. Yazi yazmak istiyorum. Tahtaya
ctkmak istiyorum.” diyebiliyor. Bende konu ne olursa olsun, ders ne olursa olsun istedigi zaman
onu tahtaya cikarityorum. Cogu kez yanls yapiyor ama olsun alkislatiyoruz, aferinlerle mutlu
olacagi bir sekilde yerine oturtuyoruz.” (O1).

“Onun istedigi sekilde dersi isleyebiliyorum, o konuyu anlatabiliyorum. Zaman zaman kendisi de
konuyu yénlendirebiliyor. Mesela “Ben carpmaya gectim, bakin carpma yapabiliyorum, hadi onu
yapalim égretmenim.” diyor. Tamam diyorum ve o yénde bir etkinlik yapiyoruz. Eksik kaldigi
yerleri ise ben tamamlamaya calistyorum. Fikirlerini rahatlikla dile getirebiliyor ve uygulamada
da miimkiin oldugu kadar onun isteklerini yapmaya calistyoruz.” (Os).

Ogretmenler, KO’ ler tarafindan dile getirilen istek ve arzulari mimkin oldugu siirece
yapabildiklerini ve bdylelikle KO’ lerin diisiincelerini rahatlikla dile getirebildiklerini ifade etmislerdir.
Yapilan gézlemler incelendiginde KO’ lerin bu yonde herhangi bir istekleri gézlenememistir.

Sinif 6gretmenleri tarafindan ifade edilen gorsellerle dersi somutlastirma ve derste teknoloji
kullanimi, NEAQ’ yii KO hakkinda bilgilendirme, 6grencilerin gelisim diizeylerini ve bilissel durumlarini
gdz oniinde bulundurma ve diger okul lyeleriyle isbirligi yapma gibi davranislar KO’ ye gére dersi
planlama davranislari olarak degerlendirilmistir. Bu dogrultuda o6gretmenler tarafindan ifade edilen
gorlsler asagida sunulmustur.

“gerek somutlastirma olsun gerek akilli tahtayi kullanma olsun etkinlige bu unsurlan dahil
ettigimde ilgisi tamamen bana kayabiliyor. Normal sartlar altinda ilgisini en fazla 15 dakika
bana verebilen KO bu unsurlar siirece dahil ettigimde tiim dikkatini bana verebiliyor. Mesela
kalemleri abakiisteki boncuklari veya goriip dokunabildigi bir seyi saymaya cok merakli oluyor.
Gorseller ve teknoloji KO’ niin 6grenmesini hizlandiriyor. Fakat bunlari her zaman her derste
kullanmak miimkiin olamayabiliyor. Ben de elimden geldigi kadar buna dikkat etmeye
cahsiyorum.” (O2).

“KO ile miifredattaki konulari isleyemiyoruz ¢iinkii bu miimkiin degil. Benim égrencim okumaya
bile ¢ikamadi heniiz. Clinkii dil gelisimi henliiz iki-tic yasindaki ¢ocuk seviyesinde. Diizglin
ctimleler kuramiyor, harfleri diizgiin telaffuz edemiyor. Bu nedenle iki harfi birbirine
vurusturamadigi icin okumaya ¢ikamiyor. Dolayisiyla etkinlik agirlikh ve de etkinliklerde gdrsel
agirlikli ilerliyoruz veya c¢izme c¢alismalari yapiyoruz. Onun icin ézellikle nokta birlestirme
calismalan yapiryorum. Sekli tamamlayinca bazen panoya asiyoruz. Bu da onun icin ekstra bir
motivasyon kaynagi oluyor.” (O1).

Sinif dgretmenleri gorsellerle desteklenen ders iceriginin, teknoloji kullaniminin ve KO’ niin
seviyesine uygun cizme agirlikli etkinliklerin KO’ niin ilgisini cektigini ve motivasyonlarini arttirdigini
ifade etmislerdir. Bu dogrultuda vyapilan ders goézlemleri sinif Ogretmenlerinin  gorislerini
desteklemektedir. KO’ niin seviyelerine uygun calisma kagitlariyla vakit gecirmekten hoslandigi ve
dikkatlerini sikhkla dagiimadigi gbzlenmistir.

4. Sonuclar ve Oneriler

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin normal siniflarda egitim alan kaynastirma &grencilerinin
O0grenme ortamlarina iliskin goérislerini ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Kaynastirma egitimi alan
ogrencilerin 6grenme ortamlarinin nasil dizenlendigi ve desteklendigine iliskin 6gretmen gorislerini
ortaya cikarmak 6grenci basarisi ve kaynastirma egitim uygulamalarinin basarisi acisindan 6nemlidir.
Yapilan bu arastirmanin bulgulari; (i) sinif 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencilerinin  6grenme
ortamlarina iliskin 6grenciler arasindaki etkilesim hakkindaki gorisleri ve (i) sinif 6gretmenlerinin
kaynastirma 6grencilerinin 6grenme ortamlarina iliskin kaynastirma 6grencileriyle aralarindaki etkilesim
hakkindaki gorisleri olmak (izere iki ana tema lizerinde toplanmistir.

Sinif  6gretmenlerinin  kaynastirma 6grencilerinin  6grenme ortamlarina iliskin 6grenciler
arasindaki etkilesim hakkindaki gorusleri temasinda (i) 6grenciler arasi karsilikh iletisim ve (ii) normal
egitim alan o6grencilerin kaynastirma Ogrencisine saygl gostermesi olmak Uzere iki kategori ortaya
¢ikmistir. Normal egitim alan 6grencilerin, kaynastirma o6grencisiyle dalga gecmedikleri ve onlar
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tarafindan kabul edildigi sinif 6gretmenleriyle yapilan gériismeler sonucunda anlasiimistir. Arastirmaya
katilan sinif 6gretmenleri, sinifinda bulunan kaynastirma egitimi alan 6grenciler ile normal egitim alan
ogrenciler arasindaki iliskinin genel anlamda olumlu oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yani sira bazi
durumlarda bu iliskinin olumsuz oldugunu ve bu noktada kendilerinin normal egitim alan 6grencilerle
konusarak karsilasilan sorunlari astiklarini ifade etmislerdir.

Sinif 6gretmenlerinin  kaynastirma 6grencilerinin  6grenme ortamlarina iliskin kaynastirma
dgrencileriyle aralarindaki etkilesim hakkindaki gérisleri temasinda (i) KO’ ye geri bildirim saglama (i)
dgrenciler arasi esitligi saglama (i) KO’ niin fikirlerini dSnemseme (iv) KO’ ye gore dersi planlama olarak
dort kategori seklinde ortaya cikmistir. Sinif 6gretmenleriyle yapilan gériismeler sonucunda sinif
ogretmenlerinin kaynastirma 6grencisinin davranisini pekistirme, olumlu donit alma gibi konularda
destekledigi yonindedir. Yine ayni sekilde sinif icerisinde 6grencilere esit zaman ayrilmasi, kaynastirma
Ogrencisiyle birebir sozli iletisim kurulmasinda (¢ 6gretmenin de ayni uygulamalar yaptig
gorilmektedir. Kaynastirma ogrencisinin fikirlerini 6nemseme kategorisinde, kaynastirma 6grencisinin
gelisimini ve isteklerini gbz 6niine alma noktasinda arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu hususa dikkat
ettikleri yapilan goérismeler sonucunda anlasilmaktadir. Dérdiincii kategori olan kaynastirma
o6grencisine gore dersi planlamada ise arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin diger okul Uyeleriyle
isbirligi yaptigl, 6gretimi somutlastirma, derste teknoloji kullanma, 6grenci seviyesini gz énline alma
gibi konularda ayni uygulamalari yaptiklari anlasilmaktadir.

Gunumiizde siniflarda o6grencilerin  kiltiirel, dilsel ve gelisimsel farkhiliklarindan dolayi
kaynastirma egitimine duyulan ihtiyac artmakta olmasina ragmen sinif Ogretmenlerin genellikle
kaynastirma egitimi icin kendilerini cok fazla hazirlikh hissetmedikleri rapor edilmektedir (Florian, 2012).

Kaynastirma egitimi cogu egitim sisteminin 6ncelikleri arasinda onemli bir 6zellige sahiptir.
Fakat kaynastirma egitiminde sik sik 6gretmenlerin, 6grenme yeteneklerinin farkli ortamlarina ragmen,
kaynastirma egitimi alan 6grencilerin 6gretme ve 6grenmede esit olanaklari saglamada basarisiz olmalari
yoniinden elestirilmektedirler (Angelides ve Avraamidou, 2010). Ayni zamanda kaynastirma
uygulamalarinin basariya ulasmasinda 6gretmen faktoért 6nemlidir. Clinkli 6zel egitime ihtiyac duyan
bireylerin 6grenmelerinde 6zel 6gretim becerileri gereklidir (Jordan, Schwartz ve McGhie-Richmond,
2009). Calismada hizmet ici egitim ile kaynastirma dgretimi kursunu aldigini ifade eden O1 &gretmenlik
kariyerinin ilk yillarinda nasil bir yéntem izleyecegini bilmedigi 6zel gereksinimli 6grencilere iliskin cesitli
fikirlerin ve teorik alt yapinin olustugunu ifade etmistir. Bu dogrultuda kaynastirma 6gretimine iliskin
kurslarin gerek temel diizeyde gerekse takviye edici ve gelistirici baglamda hizmet ici egitimlerle
desteklenmesi egitim-6gretim silirecine olumlu yonde katki yapacaktir.

Etkili 6gretim becerileri, sinif ve zaman yonetim becerilerine dayanan yliksek seviyede 6grenci
katilimi, 6grencilerin halihazirdaki seviyelerine uyum saglayan iskelet 6grenme yetenegi, 6grencileri Gst
diizey duslinme becerilerine yonlendirme ve onlarin basarilarini destekleme ve cesaretlendirme olarak
gortlebilir (Jordan, Schwartz ve McGhie-Richmond, 2009). Etkili 6gretim becerileri, 6grencilerin
akademik basarisinda da 6nemli bir rol oynamaktadir. Ayni zamanda etkili 6gretim becerileri ile 6grenme
ortamlari arasinda bir iliskiden s6z edilebilir. Buna ilaveten 6grenme ortami ile 6grenci basarisi arasinda
onemli bir iliski oldugu yapilan calismalarda gérilmektedir (Fraser 1991, 1994; McRobbie ve Fraser,
1993). Yapilan calismada da ogretmenlerin 6grenme ortamlarinda kullandiklar etkili 6gretim
yontemlerinin ve bireysel becerilerinin hem normal egitim alan 06grenciler tarafindan hem de
kaynastirma 6grencileri tarafindan olumlu dénitlerle sonuclandigi gériilmektedir.
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