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ilkokul 2, 3 ve 4. Sinif Tirkce Ders ve Calisma Kitaplarinda Yer Alan
Etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére incelenmesi’

Evaluation of the Activities In the Turkish Coursebooks (Student’s Books
and Workbooks) Used at the 2nd, 3rd, and 4th Classes of State Primary
Schools According to Revised Bloom’s Taxonomy
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Bu arastirmada MillT Egitim Bakanligina bagh devlet okullarinda okutulan, ilkokul 2, 3, ve 4. sinif Tirkge ders ve
¢alisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri, Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nden yararlanarak bilgi birikimi boyutu ve
bilissel siire¢ boyutu acisindan siniflayip degerlendirmek ve bu etkinliklerin, ist diizey bilissel becerilerin gelisimine
katki saglama potansiyeline sahip olup olmadigini, 6grencinin bilissel gelisimine uygun bilgiler icerip icemedigini
tespit etmek amaglanmistir. Arastirmada, nitel arastirma modelinin desenlerinden belge (dokiiman) incelemesi kul-
lanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Tirkiye Cumhuriyeti’ne bagh devlet okullarinda 2016-2017 yilinda okutulan
ilkokul diizeyindeki 2, 3, ve 4. sinif Turkce ders ve 6grenci ¢alisma kitaplarinda bulunan etkinlikler olusturmaktadir.
Orneklem grubundaki tiim etkinlikler, Yenilenmis Bloom Taksonomisi belirtke tablosuna, arastirmaci tarafindan ge-
sitli kaynaklardan yararlanilarak hazirlanan bilgi boyutu ve bilissel beceri boyutu ile ilgili anahtar tablolardan ya-
rarlanilarak yerlestirilmistir. Elde edilen tiim verilerin, SPSS 24 (Statistical Package for the Social Sciences) istatistik
programi kullanilarak frekans, ylizde, iki degisken igin iki yonli kay-kare testi hesaplanmis ve tablolastirma yapilmis-
tir. Bu sekilde, arastirma kapsaminda toplanan veriler, betimsel analize tabi tutulmustur. Arastirmadan elde edilen
bulgular; Turkiye Cumhuriyeti’ne bagh devlet okullarinda 2016- 2017 yilinda okutulan ilkokul diizeyindeki 2, 3, ve 4.
sinif Tirkge ders ve 6grenci galisma kitaplarinda bulunan etkinliklerin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin bilissel be-
ceri boyutunu olusturan tiim basamaklarina cesitli oranlarda dagildigini, bilgi boyutunu olusturan tim gruplardan
sadece ilk Uic gruba dagildigini gostermektedir. Elde edilen verilerden 2, 3, ve 4. sinif Tlirkce ders ve 6grenci calisma
kitaplarinda bulunan etkinliklerin Ust diizey zihinsel becerilerden ziyade daha cok alt diizey zihinsel becerileri 6lc¢-
tuglu anlasiilmaktadir. Ayrica 2, 3, ve 4. sinif Tiirkce ders ve 6grenci ¢alisma kitaplarinda bulunan etkinliklerin, sinif
diizeyi bakimindan st diizey zihinsel beceriler ve alt diizey zihinsel becerileri dlgme potansiyeli anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Arastirma sonugclarina dayali olarak getirilen bazi 6neriler sunlardir: MEB tarafindan hazirlanan
O0gretim programlari; gelisim psikolojisinin temel ilkelerini, egitim alaninda yasanan giincel degisimleri ve bilim-
sel arastirmalar sonucunda ulasilan bilgileri gz 6niinde bulundurmalhdir. Bu baglamda hazirlanan ders ve calisma
kitaplari amacina uygun olacaktir. Ders kitaplari hazirlanirken alaninda uzman kisiler, tim diinyada benimsenen
ilkeleri gbz onlinde tutarak, toplumun ve cagin geregini goz ardi etmeden calismalidir. Yapilan bu ve buna benzer
arastirmalarin sonucu; ders kitaplarindaki etkinliklerin YBT’nin boyutlari agisindan dengeli bir dagilm gosterme-
digini ortaya koymustur. Bu arastirmalarin sonuglari MEB tarafindan énemsenmeli ve bu konuda kitap hazirlama
komisyonunda degerlendirilmek Gzere raporlar toplatiimalidir.

Anahtar Kelimeler: Orijinal bloom taksonomisi, yenilenmis bloom taksonomisi, Tiirkce ders ve ¢alisma kitaplari,
Tirkge dersi, 6lgcme ve degerlendirme.

Abstract

In this study, it was aimed to evaluate the activities in the Turkish course books (student’s books and workbooks)
used at the 2nd, 3rd, and 4th classes of state primary schools according to revised bloom taxonomy, with respect to
categorising and evaluating these course books in the dimensions of knowledge accumulation and cognitive facet,
and also with regard to identifying whether the activities in these course books contribute to the development of
high level order cognitive skills and contain data suitable for the development of students’ cognitive skills . In the
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study, based on a qualitative research design, document (text) analysis was put into practice. The data of the study
were gathered from the activities in the Turkish course books used at the 2nd, 3rd, and 4th classes of state primary
schools in 2016-2017 education year. The activities in the course books were categorised based on the chart of re-
vised Bloom’s taxonomy and key tables related to the knowledge and cognitive skills dimensions formed by the re-
searcher by means of various sources. The data of the study were analysed by means of SPSS 24 (Statistical Package
for the Social Sciences) and the frequency, percentage and chi-square test were tabulated. Accordingly, the data of
the study is based on descriptive analysis. The findings of the study; the activities in the Turkish course books used
atthe 2nd, 3rd, and 4th classes of state primary schools of Turkish Republic in 2016-2017 education year disperse at
different rates in all the levels of cognitive dimension and in all dimensions of knowledge level. The findings of the
study represents that the activities in the Turkish course books used at the 2nd, 3rd, and 4th classes of state primary
schools assess mostly low level cognitive skills rather than high level cognitive. Furthermore, there is no significant
relationship between classes and the potential of assessing high/low order cognitive skills in the activities in the
Turkish course books used at the 2nd, 3rd, and 4th classes. Some suggestions based on the findings of the research
are as follows: Teaching programs prepared by Ministry of National Education should take the basic principles of
developmental psychology and current changes in the field of education into account, as well as the data obtained
from scientific studies. The textbooks will be based on their goals within this context. As course books are being
prepared, specialists in the related field should work without ignoring the needs of society and the time period,
keeping the globally adopted principles of preparing textbooks. The results of this research and the similar ones
showed that the activities in the textbooks did not show a balanced distribution regarding the dimensions of RBT.
Besides, the results of these inquiries should be considered by Ministry of National Education and reports should
be collected for the evaluation of the book preparation committee.

Keywords: Revised bloom’s taxonomy, Turkish assessment and evaluation, Turkish course books.
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Extended Abstract

An effective assessment and evaluation should be conducted in order to foster productive, functional, and qu-
alified educational activities. The assessing and evaluating function of educational tools is significant in terms of
evaluating high level cognitive skills. Accordingly, it is a must to properly analyze the educational tools that are
most frequently used in assessment and evaluation activities. It is also required to accurately evaluate the course
books which are among the mostly used educational tools, and to question their convenience for the curriculum
and education policy.

It is highly important whether the activities in the course books which constitute for the structure of the educa-
tional programs, as well as being among the most indispensable parts of educational process and a part of assess-
ment and evaluation facets represent the principles of education perspective, the principle of providing high level
cognitive skills, and the main skills. While carrying out such an evaluation, the approaches commonly approved,
extensively used, and reflecting the current educational principles, should be taken into consideration. Among
the categorization approaches, the most commonly used and approved one is Bloom’s Taxonomy, which has been
revised by some researchers to meet the requirements of the era and reflect the current educational principles.

According to Piaget, the concrete procedures involve children aged 7-11 years. The most prominent feature of
this period is that children can make concrete transactions. Children in this period can reason if they are supported
by concrete examples. This is an important finding for the revised bloom taxonomy.

In this study, it was aimed to evaluate the activities in the Turkish course books (student’s books and workbooks)
used at the 2nd, 3rd, and 4th classes of state primary schools according to revised bloom’s taxonomy, with respect
to categorising and evaluating these course books in the dimensions of knowledge accumulation and cognitive fa-
cet, and also with regard of identifying whether the activities in these course books contribute to the development
of high level order cognitive skills.

In response to this general aim, the following questions were answered in the research.

1. How is the distribution of activities in the 2nd, 3rd and 4th grade study and workbooks of Turkish primary
schools according to the knowledge accumulation dimension and cognitive process dimension of the Revised Blo-
om’s Taxonomy?

2. How is the distribution of activities in the 2nd, 3rd and 4th grade study and workbooks of Turkish primary
schools according to the lower and higher cognitive skill levels of the Revised Bloom’s Taxonomy?

3. Is there significance between the distribution of the lower and higher cognitive skill levels located in the Re-
vised Bloom’s Taxonomy and the level of the classes?

In the study, based on a qualitative research design, document (text) analysis was put into practice. The data
of the study was gathered from the activities in the Turkish course books (student’s books and workbooks) used
at the 2nd, 3rd, and 4th classes of state primary schools in 2016-2017 education year. The activities in the course
books were categorised based on the chart of revised Bloom’s taxonomy and key tables related to the knowledge
and cognitive skills dimensions formed by the researcher by means of various sources. The data of the study was
analysed by means of SPSS 24 (Statistical Package for the Social Sciences) and the frequencies and percentages
were tabulated. Accordingly, the data of the study is based on descriptive analysis.

Prepared course and workbooks must comply with some criteria. These; developmental characteristics of child-
ren, measurement and evaluation criteria and cognitive taxonomy. This research shows similarities with the resear-
ches on revised taxonomy of bloom and textbooks made in the literature.

The findings of the study; the activities in the Turkish course books (student’s books and workbooks) used at
the 2nd, 3rd, and 4th classes of state primary schools of Turkish Republic in 2016-2017 education year disperse
at different rates in the levels of cognitive dimension (respectively; memorise, understand, apply, analysis, evalu-
ate, create), and in three dimensions in knowledge level (respectively; factual knowledge, conceptual knowledge,
operational knowledge, high level cognitive knowledge). The findings of the study represents that the activities in
the Turkish course books (student’s books and workbooks) used at the 2nd, 3rd, and 4th classes of state primary
schools assess mostly low level cognitive skills (remember, understand, apply) rather than high level cognitive skills
(analyse, evaluate, create). Furthermore, there is no significant relationship between classes and the potential of
assessing high/low order cognitive skills in the activities in the Turkish course books (student’s books and workbo-
oks) used at the 2nd, 3rd, and 4th classes.
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1. Girisg

Ogretim programlarina hizmet eden, programin égeleri arasinda bulunan élgme ve degerlendirme 6gesinin en
onemli araci olan ders ve calisma kitaplarinin, egitimi sekillendirecek midahalelerden ayri tutulmasi s6z konusu edi-
lemez. Bu miidahalelerden birisi de 6grenci davranislarini istendik yonde degistirmeyi amaglayan egitimin, bu amag
dogrultusunda davranislarin belirli 6zellikler altinda belirli siniflamalara tabi tutulmasidir (Yesilyurt, 2012).

Bloom Taksonomisi (OBT) yayimlandigi glinden beri Ust diizey zihinsel becerilerin faaliyete gegmesine yonelik egitim
programlarinin hazirlanmasi ve yiritilmesinde biyuk katki saglayan bir siniflandirmadir (Ari, 2011; Bekdemir ve Se-
lim, 2008; Wineburg ve Schneider, 2013). Dlinya genelinde 6gretim programlarinin hedefleri ve 6lgme degerlendirme
sorulari, Bloom’un Taksonomisi ile olusturulmus veya sinanmistir. 1956 yilinda tamamlanarak yayimlanan Bloom takso-
nomisi alt1 seviye olarak olusturulmustur. Uygulama disindaki diger ana kategoriler, alt kategorilere de bélinmustir. ilk
Bloom taksonomisinin en alt (temel) basamaginda bilgi seviyesi vardir. Bu seviyeden daha zor seviyelere dogru ¢iktik¢a
siraslyla; kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari birbirini takip etmektedir. Bilgi, kavrama,
uygulama basamaklari alt bilissel seviyeler olarak kabul edilirken; analiz, sentez, degerlendirme, Ustbilissel seviyeler
olarak kabul edilir (Anderson ve Krathwohl, 2001; Bloom ve ark., 1956; Krathwohl, 2002).

Bloom Taksonomisinin gelistirilmeye baslandigi zamanlarda egitim programlari daha ¢ok davranis¢i 6grenme yak-
lasiminin izlerini tasimaktaydi. Daha sonra davranisci yaklasimin bu izleri etkisini yitirmeye baslamis ve mifredatlar
yapisalci kurama dayali, 6grenci merkezli olmustur. 1956 yilinda gelistirilen siniflandirma yaklasimi, yapilandirmaci yak-
lasimin 6n gordiugl 6grenci merkezli egitim, 6n planda olan bir aktif 6grenme, etkin bireysel katihm, 6grenenin 6gren-
me sorumlulugunu Ustlenmesi, bilginin kesfedilip yapilandiriimasi gibi becerileri kendi yapisi ile butlnlestirememistir.
Bloom’un gelistirdigi siniflandirma yaklasimi ile yapisalci yaklasimin 6l¢liimesini istedigi Gst dlzey zihinsel beceriler de
tam anlamiyla 6l¢tilememistir (Amer, 2006; Anderson ve Krathwohl, 2001; Ari, 2011; Ayvaci ve Turkdogan, 2010). Bu
gelismelerin ardindan Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) gelistirilmistir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisi; 6grenciyi merkeze alan mufredatlarin belirttigi gibi Gst diizey bilissel becerileri kate-
gorilere ayiracak sekilde hazirlanmis, ilk formundan daha kapsamli, hazirlanirken evrensel bir dil kullaniimis, glinimiz
psikolojik ihtiyaglara ve egitim kuramlarina uygun, uygulanabilir 6rneklerle desteklenmis bir formdur. Cagin gereksinim-
lerini karsilamadigi gerekgesi ile elestirilere maruz kalan Bloom Taksonomisinin, Bloom’un 6grencileri tarafindan 1995
yilindan itibaren yogun calismalar ile revize edilmesi ile ortaya ¢ikmistir (Amer, 2006; Anderson ve Krathwohl, 2014).
Bloom Taksonomisinin tizerinde yapilan tim degisiklikleri on iki maddede 6zetlemek miimkiindir. Bu degisiklikler kendi
arasinda gruplara dagitilabilir. Bu gruplari; vurgulama alaninda yapilan degisiklikler, terminoloji alaninda yapilan degi-
sikler, yapi alaninda yapilan degisiklikler olarak Ug¢ sinifa ayirabiliriz. Yapilan on iki temel degisikligin dort tanesi vurgu-
lama alaninda, dort tanesi terminoloji alaninda, dort tanesi yapi alaninda yapilan degisiklikler olarak gruplandirilabilir
(Anderson ve Krathwohl, 2014).

Tablo 1. YBT’ nin Yapisi (Anderson ve Krathwohl, 2014: 131).

Bilgi Birikimi Bilissel Stre¢ Boyutu

Boyutu 1.Hatirlama 2.Anlama 3.Uygulama 4.Coziimleme  5.Degerlendirme  6.Yaratma
A. Olgusal Bilgi - - - - - -

B. Kavramsal Bilgi - - - - - -

C. islemsel Bilgi - - - - - .

D. Ustbilissel Bilgi - - - - - }

Uzun yillardir egitimde ve 6zellikle program gelistirme alaninda etkisi sliregelen Bloom Taksonomisi, zaman gectikce
gelismis ve degismistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi, ders programlari hazirlanirken, uygulamada ve 6lgme degerlen-
dirmede g6z oniine alinmalidir. Bu nedenle en yaygin olarak kullanilan ders araci olan ders kitaplarinin YBT’ye uygunlu-
gunun incelenerek uygun olup olmadigi ortaya koyulmalidir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, ilkokul 2, 3 ve 4. sinif, Tiirkce ders ve calisma kitaplarinda (TDCK) yer alan etkinlikler YBT'de
bulunan bilgi birikimi boyutu ve bilissel siire¢ boyutu basamaklarina gére nasil dagilim gosterdigini ortaya koymakdir.

Arastirmanin problemi

1. ilkokul 2, 3 ve 4. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan bilgi birikimi boyutu ve bilissel siire¢ boyutu
basamaklarina goére dagilimi nasildir?
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2. ilkokul 2, 3 ve 4. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan alt diizey bilissel beceri basamaklari ile (st
dizey bilissel beceri basamaklari arasinda dagilimi nasildir?

3. ilkokul 2, 3 ve 4. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan alt diizey bilissel beceri basamaklari ile iist
diizey bilissel beceri basamaklari arasindaki dagilimi, sinif seviyesine gére anlaml farkhlik gostermekte midir?

2. Yontem

Arastirmada, nitel arastirma modelinin desenlerinden belge (dokiiman) incelemesi kullaniimistir. Dokiiman incele-
mesi ile olguyu yansitan belgelerin (arastirmaya kaynaklik eden) incelenmesi ile verilere ulasiimasi hedeflenmistir.

Calisma Grubu

Nitel calismalar genelde kasith bir bicimde belirlenmis kiiclik 6rneklemlerle yuruttlir. Amach bir sekilde 6rneklem
belirlenmesindeki mantik, arastirmanin daha derinlemesine yapilmasina olanak saglayarak bilgi zenginligi iceren du-
rumlar olusturmaktr. Bilgi bakimindan zengin durumlari ¢alismak arastirmaya deneysel genellemelerden ziyade de-
rinlemesine anlam ylklenmesini saglar (Patton, 2014). Bu arastirmanin 6rneklemi belirlenirken bu durum g6z oniine
alinmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda, bilgi zenginligi iceren 6rneklem se¢cmek icin ders kitaplari ve calisma
kitaplari 6nemli gérilmustir. Bu arastirmanin evrenini, Turkiye’de ilkokullarda okutulan TDCK’de bulunan etkinlikler
olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu (6rneklemini) ise devlet okullarinda 2016- 2017 yilinda okutulan devlet
okullarinda 2, 3 ve 4. sinif TDCK’de bulunan etkinlikler olusturmaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu belirlerken nitel arastirmalarda kullanilan amacli 6rnekleme yontemlerinden tipik
durum 6rneklemesi kullaniimistir. Yildirim ve Simsek’e (2013) gore tipik durum 6érneklemesinde bir yeniligin veya yeni
olusturulmus bir uygulamanin gozler 6niine serilip tanitimi yapilmasi amaciyla yeniligin veya uygulamanin etki ettigi
bir durum arasindan en iliskili olaninin segimi s6z konusudur. Buradaki amag tipik durumlari ¢alisma grubu alarak evren
hakkinda genel bir kaniya varmak degil, belirli bir konu ile ilgili bilgi sahibi olmak ve bu yeterince bilgi sahibi olmayanlari
aydinlatmakdr.

2,3 ve 4. sinif TDCK’ ler bu arastirma kapsamina alinmis, ancak 1. sinif TDCK’de bulunan etkinlikler ilk okuma yazma
o0gretimi kapsaminda, genellikle harflerin kavratilmasina yonelik olmasi nedeniyle ¢alismaya dahil edilmemistir. Asagi-
da, Tablo 2’de arastirmanin ¢alisma grubunun siniflara gore dagilimi verilmektedir.

Tablo 2. 2016-2017 Egitim Ogretim Yili ilkokul TDCK’de Yer Alan Etkinlik Sayilan

Kitap Etkinlik Sayisi
ilkdgretim 2. Sinif TDCK 1, 2 ve 3. Kitap 172
ilkdgretim 3. Sinif TDCK 1, 2 ve 3. Kitap 165
ilkdgretim 4. Sinif TDCK 1, 2 ve 3. Kitap 238
Toplam 575

Verilerin Toplanmasi

Etkinliklerin YBT Belirtke Tablosuna uygun ve dogru bir sekilde yerlestirilmesi icin iki adet anahtar tablo hazirlanmis-
tr.

ilk anahtar tablo, etkinliklerin YBT’nin bilgi boyutuna yonelik YBT Belirtke Tablosuna yerlestiriimesini kolaylastirip,
dogrulugunu artirmak amaci ile olusturulmustur. Durmus Ali Ozcelik tarafindan ¢evrilen Anders ve Krathwohl!’iin (2014)
editorligiinde hazirlanan “Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme ile ilgili Bir Siniflama Bloom’un Egitimin Hedefleri ile
ilgili Siniflamasinin Giincellestirilmis Bicimi” kitabinda bulunan “YBT Belirtke Tablosu”, 2, 3 ve 4. sinif TDCK’de bulunan
etkinliklerin tabloda gosterilmesine uygun disecek bicimde sekil yoninden diizenlenmistir.

ikinci anahtar tablo ise, etkinliklerin YBT’nin bilissel siire¢ boyutuna yonelik YBT Belirtke Tablosuna yerlestirilmesini
kolaylastirip, dogrulugunu artirmak amaci ile olusturulmustur. Oncelikle Bloom ve arkadaslar (1956) tarafindan kitap
godzden gecirililerek 6n bilgiler toplanmistir. Ardindan Durmus Ali Ozgelik tarafindan gevrilen “Ogrenme Ogretim ve De-
gerlendirme ile ilgili Bir Siniflama Bloom’un Egitimin Hedefleri ile ilgili Siniflamasinin Giincellestirilmis Bigimi” kitabi ve
YBT’nin editorlerinde David R. Krathwohl’'un 2002 yilinda yayinladigi “A Revision of Bloom’s Taxonomy: An Overview”
makalesi detayl olarak incelenmistir. Bu lic temel kaynak anahtar tablonun bilissel beceri boyutunu olusturmasi agisin-
dan temel gorilmustir.

Veriler toplanirken Durmus Ali Ozgelik tarafindan cevrilen “Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme ile ilgili Bir Sinif-

| Kastamonu Egitim Dergisi, 27(1), 2019 |



112

lama Bloom’un Egitimin Hedefleri ile ilgili Siniflamasinin Giincellestirilmis Bicimi” kitabinda bulunan “Bilissel Siireg
Boyutu” tablosunun ana gruplara ait basliklara ait agiklamalar daha anlasilir bir hale getirilmistir. Sonrasinda detayh
bir kaynak taramasi ile bilissel slire¢ boyutunun ana kategorilerine ait beceriler, bir eylem belirtecek sekilde tabloya
yerlestirilmistir. Bu becerilerin asil olarak nitelemek istedigi eylemleri Tiirkceye cevirirken ingilizceden ingilizceye sozliik
kullaniimistir. Boylece ana kategorilerin asil olarak belirtmek istedigi eylemlerden sapmalar en aza indirilmeye calisil-
mistir. Sonrasinda tabloda, etkinliklerin YBT’nin bilissel sire¢ boyutuna yonelik YBT Belirtke Tablosuna yerlestiriimesini
kolaylastirip, dogrulugunu arttirmak icin (yine belirtilen kaynaklar esas alinarak) soru kokleri olusturulmustur. Béylece
etkinlikler YBT Belirtke Tablosunda bilissel slire¢ boyutuna gére uygun yerlere yerlestirilirken, siniflandiriimada kolay-
lastirici, dogrulayici ve gabuklastirici bir anahtar tablo saglanmistir.

Ayrica veri toplama araglarinin gegerligi icin biri Egitim Programlari ve Ogretimi, biri ingiliz Dili ve Egitimi, biri M{ter-
cim ve Tercimanlik alanindan olmak tzere i¢ akademisyenden uzmandan goris alinmistir.

Verilerin Analizi

Yildirim ve Simsek’e (2013) gbre betimsel analiz yénteminde, arastirma kapsaminda toplanan verilerin, 6nceden
saptanmis temalara gore 6zlinlin yansitilmasi ve yorumlarda bulunulmasi s6z konusudur. Bu dogrultuda arastirma kap-
saminda toplanan veriler, betimsel analize tabi tutulmustur.

3. Bulgular ve Yorumlar

Tablo 3. ilkokul 2. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan bilgi birikimi boyutu ve bilissel siire¢ boyutu
basamaklarina dagilimi.

f
2. Sinif Olgusal Kavramsal Toplam %
Hatirlama 59 10 69 40,1
Anlama 56 0 56 32,6
Uygulama 12 7 19 11
Cozimleme 1 0 1 0,6
Degerlendirme 11 0 11 6,4
Yaratma 1 15 16 9,3
Toplam 140 32 172 100

2. sinif dlizeyindeki TDCK, YBT’nin bilgi birikimi boyutu agisindan incelendiginde; 172 etkinligin, bilgi birikimi boyut-
larindan (olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi, Ustbilissel bilgi) sadece olgusal bilgi ve kavramsal bilgi grubunda
bulunan etkinlikler oldugu gériilmektedir. 2. sinif diizeyindeki Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma Kitaplarinda bulunan 172
etkinligin 140"1 (%81,4) olgusal bilgi birikimi, 32'si (%18,6) ise kavramsal bilgi grubuna dahildir.

2. sinif dizeyindeki TDCK, YBT’nin bilissel beceri boyutu agisindan incelendiginde; 172 etkinligin bilissel beceri bo-
yutu agisindan (hatirlama, anlama, uygulama, ¢c6ziimleme, degerlendirme, yaratma) her bir basamaga, farkli oranlarda
dahil oldugu gorilmektedir. 2. sinif diizeyindeki TDCK ‘de bulunan 172 etkinligin 69’u (%40) hatirlama, 56’si (%32,6)
anlama, 19'u (%11) uygulama, 1'i (%0,6) ¢ozlimleme, 11’i (%6,4 ) degerlendirme ve 16’si (%9,3) yaratma basamagi
kapsaminda olan etkinliklerdir.

Tablo 4. ilkokul 3. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan bilgi birikimi boyutu ve bilissel siire¢ boyutu
basamaklarina dagilimi.

3. Sinif f - Toplam %
Olgusal  Kavramsal Islemsel

Hatirlama 51 6 0 57 34,5
Anlama 41 2 1 44 26,7
Uygulama 5 8 1 14 8,5
Coziimleme 3 0 1 4 2,4
Degerlendirme 23 2 1 26 15,8
Yaratma 3 17 0 20 12,1
Toplam 126 35 4 165 100
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3. sinif diizeyindeki TDCK, YBT’nin bilgi birikimi boyutu agisindan incelendiginde; 165 etkinligin bilgi birikimi boyutla-
rindan (olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi, Gstbilissel bilgi) sadece olgusal bilgi, kavramsal bilgi ve islemsel bilgi
grubunda bulunan etkinlikler oldugu gorilmektedir. 3. sinif diizeyindeki TDCK’de bulunan 165 etkinligin 126’si (%76,4)
olgusal bilgi birikimi, 35’i (%21,2) kavramsal bilgi, 4’ (%2,4) ise islemsel bilgi grubuna dahildir.

3. sinif diizeyindeki TDCK, YBT'nin bilissel beceri boyutu agisindan incelendiginde; 165 etkinligin bilissel beceri bo-
yutu agisindan (hatirlama, anlama, uygulama, ¢c6ziimleme, degerlendirme, yaratma) her bir basamaga, farkli oranlarda
dahil oldugu gorilmektedir. 3. sinif diizeyindeki Tiirkge Ders ve Ogrenci Calisma Kitaplarinda bulunan 165 etkinligin
57’si (%34,5) hatirlama, 44’0 (%26,7) anlama, 14’0 (%8,5) uygulama, 4’ (%2,4) ¢cozimleme, 26'si (%15,8) degerlendir-
me ve 20’si (%12,1) yaratma basamagi kapsaminda olan etkinliklerdir.

Tablo 5. ilkokul 4. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan bilgi birikimi boyutu ve bilissel siire¢ boyutu
basamaklarina dagilimi.

f

4. Sinif Olgusal Kavramsal Toplam %

Hatirlama 62 14 76 31,9
Anlama 73 17 90 37,8
Uygulama 13 7 20 8,4
Cozimleme 5 4 9 3,8
Degerlendirme 11 0 11 4,6
Yaratma 6 26 32 13,4
Toplam 170 68 238 100

4. sinif diizeyindeki TDCK, YBT’nin bilgi birikimi boyutu agisindan incelendiginde; 238 etkinligin bilgi birikimi boyut-
larindan (olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi, Ustbilissel bilgi) sadece olgusal bilgi ve kavramsal bilgi grubunda
bulunan etkinlikler oldugu gorilmektedir. ilkokul 4. sinif diizeyindeki TDCK'de bulunan 238 etkinligin 170’i (%71,4)
olgusal bilgi birikimi grubuna, 68’i (%28,6) ise kavramsal bilgi grubuna dahildir.

4. sinif diizeyindeki TDCK, YBT’nin bilissel beceri boyutu agisindan incelendiginde; 238 etkinligin bilissel beceri bo-
yutu acisindan (hatirlama, anlama, uygulama, ¢c6ziimleme, degerlendirme, yaratma) her bir basamaga, farkli oranlarda
dahil oldugu gorilmektedir. 4. sinif diizeyindeki TDCK’de bulunan 238 etkinligin 76’s1 (%31,9) hatirlama, 90’1 (%37,8)
anlama, 20'si (%8,4) uygulama, 9’u (%3,8) ¢ozlimleme, 11'i (%4,6) degerlendirme ve 32’si (%13,4) yaratma basamagina
dahildir.

Tablo 6. ilkokul 2. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan alt diizey bilissel beceri basamaklari ile iist dii-
zey bilissel beceri basamaklarina dagilimi.

2. Sinif f Toplam %
Alt dii bilissel Hatirlama 69
UzeY DIISSE! A hlama 56 144 83,7
beceri basamaklari
Uygulama 19
Dst dil bilissel Cozimleme 1
° L.Jzey rgse Degerlendirme 11 28 16,3
beceri basamaklari
Yaratma 16
Toplam 172 100

2. sinif diizeyindeki TDCK’de bulunan etkinlikler, YBT’nin bilissel beceri boyutunun, alt diizey bilissel beceri basamaklari
ile Ust diizey bilissel beceri basamaklari agisindan incelendiginde; 172 etkinligin 144’iinlin (%83,7) alt dlizey bilissel beceri
basamaklari ile ilgili oldugu, 28’inin ise (%16,3) Ust diizey bilissel beceri basamaklari ile ilgili oldugu gorilmektedir.

Tablo 7. ilkokul 3. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan alt diizey bilissel beceri basamaklari ile iist dii-
zey bilissel beceri basamaklarina dagilimi.

3. Sinif f Toplam %
Alt di bilissel Hatirlama 57
taey D= Anlama 44 15 69,7
beceri basamaklari
Uygulama 14
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3. Sinif f Toplam %
st diise bilissel Cozimleme 4
st duzey billsse Degerlendirme 26 50 30,3
beceri basamaklari
Yaratma 20
Toplam 172 100

3. sinif diizeyindeki TDCK’de bulunan etkinlikler, YBT’nin bilissel beceri boyutunun, alt diizey bilissel beceri basamak-
lari ile Gst diizey bilissel beceri basamaklari agisindan incelendiginde; 165 etkinligin 115’inin (%69,7) alt dizey bilissel
beceri basamaklari ile ilgili oldugu, 50’sinin (%30,3) Ust diizey bilissel beceri basamaklart ile ilgili oldugu gérilmektedir.

Tablo 8. ilkokul 4. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan alt diizey bilissel beceri basamaklar ile iist dii-
zey bilissel beceri basamaklarina dagilimi.

4. Sinif f Toplam %
Hatirlama 76

Alt duzey bilissel

. Anlama 90 186 78,2
beceri basamaklari
Uygulama 20
Ost di bilissel Cozimleme 9
stauzey billssel — h s orlendirme 11 52 16,3
beceri basamaklari
Yaratma 32
Toplam 238 100

4. sinif duizeyindeki TDCK’de bulunan etkinlikler, YBT’nin bilissel beceri boyutunun, alt dizey bilissel beceri basa-
maklari (hatirlama, anlama, uygulama) ile st diizey bilissel beceri basamaklari (¢c6zimleme, degerlendirme, yaratma)
acisindan incelendiginde; 238 etkinligin 186’s1 (%78,2) alt diizey bilissel beceri basamaklari ile ilgili oldugu, 52'sinin
(%21,8) list duizey biligsel beceri basamaklari ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Tablo 9. ilkokul 2, 3 ve 4. sinif TDGK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan alt diizey bilissel beceri basamaklari ile
iist diizey biligsel beceri basamaklari arasindaki dagiliminin, sinif seviyesine gére farkhligi.

Degiskenler Sinif Toplam X 0
Dizey 2. Sinif 3.Sinif 4. Sinif
Alt diizey bilissel N 144 115 186 445
beceri basamaklari % 83,7 69,7 78,2 77,4
Ust diizey bilissel N 28 50 52 130
beceri basamaklari % 16,3 30,3 21,8 22,6 9,60 0,08
Toplam N 172 165 238 575
% 100 100 100 100

TDCK’de bulunan etkinliklerin, YBT’nin bilissel beceri boyutunun, alt diizey bilissel beceri basamaklari (hatirlama,
anlama, uygulama) ile st dizey bilissel beceri basamaklari (¢6zimleme, degerlendirme, yaratma) agisindan farkhlik
gosterip gostermedigi ya da sinif seviyesi ile iliskili olup olmadigina iliskin kay-kare testi sonuglari tablo 9’ da verilmistir.
Bu tablo incelendiginde 2, 3 ve 4. sinif dlizeyindeki TDCK’de bulunan etkinliklerin bulundugu kitaplarin sinif seviyeleriile
bu kitaplarda bulunan etkinliklerin YBT’nin bilissel siire¢ boyutunda bulunan dizeyler (alt dizey zihinsel becerileri veya
Ust dizey zihinsel beceriler) arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek icin yapilan iki degisken icin iki yonli kay-kare
testi sonucuna gore sinif diizeyi ile etkinlik diizeyi (alt dizey-Ust diizey) arasinda anlamli bir iliski yoktur. (X2(2)=9,60,
p>0,05).
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1 4. Sumf 186 52

Sekil 1. TDCK’de yer alan etkinliklerin YBT’de bulunan alt diizey biligssel beceri basamaklari ile iist diizey bilissel be-
ceri basamaklari arasindaki dagiliminin, sinif seviyesine gore farkliligi.

4. Tartisma ve Sonug

Piaget (1953), somut islemler doneminin ¢ocuklarda ortalama 7-11 yaslari arasini kapsadigini savunmustur. Bu d6-
nemin en belirgin 6zelligi cocuklarin somut islemler yapabilmesidir. Bu donem cocuklari mantikh ve somut érnekler-
le desteklenebilir oldugu siirece muhakeme yapabilirler. Cocuklar 11 yasindan sonra somut islem doneminden soyut
islem donemine gecerler. Soyut islemler donemindeki ¢cocuklarin muhakeme yapabilmesi icin problemi somut olarak
gormesi gerekmez.

YBT’nin bilgi birikimi boyutunda gruplar arasinda derinlemesine giden bir asamalilik s6z konusudur; olgusal bilgi
grubunda bir konu alanindaki temel somut bilginin ezberlenmesi s6z konusu iken, kavramsal bilgi de bu bilgi parcacik-
lari arasindaki iliski ile ilgili daha derinlere ulasma ¢abasi goralir. Bu iki bilgi grubu da “ne” sorusunun cevabini ararken
islemsel bilgi grubunda ise “nasil” sorusunun cevabi aranir. Burada sadece somut bilgi pargalarinin hatirlanmasindan
ziyade daha soyut bir durum (somut bilgi parcalarinin kullanimi) séz konusudur. Ustbilissel bilgi ise tamamen bilis ile
ilgilidir. Burada tam anlami ile soyutlama s6z konusudur. Ogrenci kendi bilgileri ve diisiincelerinden sorumludur (An-
derson ve Krathwohl, 2014).

Turkiye’de 66 ayini dolduran gocuklar ilkokula kayit edilir. Somut islemler donemindeki 7- 11 yas grubundaki ¢ocuk-
lar ilkokulda 6grenim gérmektedirler. Aragtirmanin amaci dogrultusunda incelenen, ilkokullarda okutulan Tiurkge ders
kitaplarinin somut islemler donemindeki ¢ocuklara uygun bilgi barindiran kaynaklar olmasi yerinde olacaktir. Hen(iz
soyut islem doneminde olmayan ilkokul ¢ocuklarinin soyut bilgiler barindiran Ustbilissel bilgi grubuna dahil kaynak ki-
taplar kullanmasinin etkisi arastirilmalidir. ilkokullarda okutulan kitaplarin daha ¢cok somut bilgiler barindirmasi (olgusal
ve kavramsal bilgi grubuna dahil) beklenmektedir.

Bunun yaninda 6gretim programlarinin temel taslarindan, 6grenme ve 6gretme faaliyetlerinin nemli bir unsuru
olan 6lgme ve degerlendirme 6gesinin, en dnemli uygulama araglari arasinda olan ders ve calisma kitaplari kapsamin-
daki etkinliklerin, egitim ilkelerinden; temel becerilerin yaninda Ust diizey zihinsel becerileri de kazandirma ilkesini
barindirip barindirmadig cok énemlidir. Tiirkge Ogretim Programinin asil amaci, Tiirkgenin anadil olarak dogru, etkili
ve kurallarina uygun kullanilmasi olmakla birlikte; disinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, eles-
tirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesidir. Bu becerilerin bliyuk
cogunlugu Ust dlzey zihinsel beceriler kapsami altindadir.

YBT’nin biligsel stire¢ boyutu; bazi konu alanlarinin igerdiklerinin ne dereceye kadar 6grenilmis olmasi ve belli bir
siire kalici olabilmesinden ziyade 6grenilenlerin kalicilligl ve transferi Gzerinde durmaktadir (Anderson ve Krathwohl,
2014). Bilissel siire¢ boyutu sadece alt diizey zihinsel becerilerden olusmaz, Ust dlizey zihinsel beceriler lizerine vurgu
yapar. Bu acidan bakildiginda Tiirkce Ogretim Programinin asil amaci ile értiismektedir. ilkokullarda okutulan TDCK'de
bulunan etkinliklerin alt dizey zihinsel becerilerin yaninda dengeli bir sekilde Ust diizey zihinsel becerileri de 6lgmesi
beklenir.
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Turkce 6gretim Programinin amaglarina ve YBT’nin temel ilkelerine bakildigl zaman; arastirmadan elde edilen bul-
gulara dayanilarak; 2, 3 ve 4. sinif TDCK’de yer alan 6gretim etkinliklerinin somut bilgiler iceren bilgi birikimi grubuna
(olgusal ve kavramsal bilgi) dahil olmasi ve bilissel beceri boyutu agisindan alt diizey ve Ust dlizey zihinsel beceri basa-
maklarina dengeli bir sekilde dagilmasi beklenir.

Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde, 2, 3 ve 4. sinif TDCK’de yer alan etkinlikler; YBT'nin bilissel beceri
boyutunu olusturan tiim basamaklarina ¢esitli oranlarda dagildig1 gérilmektedir. Bilgi boyutunu olusturan tim grup-
lardan (siraslyla; olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi, Gstbilissel bilgi) 2 ve 4. sinif TDCK’de yer alan etkinlikler
sadece ilk iki gruba (olgusal bilgi, kavramsal bilgi) dagilirken 3. Sinif TDCK’ de yer alan etkinlikler t¢ gruba (olgusal bilgi,
kavramsal bilgi, islemsel bilgi) dagilim gostermektedir. 2, 3 ve 4. sinif dlizeyindeki TDCK’de bulunan etkinlikler, YBT’nin
bilissel beceri boyutunun, alt dizey bilissel beceri basamaklari (hatirlama, anlama, uygulama) ile Gst dizey bilissel
beceri basamaklari (¢c6zimleme, degerlendirme, yaratma) géz 6niine alinarak analiz edildiginde; etkinliklerin biyuk
oranda alt diizey bilissel becerileri 6l¢tligl anlasiimaktadir.

Turkgce Ogretim Programinin amaglari ve YBT’nin temel ilkeleri g6z 6niinde tutularak; 2 ve 4. sinif TDCK’de yer alan
etkinliklerin somut bilgiler iceren bilgi birikimi grubuna (olgusal ve kavramsal bilgi) dahil olmasi ve bilissel beceri boyutu
acisindan alt diizey ve Ust diizey zihinsel beceri basamaklarina dengeli bir sekilde dagiimasi beklentisi, arastirmadan
elde edilen bulgular ile karsilastirildiginda etkinliklerin somut bilgiler iceren bilgi birikimi grubuna (olgusal ve kavramsal
bilgi) dagildigi, ancak; kavramsal bilgi grubundan ziyade biiylik oranda olgusal bilgi grubuna dahil oldugu, soyut bilgiler
iceren islemsel ve Ustbilissel bilgi grubuna dahil etkinlik olmadigi, 3. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin ise kismen soyut
bilgiler iceren islemsel bilgi grubuna dahil etkinlikler oldugu ancak; islemsel ve kavramsal bilgi grubundan ziyade biyik
oranda olgusal bilgi grubuna dahil oldugu, soyut bilgiler iceren Ustbilissel bilgi grubuna dahil etkinlik olmadigi sonu-
cuna ulasilmistir. Bunun yaninda 2, 3 ve 4. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin etkinlikler bilissel beceri boyutunun tiim
basamaklarina gesitli oranlarda dagilmasina ragmen, alt diizey zihinsel beceri basamaklari ve (st diizey zihinsel beceri
basamaklarina dengeli bir sekilde dagilmadigi; etkinliklerin Ust diizey zihinsel beceri basamaklarindan ziyade alt diizey
zihinsel beceri basamaklarina dagildigi sonucuna ulasiimistir.

2, 3 ve 4. sinif TDCK’de yer alan etkinliklerin sinif diizeyi bakimindan YBT’de bulunan, Ust diizey zihinsel beceriler
ve alt diizey zihinsel becerileri 6lcme potansiyeli anlamli bir farklilik géstermemektedir. Tiirkce Ogretim Programinin
amagclarina ve YBT'nin temel ilkelerine bakildigi zaman; arastirmadan elde edilen bulgulara dayanilarak 6gretim et-
kinliklerinin somut bilgiler iceren bilgi birikimi grubuna (olgusal ve kavramsal bilgi) dahil olmasi, bilissel beceri boyutu
acisindan alt diizey ve Ust dizey zihinsel beceri basamaklarina dengeli bir sekilde dagilmasi beklentisi tim sinif di-
zeylerinde olusan bir beklentidir. Bu bakimdan TDCK’ ler tiim sinif diizeylerinde bilgi birikimi boyutunun beklentilerini
karsilayarak genellikle olgusal ve kavramsal bilgi gruplarinda yogunlasmistir. Fakat Ust dlizey zihinsel becerileri 6lcme
bakimindan tim sinif diizeylerinde yetersiz kalmis ve alt dlizey zihinsel beceri gereken etkinliklerde yogunlasmistir.

2, 3 ve 4. sinif TDCK'de yer alan etkinlikler siklikla alt dlizey zihinsel becerileri 6lgmektedir. Bu bakimdan TDCK’'de
bulunan etkinlikler 6grencileri ezbere yénlendirebilecek tiirde etkinlikler oldugu séylenebilir. Ogrencileri olusturmaya,
elestirmeye, degerlendirmeye vb. karmasik zihinsel siireglere yonelten etkinlik sayisi azdir. Akyol (2001) tarafindan
yapilan arastirmada, ilkogretim okullari 5. sinif Tiirkge kitaplarindaki okuma metinleriyle ilgili sorularin analizi yapilmis
ve okuma metinleriyle ilgili sorulari; sorulus amaglarina, hazirlanis sekillerine (klasik, essey, vb.) ve cevap kaynaklarina
(metin ici, metin disi ve metinler arasi) gére analiz edilmistir. Arastirma verileri, sorularin blyik bir cogunlugunun 6g-
rencileri ezbere yonlendirdigi, degerlendirme, sonucu tahmin etme gibi diislinme ve yargilamayi gerektiren sorulara ya
hi¢ yer verilmedigini ya da oldukga az yer verildigini gostermistir.

Yapilan bu ¢alisma sonucunda tiim sinif diizeyindeki kitaplardaki etkinlikler, YBT'nin bilissel slire¢ boyutundaki ba-
samaklara homojen bir sekilde dagilim gostermezken (etkinlikler alt diizey basamaklarda yogunlasmistir); YBT'nin bilgi
birikimi boyutunda bulunan gruplara, 6grencinin gelisim dizeyine (somut islemler doneminde bulunan 2, 3 ve 4. sinif
ogrencileri) uygun sekilde (ilk iki grupta yogunlasmistir) dagilim gostermistir. Savas (2014) tarafindan, ortaokul Tirkce
ders kitaplarindaki dinleme etkinliklerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisinde yer alan bilissel beceri basamaklarina
dagilimini belirleme amaci ile yapilan arastirma sonucunda; dagilimda belirgin bir diizensizlik ve belli basamaklarda
(6zellikle alt diizey olanlarda) yogunlasma oldugu sonucuna ulasiimistir. Cevik (2010) tarafindan yapilan calismada MEB
tarafindan hazirlanan, 2000-2008 yillarinda okutulan 9, 10 ve 11. sinif fizik ders kitaplarinda yer alan sorularin ince-
lenmis, Uc¢ kitapta bulunan toplam 1227 soru ¢oziimlenmistir. Coziimleme sonuglarina gore; kitaplarda bulunan 1227
sorunun %87’si alt dlizey biligsel beceri gerektiren bilgi, kavrama ve uygulama basamagina ait sorulardan olusurken,
sorularin %13’0 ise Ust dizey bilissel beceri gerektiren analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina ait oldugu sap-
tanmistir. Kahramanoglu (2013), calismasinda 6., 7. ve 8. sinif fen dersinde kullanilan ders kitaplarindaki tinite sonu
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degerlendirme sorularinin alt diizey diisinme becerilerini 6lgtigl sonucuna ulagsmistir.

Gufta ve Zorbaz (2008) yaptiklari calismada ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce derslerinde kullanilan yazili sinav sorula-
rinin genel olarak diizeyleri ile bu sorular icerisinde okudugunu anlama, dil bilgisi ve yazili anlatim sorularinin diizeyleri
belirlenmeye calisiimistir. Sorular icerik ¢ozimlemesiyle, OBT’ye bilissel alanina gore tasnif edilmistir. Arastirma so-
nuclarina gore Tiurkge dersi yazili sinavlarinda, bu arastirmaya benzer sekilde biyilik oranda alt bilissel diizeylerde soru
soruldugu tespit edilmistir.

Arastirma sonuglarina dayali olarak asagidaki 6neriler getirilmistir.
Ogretmenlere;

1. Ogretmenler; egitim alanindaki giincel gelismeleri takip etmeli, taksonomi (izerinde yapilan giincellemelerin
(bilgi birikimi ve bilissel beceriler boyutu) 6gretimdeki rolii hakkinda kendisini gelistirmeli ve duyarlilik sahibi
olup; 6gretim etkinliklerini (Tlrkge kitaplarindaki etkinlikler haricindeki) bu yonde diizenleyerek en fazla verimi
almaya gayret etmelidir. Boylece ders kitaplarindaki eksikliklerin giderilmesi saglanacaktir.

MEB’e;

1. MEB tarafindan hazirlanan 6gretim programlari; gelisim psikolojisinin temel ilkelerini ve egitim alaninda
yasanan glincel deéis_i.mleri, bilimsel arastirmalar sonucunda ulasilan bilgileri g6z 6niinde bulundurmalidir.
Bu baglamda Tirkce Ogretim Programlarinin i1siginda sekillenecek olan TDCK’deki etkinlikler amacina uygun
olacakt.

Tiirkge Ogretim Programlarinin temel ilkeleri, kullanim alani en genis olan TDCK’ye tamamen yansitilmalidir.

TDCK hazirlanirken alaninda uzman (gelisim psikolojisi, egitim, tasarim vb.) kisiler 6n planda olmalidir. Ayrica
TDCK’nin hazirlanmasi slirecinde 6gretmenler siirecin her asamasinda ¢alismaya dahil edilmelidir.

4. Tam dinyada yaygin olarak kullanilan ders kitaplarinin hazirlanma ilkeleri géz 6niinde tutularak, toplumun ve
¢agin geregini karsilayacak, Turkge dilinin inceliklerini barindiran ders ve ¢alisma kitaplari hazirlanmalidir.

5. YBT alaninda yapilan bilimsel ¢calismalar MEB tarafindan toplanip, derlenip, dlizenlenip bir slizgec olusturabilir;
TDCK bu slizgecten gecirilerek yillik giincellemeye tabi tutulabilir.

Yapilan bu ve buna benzer arastirmalarin sonucu; TDCK’deki etkinliklerin YBT’nin boyutlari agisindan dengeli
bir dagilim gostermedigini ortaya koymustur. Bu arastirmalarin sonuglari MEB tarafindan énemsenmeli ve bu
konuda kitap hazirlama komisyonunda degerlendirilmek lizere raporlar toplatilmalidir.

w N

o

Arastirmacilara;

1. ilkokul 2, 3, ve 4. sinif TDCK’de bulunan etkinliklerin YBT’nin bilgi boyutu ve bilissel beceri boyutu agisindan
incelendigi bu arastirmada tema sonu 6lgcme ve degerlendirme etkinliklerine, 6gretmenlerin hazirladigl veya
diger kaynaklardan edindigi etkinliklere yer verilmemistir. TDCK’de bulunan etkinliklerin bilgi birikimi boyutu
ve bilissel beceri boyutu acisindan eksikliklerini giderme ve tamamlayici olmasi bakimindan tema sonu dlgme
ve degerlendirme etkinliklerinin, 6gretmenlerin hazirladigi veya diger kaynaklardan edindigi etkinliklerin bilgi
birikimi boyutu ve bilissel beceri boyutu agisindan tespit edilmesine yonelik bir bilimsel arastirma alana katki
saglayacaktr.

2. Ogretim etkinliklerinde kullanilan herhangi bir élcme degerlendirme aracinin bilgi boyutu bilissel beceri
basamaklari agisindan dengeli bir dagilim icerisinde diizenlenip diizenlenmedigi 6nemli bir konudur. Boyle bir
dizenlemenin var olup olmadiginin tespitini amaclayan yillik bilimsel arastirmalar yapilabilir.
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