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Bu calismada ilkégretim altinci simif 6grencilerine tamsayilarla toplama islemi drama
yontemi ile ogretilmeye calisilmis ve bu ogretim siirecinde dgrencilerden elde edilen verilerin
ayrintili bir sekilde sunulmast amaglanmigtir. Calismada nitel arastirma desenlerinden durum
calismast yontemi kullanilmistir. Calisma Ordu ilinde 6grenim goren on dort altinct smif
Ogrencisi ile  yiiriitiilmiistiiv. Ogrenciler olgiit ornekleme yontemine gove secilmistir.
Calismanmin verileri gozlem ve yari-yapuandirilmis miilakatlar — araciligiyla toplanmuistir.
Verilerin analizinde betimsel ve icerik analizi yontemlerinden yararlamilmigtir. Calismanin
sonucunda ogrencilerin dramalara katilmakta oldukga istekli olduklar: goriilmiis ; ancak aynt
dramamin farkh gruplarla tekrar edilmesi dramanin cekiciliginin azalmasina ve disiplin
sorunlarma neden olmugstur. Drama stirecinde kullanilan materyallerin ogrencilerin ilgisini
cektigi, onlart mutlu ettigi, ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade etmelerini ve derse
katilmaya istekli hale gelmelerini sagladigi hem gozlemler hem de yapilan miilakatlar
sonucunda tespit edilmistir. Siire¢ sonunda 6grencilerin bir kismimin dramalart akillarina
getirerek islem yaptiklari bir kisminin ise kendi stratejilerini gelistirdikleri belirlenmistir.

Béylece bu siirecin 6grencilerin hem biligsel hem de duyussal yonden gelisimine katki sagladigi
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Drama yontemi, durum ¢alismasi, ilkogretim altinci  suf,
Tamsayilarla toplama islemi

Examination of the Process of Teaching the Operation of Addition
with Whole Numbers to 6™ Grade Students Through the Drama
Method

Abstract

In this study, the drama method was used in the process of teaching the operation of
addition with whole numbers to 6-grade primary school students, and the data obtained from
students in this teaching process are presented in detail. The case study method, one of
qualitative research designs, was used in the study. The study was conducted with fourteen
sixth-grade students studying at Ordu province. Students were chosen based on the criterion
sampling method. The data of the study were collected through observations and semi-
structured interviews. The descriptive and content analysis methods were used in the analysis
of the data. It was observed that the students were very eager to participate in drama, and the
materials used attracted students’ interest and made them eager to attend the lesson. Thus, it
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was determined that this process contributed to the development of students from cognitive and
affective aspects.

Keywords: Drama method, case study, sixth-grade primary school student, Addition with
whole numbers

Giris
Her seyin hizla degistigi, bilim ve teknolojinin ¢ok hizli gelistigi glinlimiizde bu
gelismeleri yakindan takip edebilen, iireten, sorgulayabilen, kendine giivenen
donanimli bireylere ihtiya¢ vardir. Boyle donanimli bireyler yetistirilebilmesi i¢in
ortaokul sadece bir {ist 6grenim kurumuna 6grenci hazirlayan bir 6grenim basamagi
olmamali, bireyi stirekli degisen ve gelisen bir diinyaya hazirlamalidir. Ciinkii;
giinimiizde bilgiye ulasabilen, ulastigi bilgiyi kendi yapisina uydurabilen buna
yenilerini katabilen ve bu bilgiyi yayan toplum ve kisiler giiclii kabul edilmektedir
(Yildizlar, 2012). Dolayisiyla gelisen ve degisen bilgi ¢agina uygun bireyler
yetistirebilmek icin egitim kurumlarma biiylik gorevler diismektedir (Devecioglu ve
Akdeniz, 2005). Egitim programlar1 da bunu saglamaya yo6nelik olarak diizenlemeler
yapmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin aragtirma ve sorgulama yapabilecekleri,
iletisim kurabilecekleri, elestirel diigiinebilecekleri, gerek¢elendirme yapabilecekleri,
fikirlerini rahatlikla paylasabilecekleri ve farkli ¢6ziim yontemlerini sunabilecekleri
siif ortamlar1 olusturulmali ve 6grencinin 6grenme siirecinin her asamasinda aktif
oldugu, yaparak yasayarak ogrendigi yontemler kullanilmalidir (MEB, 2015). Bu
yontemlerden birisi de drama yontemidir.

Drama, bir kelimenin, bir diisincenin, igsel bir durumun, bir tasarimin veya olaym
cesitli teknik ve oyunsu siireglerden yararlanilarak eyleme doniistiiriilmesidir (San,
1996). Omeroglu Turan ve Can Yasar (1999)’a gére drama; cocuk oyunlarindan ve
benzer etkinliklerden yola ¢ikarak, farkli yasam durumlarini canlandirma, olaylart
yeniden olusturup irdeleme, bu yagam durumlarindan bilgilenme, 6grenmeye gegme
caligmalaridir. Duatepe Paksu ve Ubuz (2009) ise Ogrencilerin hayallerini ve
diislincelerini bir 6gretmenin kilavuzlugunda yasam deneyimlerinden yararlanarak
eyleme doniistiirmesini drama olarak tanimlamistir. Farkli bakis agilariyla drama;
etkilesimli oyunlari, rol oynamay1 ve en 6nemlisi de dogaglamayi bir biitiin olarak ele
alan bir 6gretim yontemidir (Kayhan, 2012; MEB, 2006; Okvuran, 2012; Sahin,
2006). Drama yontemine dayali olarak islenen bir derste 6gretmenin rolii, geleneksel
sistemdeki gibi bilgi vermek yerine Ogrencilerin yeni bilgileri kesfetmelerine,
yapilandirmalarma yardimci olmak, bu tiir bilgiler hakkinda konusmalari igin
ortamlar ve firsatlar yaratmaktir (Anderson, 2005). Egitimde drama ydntemi
Ogrenenlere; yasantilara dayali 6grenme, hareket yolu ile 6grenme, aktif 6grenme,
etkilesim yolu ile 6grenme, sosyal 6grenme, tartisarak 6grenme, kesfederek 6grenme,
duygusal 6grenme, isbirligi kurarak 6grenme ve kavram dgrenme gibi ¢esitli tiirleri
bir arada sunan bir etkinliktir (Kog¢ ve Dikici, 2003). Egitimde drama yonteminin
temel amacina bakildiginda bireyin kendini ifade edebilmesi, arastirma istek ve
duygusunun gelistirilmesi ve yaratici kilinmasidir ki drama etkinliklerinin dogasinda
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tiim katilimci ve izleyicilerin sozlii ve sozsiiz etkilesim yoluyla yasayarak 6grenmeleri
vardir (Yilmaz ve Siinbiil, 2003). Bu yontemle 6grenci, 6grenme ortaminda aktif hale
gelir, eglenirken 6grenir, yaparak yasayarak 6grendigi i¢in bilgiler daha kalict olur,
iletisim becerileri gelisir, yaraticilifini ortaya koyma firsati bulur, problem ¢ézme
becerisi gelisir (Kara ve Cam, 2007). Egitimde drama y6nteminin kullanimi aym
zamanda ogrencilerin farkli disiplinleri bir arada kullanarak kendi grenmelerini
kendilerinin yapilandirmasin1 saglar, Ogrencileri O6grenmeye istekli hale getirir,
ogrencileri derse karsi cesaretlendirip bu siirecte onlarin aktif olmalarini saglar
(Erdogan, 2006; Ozsoy ve Yiiksel, 2007; Sahin, 2006). San (1996) egitimde dramay1,
bir kavramin, bir ders konusunun veya bir metnin daha iyi anlasilir kilinmasi, bireyce
ve grupca Oziimsenip ic¢sel yasantiya doniismesi, gdzden gegirilerek iizerinde
diistiniilerek disa vurulmasi olarak gérmektedir. Ayrica drama siiregleri, sosyallesme
yoluyla bireylerin birbirleriyle etkilesim kurmalarini saglayarak, zamanla kendilerine
giiven ve saygl duymalarina da yardimer olmaktadir (San, 1990). Dramada gocuklar
baska bir kimlige biirlinmekte, bagkalarinin nasil hissettigini, diisiindiiglinii anlama
imkani bulmaktadirlar. Dramada g¢ocuklar bizzat katildiklar1 ve hoslandiklar1 bir
etkinlik yaptiklar1 i¢in daha fazla tecriibe edinirler ve hislerini ve tutumlarini agiklama
olanagt bulurlar. Bdylece cocuklar kendilerini ve sosyal cevrelerini arastirma
konusunda aktif olma firsat1 elde ederler (Aral,Baran, Peduk ve Erdogan, 2003;
Génen ve Dalkilig, 2000; Onder, 2000).

Arastirmanin Onemi

Giiniimiiz egitim anlayis1 6grencinin bilgi diizeyinin degerlendirilmesinden ziyade,
bilginin birey i¢in anlamli ve yasantisal hale getirilmesi esasina dayanmaktadir.
Egitim ve Ogretimde Ogrencileri ezbere iten, diisiinmeye sevk etmeyen, ¢ocugun
stirekli dinledigi bir sistem artik ¢agimizda kabul gérmemektedir. Bunun yerine
karsilastigi problemlere ¢6ziim Onerileri getiren, yasadigi gevreyi sorgulayabilen,
duygularint ve aklii birlikte kullanan, bilgiyi 6ziimseyerek onu ise doniistiiren
bireylerin yetigmesi amaglanmaktadir (Karakaya, 2007). Bu amacin gergeklesmesi
icin etkili akil yiiriitme, elestirel diisinme ve problem ¢dzme becerileri gerekli
zihinsel becerilerdir (Karapinarli, 2007). Bu becerilerin gelistirilmesinde matematigin
o6nemli bir yeri vardir; ¢iinkii matematik bilimde oldugu kadar giinliikk hayatta da
kargimiza ¢ikan problemleri ¢ozmek i¢in kullandigimiz 6nemli araglardan biridir. Bu
acidan bakildiginda matematik dersinin konularinin gergek yasam durumlart olarak
verilmesinin 6grencilere eglenceli gelecegi, onlar1 derse karsi giideleyip ilgilerini
¢ekecegi ve dersi soyutluktan kurtararak somut hale getirecegi diisiiniilmektedir
(Erdogan, 2008). Ortaokul matematik dersi 6gretim programina bakildiginda da
matematige karsi olumlu tutum gelistirmenin matematik basarisi tizerine etkisinin goz
ardi edilemeyeceginden ve tinite igerikleriyle iligkili olarak uygun goériilen béliimlerde
matematiksel etkinliklere yer vermenin 6neminden bahsedilmektedir (MEB, 2017).

Bu durum goz oniine alindiginda drama temelli 6gretim yonteminin 6grencilerin
zorlandiklar1 bir konu olan tamsayilarla toplama isleminin 6gretiminde kullanilmasi
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oldukg¢a 6nemlidir. Ciinkii tamsayilar konusu matematik egitiminde zorluk cekilen
konularin en basinda gelenlerden birisidir. Herhangi bir konuyla ilgili 6grenme
zorluklar yagayan 6grencilerin ilerleyen konularda basariya ulagmasi zordur (Dikici
ve Isleyen, 2004). Ozellikle matematik konular1 giiglii bir sirali yapiya sahip oldugu
icin konuyla ilgili 6n sart konumundaki bir kavramin kazanilmamasi &grenme
siirecinde sikintilar1 beraberinde getirecektir (Altun, 2008). Bu baglamda ilkogretim
altinct siniftan itibaren matematik konulari arasinda yer alan tam sayilar ve tam
sayilarla islemler ilerleyen diger konularda islevsel olmasi nedeniyle olduk¢a dnem
arz etmektedir. Ogrencilerin karsisina ilk defa altinci simifta ¢ikan bu konuda sikintt
cekilmesinin baslica nedeni tamsayilarin 6gretiminden dnce pozitif sayilarin yani sira,
negatif sayilara da ihtiyacimiz oldugunun sezdirilmemesidir (Altun, 2006).
Ogrencilerin tamsayilar konusunda zorluk ¢ekmelerinin bir diger nedeni de ynlii say1
veya negatif sayl kavramini kavrayamamalaridir (Van De Walle, Karp & Bay-
Williams, 2012). Pozitif sayilarin 6grenilmesinde 6grencilerin zihninde daha 6nce var
olan dogal sayilar yapis1 yardimcet unsur olabilmektedir. Fakat negatif sayilarla ilgili
durumlarda pozitif olmayan nesne veya nesne gruplari olmadig icin, fiziksel diinyay1
gozlemleyerek informal bilgiye ulasmak miimkiin olamamaktadir (Davidson, 1992;
Mc Corkle, 2001). Bu agsamada sayma sayilar1 ger¢ek nesnelerle ifade ederek zihinde
somutlastirabilirken negatif sayilarla yapilan islemler ancak matematigin mantigiyla
anlam kazanabilmektedir. Bu mantig1 6grencilere en iyi sekilde verebilmek icin de
Ogrencileri siirece dahil etmek, konuyu giinliik hayatla bagdastirmak oldukca
onemlidir. Altinok, Kesan ve Yilmaz’ m (2005) tamsayilar1 giinlik hayatla
iliskilendirebilme iizerine yaptiklari arastirmada, gilinliik hayatla iliskilendirilerek
islenen matematik dersinin, 6grencilerin matematige olan tutumunu olumlu yonde
etkiledigini ortaya koymuslardir. Giinliik hayatla iliskilendirmenin bir adim &tesinde
giinliik hayati derse tasiyarak tamsayilar konusunu iglemenin 6grencilerin gergekten
o sayilara nerede ihtiyac duyabileceklerini gérmelerini ve tamsayilarla islemleri yapip
yasayarak ogrenmelerini saglayacaktir. Burada 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif
oldugu, yapip yasayarak Ogrenmelerini saglayacak yontemlerden biri olarak da
kargimiza drama yontemi ¢ikmaktadir. Drama ile matematik dgretimi ile ilgili yapilan
aragtirmalarin biiylik bir ¢ogunlugu deney kontrol gruplari olusturularak, deneysel
olarak tasarlanmigtir (Ceylan, 2014; Duatepe, 2004; Erdogan, 2006; Kayhan, 2004;
Ormnek, 2007; Soner, 2005; Tural, 2005). Bu deneysel ¢alismalarda genel olarak
geleneksel oOgretim metodu ile drama temelli Ogretim metotlarindan biri
kargilagtirilmistir (Ceylan, 2014; Duatepe, 2004; Erdogan, 2006; Kayhan, 2004;
Soner, 2005). Ancak dramalarin uygulama siirecine dair neler yasandigi, nelere dikkat
edilmesi gerektigi, Ogrencilerin siireci nasil degerlendirdigi, hangi sartlarda
kullaniminin uygun olduguna iliskin aragtirmalar siirli sayidadir (Beklen, 2015;
Giinhan ve Ozen, 2010; Oztiirk, Akkan, Kaleli Yilmaz ve Kaplan, 2015; Oztiirk, ,
2016 ). Oztiirk, Akkan, Kaplan ve Oktay (2016) drama temelli 6grenme yontemiyle
ilkokul birinci sinif 6grencilerinin toplama iglemi 6grenme siirecini incelemislerdir.
Calismanin sonucunda drama ile toplama iglemi Ogrenen Ogrencilerin bilissel,
duyussal ve psikomotor becerilerine olumlu yonde katkilar sundugunu
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belirlemislerdir. Benzer sekilde bu calismada da toplama igleminin 6gretim siirecinde
drama yo6nteminin uygulamasina iliskin siire¢ yansitilmak istenmistir. Ancak ilgili
calisma toplama islemini ilkokul birinci sinif diizeyinde ele almis olup sadece somut
islemler tizerinden gidip toplama igleminin ritmik sayma ve nesne korunumu iizerinde
dururken bu ¢aligmada toplama islemi biraz daha ileri tasinarak mantiksal yiirlitme
gerektiren durumlara da yer verilmistir. Ayrica yine 6grencilerin yas gruplari ve
bulunduklart sinif diizeyleri dikkate alindiginda ilgili ¢aligma sadece dogal sayilar
kiimesi lizerinde yapilirken bu ¢alismada say1 kiimesi genisletilerek tamsayilar kiimesi
iizerinde toplama islemi yapilmistir. Yine ilgili ¢aligma siirecinde &grencilerin
genellikle biiylik sayiya kii¢iik sayry1 ekleme seklinde islem yaptiklari goriiliirken bu
calismada Ogrencilerin farkli isaretteki sayilari toplarken gelistirdikleri diisiinme
bigimleri iizerinde durulmustur. Ilgili calismada yirmiye kadar olan say1larin toplami
iizerinde durulurken bu calismada herhangi bir sirlandirilmaya gidilmemistir. Tlgili
calisma bir dogal saymin iizerine diger bir dogal saymin eklenmesi ve bdylece
toplamin her zaman toplananlardan biiyiik oldugunu ifade ederken bu ¢aligmada
toplamin her zaman toplananlardan biiyilk olmadig: toplanan sayilarin isaretlerine
gore toplamin toplanan sayilardan kiiciikte olabilecegi ilgili dramalarla dgrencilere
kazandirilmaya ¢aligilmistir. Her iki ¢alismanin sonucu da drama ile toplama islemi
Ogrenen Ogrencilerin biligsel, duyugsal ve psikomotor becerilerine olumlu yonde
katkilar sundugunu belirtmesine ragmen yukarida belirttigimiz nedenlerden dolay1 bu
iki c¢alisma birbirinden ayrilmaktadirlar. Bu c¢aligma ile drama yonteminin
uygulamasina iliskin siire¢ yansitilmak istenmistir. Boylece 6grencilerin ilk defa
altinc1 sinifta karsilarina ¢ikan tamsayilarla toplama isleminin drama yontemi ile
Ogretim siirecini nasil etkiledikleri, siirecten nasil etkilendikleri ve drama ile 6gretim
stirecinin 6grencilerin matematik dersine olan bakis agisini nasil etkiledigi incelenmek
istenmistir.

Arastirmanin Gerekgesi

Egitim programlarina bakildiginda her yonden kendini gelistirmis bireylere ihtiyag
duyuldugu goriilmektedir. Ortaokul matematik dersi 6gretim programi incelendiginde
de dgrencilerin matematikle ilgili zihinsel becerilerinin yan1 sira matematige yonelik
olumlu tutum gelistirmeleri, 6zgiiven sahibi olmalari, matematiksel degerlere sahip
olmalar1 ve 6z diizenleme becerilerini kullanmalarina 6nem verilmektedir (MEB,
2017). Ogrencilerin matematiksel igerik ve becerilerindeki gelisimlerinin yam sira
iiretken egilimlerinin gelistirilmesine de 6nem verilmelidir. Diger bir deyisle
matematigi hissedilir, yararli, ugragsmaya deger bir alan olarak goérmeleri
saglanmalidir (MEB, 2015). Ortaokul matematik dersi Ogretim programinda
ogrencilerin, ogrendikleri bilgileri giinlik yasantilarinda nerede ve nasil
uygulayabilecekleri konusunda giglikler yasadiklarm1 ve bu giigliiklerin
giderilebilmesi i¢in egitim 6gretim siirecinin ger¢ek yasamla iliskili farkli yontemlerle
desteklenmesi gerektigini vurgulanmaktadir (MEB, 2015). Dolayis: ile 6grencinin
ilgisini ¢eken, 6grencide 6grenme istegi uyandiran bir durum diizenlenmelidir. Bu
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amagcla bircok 6gretim yontem ve teknikleri gelistirilmektedir. Bunlardan biri de
drama yontemidir. Drama etkinliklerinde 6grencilere oyunsu deneyimler araciligiyla
ciddi bir ortamda yapamayacaklar1 fikirler, duygular ve sezgilerle oynama olanagi
saglanabilir. Drama yontemiyle yapilan matematik 6gretimi, cocuklarin zihinlerinde
olusabilecek soyut ve karmagik matematiksel yapilari somut ve ilgi ¢ekici hale
getirebilir (Akar Vural ve Somers, 2012; Erdogan, 2008). Ayrica drama yolu ile
matematik Ogrenen Ogrencilerin  matematigi anlamalari, matematiksel akil
yiriitmeleri ve problem ¢dzme becerileri de gelisecektir (Baldwin & Fleming, 2003;
Wagner, 2002). Ogrencinin bir problemi oynayarak canlandirmasi, ¢ocuk igin
matematik dersini sayilardan ibaret ve soyut bir ders olmaktan ¢ikarip, gozlerinin
Ontine serilebilir somut bir ders haline getirerek 6grencinin daha kalict ve etkili
O0grenmesini saglayabilir. Ayrica c¢ocugun dogal, fiziksel, zihinsel ve ruhsal
geligiminin saglanmasinda; dil ve disiincede gelisme, giiven duygusu kazanma,
benlik kavramlarinda pekisme, kendini gerceklestirme, empati kurma, yardimseverlik
ve igbirligi ruhunu gelistirebilme gibi biligsel ve duyussal 6zellikler kazanmasinda da
drama etkili bir yontemdir (San,1990).

Bu durum g6z 6niine alindiginda 6grencilerin karsisina ilk defa altinci sinifta ¢ikan
tamsayilarla toplama islemi konusunun anlamlandirilabilmesi, 6grencilerin bu konuda
somut yasantilar gegirebilmeleri i¢in bu konunun 6gretiminde drama yonteminin
kullanilmas1 &nemlidir. 2006 yili itibariyle gecilen yapilandirmaci yaklasimin
benimsendigi 6gretim programi kapsaminda miimkiin olabildigince konularin etkinlik
temelli islenmesi Ongoriiliip, buna uygun yeni matematik kitaplari hazirlanmistir.
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onaylanan matematik ders kitaplarinda daha fazla
gorsellestirme On plana ¢ikarilarak bu durum cogu kez resimlerle saglanmaya
calistlmistir.  Tamsayilar konusunun 6grenilmesinde, yeni ders kitaplarinda
termometre, say1 pullari ve sayr dogrusu gibi yardimci gorseller bulunmaktadir.
Ancak yapilandirmaci egitimin 6zellikle tlizerinde durdugu yaparak yasayarak
6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in sadece resimler yeterli olmayabilmektedir. Ciinkii
Ogrenciler resimleri gorebilmekte fakat onlarla etkilesimde bulunamamaktadirlar.
Dolayisiyla dgrencide tam 6grenme saglanamamakta 6zellikle daha 6nce negatif say1
kavramiyla tanigmamig olan 6grenciler bu kavrami giinliik hayatla bagdastirmada
sikinti yasamaktadirlar. Bu durum goéz 6niine alindiginda konunun giinliik hayatla
bagdastirilmasini saglayabilecek olan drama yonteminin bu konunun &gretiminde
kullanilmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir. Bu baglamda bu c¢alismada ilkogretim
altinci simif 6grencilerine tamsayilarla toplama islemi drama yontemi ile 6gretilmeye
calisilmis ve bu 6gretim siirecinde 6grencilerden elde edilen verilerin ayrintili bir
sekilde sunulmasi amag¢lanmistir.

Arastirma problemi

Ortaokul 6. Sinif 6grencileri drama yontemiyle tamsayilarda toplama iglemini
Ogrenme siirecinde ne tiir beceriler sergilemektedir?
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Bu baglamda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Altincr sinif 6grencileri tamsayilarda toplama islemini drama yontemiyle
Ogrenme siirecinde ne tiir biligsel beceriler sergilemektedir?

2. Altinci sinif dgrencileri tamsayilarda toplama islemini drama ydntemiyle
Ogrenme siirecinde ne tiir duyussal beceriler sergilemektedir?

Yontem

Nitel arastirma yaklagiminin benimsendigi bu aragtirmada durum ¢aligmast yontemi
kullanilmustir. Nitel aragtirma, arastirma siirecinin esnek oldugu, bu siiregte verilerin
derinlemesine incelendigi ve aragtirmanin sonunda agik bir sekilde ifade edildigi bir
aragtirma yaklasimidir (Kohlbacher, 2006). Durum c¢alismasinda, bir veya birkag
duruma iligkin etkenler biitiinciil bir yaklasimla derinlemesine arastirilir ve ilgili
durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri {izerine
derinlemesine arastirma yapilir (Yildirirm ve Simsek, 2011). Bu ¢alismanin amaci,
drama yontemiyle Ogretim siirecini her yoniiyle, derinlemesine inceleyerek veri
kaynaklarindan elde edilen bilgiler 15181nda siireci biitiinciil olarak g6z 6niine sermek
oldugu i¢in ¢calismamizda durum g¢aligmasi yontemi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Caligma 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Ordu ilinin bir ilgesinde bir ortaokulda
6grenim goéren on dort altinci sinif 6grencisiyle yiiriitilmistiir. Calisma grubunda yer
alan on dort 6grencinin belirlenmesinde aragtirmanin amacina uygun olarak amagl
orneklem se¢im yontemlerinden biri olan 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Olgiit drnekleme yontemindeki esas amag, dnceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii
karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Calisma grubunun belirlenmesinde temel
6l¢iit olarak daha once drama yontemiyle karsi karsiya gelmemis ve drama galismasi
yapmamis 6grenciler olmasi seklinde belirlenmistir. Caligmaya dahil edilen on dort
tane altinci sinif 6grencisinin de daha 6nce drama yontemiyle karsi karsiya gelmemis
ve drama calismasi yapmamis Ogrenciler olmasi ¢aligmanin amacina ulagmasi
bakimindan uygun bir grup oldugunu gosterir. Arastirmact MEB’in agtig1 hizmet igi
egitimlere katilarak drama kursu almigtir. Arastirmact gerekli izinler alindiktan sonra
ders ig¢inde dramalar1 kendisi uygulamistir, sinif mevcudunun zaten on dort olmasi
ogrencilerin etkinliklerde olabildigi kadar fazla yer almasmi saglamistir.
Aragtirmanin bulgular1 agiklanirken, gizlilik nedeniyle dgrencilerin gergek isimleri
yerine O1, O 03,04, O5 seklinde kodlar kullanilmistir. Ogrencilerle ilgili gérsellerin
sunulmasinda resmi kurumlardan ve 6grencilerin ailelerinden izin alinmistir.

Veri Toplama Araclari

Caligmanin verileri, gdzlem ve yar1 yapilandirilmis miilakatlar yoluyla toplanmistir.
Calismanin amac siireci her yoniiyle, derinlemesine incelemek oldugu igin yar1
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yapilandirilmis miilakat yapilmas: tercih edilmistir. Bu miilakat tekniginde
arastirmaci goriisme sorularini 6nceden hazirlar; ancak gériisme sirasinda olusturulan
sorularin  yeniden diizenlenmesine izin verilir. Bdylece aragtirmaci daha
derinlemesine bilgi elde edebilmek adina goriismenin gidisatina gore ek sorular
sorabilir, goriisme yapilan kisinin soruyu yanlis anlamasi durumunda miidahale
edebilir ve gorlisme sorularini detaylandirarak daha ayrintili bilgi elde edebilir
(Cansiz Aktas, 2014). Calisma esnasinda yapilan gézlemlerde dgrencilerin sorulara
cevap vermeye ve dramalara katilmaya istekli olup olmadiklari, dramalara
katildiklarinda ise nasil davraniglar sergiledikleri goézlemlenmistir. Ayrica drama
siirecinde karsilarina ¢ikan soru ve sorunlara ¢dziim bulabilmek icin nasil bir yol
izlediklerine de dikkat edilmistir. Dramalar bittikten sonraki bir haftalik siirecte de
bes Ogrenci ile yar1 yapilandirilmis miilakat yapilmistir. Miilakat icin 6grenci
secilirken kisilik yapilar1 ve akademik basar1 durumlar1 dikkate alinmistir. Ayrica bu
ogrencilerin kendi diigiincelerini rahatlikla ifade edebilme becerisine sahip ve
calismaya katilmaya goniillii olmalarina dikkat edilmistir. Miilakatta 6grencilere hem
bilissel beceriyi hem de duyussal beceriyi 6lgmeye yonelik sorular sorulmustur.
Biligsel beceriyi 6l¢meye yonelik olarak 6grencilere “Tamsayilarla toplama iglemi ile
ilgili aklinizda neler kaldi; (+9) ile (-11)’i toplarsak sonug kag ¢ikar; giinliik yasamda
tamsayilar1 nerede kullaniyoruz; tamsayilarla toplama isleminin gerekliligi hakkinda
ne diigiiniiyorsunuz? ” gibi sorular yoneltilirken duyussal beceriyi 6l¢gmeye yonelik
olarak da “Dramalarla ilk karsilastiginizda neler hissettiniz; uygulanan dramalar
hosunuza gitti mi, begendiginiz ya da begenmediginiz yonleri nelerdi; drama temelli
Ogretimin size ne kattigini diistiniiyorsunuz?” gibi sorular seviyelerine uygun olarak
ogrencilere yoneltilmistir. Sorulara verilen cevaplarin bazilart bulgular bolimiinde
sunulmustur. Arastirmada veri toplama aracinin gegerliligi ve giivenirligini saglamak
icin video kamera kayitlarindan ve fotograflardan elde edilen veriler 6lgme alaninda
uzman iki dgretim iiyesine inceletilerek, veri analizine ulasmada gecerli ve tutarlt
sonuglar alinmstir. Erlandson, Harris, Skipper ve Allen (1993) nitel arastirmalarda
sonuglarin aktarilabilirliinin; ayrtili betimlemeye ve amacl orneklemeye bagli
oldugunu ileri siirmiiglerdir (akt.Yildirim ve Simsek, 2011). Bu calismada veriler,
ogrencilerin ifadelerinde degisiklik yapilmadan dogrudan alintilarla aktarilmis ve
ayrintili bir sekilde betimlenerek okuyucuya yorum yapabilme firsati vermistir.
Ayrica bu arastirmada, amagli ornekleme yontemlerinden maksimum g¢esitlilik
ornekleme yontemi kullanilarak farkli 6zelliklere sahip dgrencilerle calisiimistir. Bu
da calismanin dig gegerliligini (aktarilabilirligini) artirmaktadir.

Arastirmaci dersi kendisi yiiriiterek siirece baglamistir. Gerekli izinler alindiktan
sonra ders esnasinda kamera ile kayitlar yapilmig ve g¢alisma esnasinda kamera
kullanimiyla veri kaybmin 6niine gegmek ve drama temelli 6gretim yapilan ortamdaki
durumlari ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Yapilan gozlem esnasinda toplanan veriler,
acik ve anlasilir bir sekilde aktarilmistir. Dramalar sonunda benzer ve farkli
siniflandirmalar1 temsil edecek sekilde ve akademik basar1 durumlart dikkate alinarak
calismaya katilmaya goniillii 6grencilerden bes tanesi ile yar1t yapilandirilmisg
miilakatlar yapilmistir. Halicioglu ve Tasgm (2013)’a gére durum caligmasinda
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miilakat yapilan kisi sayist besi gecmemelidir. Bu sayede arastirmaci grencilerle
bizzat goriisme yaparak onlarin siire¢ ile ilgili diislincelerini daha kolay ortaya
¢ikarma sansi elde etmistir. Yar1 yapilandirilmig miilakatlar tiim drama etkinlikleri
gerceklestirildikten sonraki bir haftalik siirecte 6grenci velilerinin izni dahilinde ses
kaydi yapmak suretiyle yiiriitiilmiistiir.

Islem

Caligmada alt1 tane drama uygulamasi yapilmistir. Dramalar arastirmacinin kendisi
tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan dramalarim amacina uygun olup olmadigi
konusunda drama alaninda caliyma yapmig, matematik egitiminde doktorasini
tamamlamis iki Ogretim {iyesinin gorligii alinmistir. Alinan goriis ve Oneriler
dogrultusunda dramalara son hali verilmistir. Tamsayilarda toplama islemi ile ilgili
kazanimlarin dgretimine yonelik gelistirilen dramalar alt1 ders saatinde 6grencilere
uygulanmistir. Hazirlanan dramalar ve 6zellikleri asagidaki tabloda sunulmustur.

Tablo 1.
“Balonlarim Var”Dramast
Kazanim Tamsayilarla Ogretmen bgrencilerin iizerine daha
toplama onceden hazirladig1 14 tane sisirilmis
islemini yapar. ve tizerinde +1,-1 yazan balonlar1 asar.
Balonlarin iizerinde yazan + ve —
isaretlerinin o dgrencilerin gruplarini
belirttigini syler. Simdi tahtamiza 4
tane + grubundan 6grenci alalim, der ve
4 tane lizerinde +1 yazan 6grenci gelir
Arac-Gere¢  On dort adet .Daha sonra kalan + grubu
balon ogrencilerinin ellerini kaldirmalarini
ister ve bakar ki 2 tane daha +
grubundan &grenci var, bunlar1 da
gruplarina ekleyelim der, onlarda
geldikten sonra bu grupta toplam kag
S 6grenci oldugunu sorar. Ogrenciler 6
Isinma Halat ¢gekme 5 cevabini verir, 6gretmen ama grubunu
oyunu oynatilir belirtmediniz der ve dgrenciler +6
cevabini verir ve bu iglemin bir 6grenci
tarafindan (+4)+(+2) =(+6) seklinde
tahtada gdsterilmesi istenir. Ogretmen +
grubunu sinifin bir kdgesine ayirir.
Daha sonra — grubundan 3 tane 6grenci
Degerlendi  Halat gekme tahtaya gelsin ,der ve lizerinde -1 yazan
rme oyununda hangi li¢ 6grenci tahtaya gelir. Sonra —
grubun nasil grubundan kalan 6grencilerin el
kazandig kaldirmalarini ister ve bakarlar ki —
tartisilir grubundan 5 tane 6grenci var ,6gretmen

bu 6grencileri de kendi gruplarina
ekleyelim der ve bu bes 6grenci de
tahtaya geldikten sonra 6gretmen bu
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grubumuzda toplam kag¢ dgrenci oldu
diye sorar, smif (-8) cevabini verir ve
bu islemin de bir 6grenci tarafindan (-
3)+(-5)=(-8) seklinde tahtada
gdsterilmesi istenir. Ogretmen (-)
grubunu da sinifin diger kdsesine alir ve
her iki grupta kendi giicilinii gdstermek
icin el ele tutusur. Daha sonra 6gretmen
ben bu iki grubu da bir araya getirmek
istiyorum der ve teker teker iki gruptan
birer kisi ¢agirir, tizerlerindeki
balonlarda (+1) ve (-1) yazan kisiler
ayni gruptan olmadiklari igin el ele
tutusamazlar bir araya gelmek i¢gin
sarilmak isterler ama iki balonda aninda
patlar. Ogretmen 6grencilere (+1) ve (-
1) bir araya gelmek istediklerinde ne
oldu, diye sorar. Ogrenciler ikisi de yok
oldu ortada ne + ne de — balon kald:
derler. Ogretmen bu sekilde digerlerini
de esler ve her seferinde karsilasan (+1)
ile (-1) birbirini yok eder, en sonunda
bakarlar ki sadece (-) grubundan iki kisi
kalmis ve onlarda ayn1 grup olduklari
icin zaten el ele durumdalardir.
Ogretmen bu islemin bir grenci
tarafindan tahtaya yazilmasini ister ve
ogrencinin (+6)+(-8) = (-2) cevabini
yazmasi beklenir.

“ Balonlarim Var ” dramasi, 6grencilerin iizerine asilan balonlara yazilan “+” ve
isaretleri yardimiyla dnce ayni isaretli sayilarin toplaminin sonra ise zit isaretli
sayilarin toplaminin sonucunun ne olacagini kavratmaya yonelik yapilan drama
¢alismasidir.

173K13

“Balonlarm Var” dramasinda dgrencilerin “ “+1” ile “-1”i topladigimizda balon
patladigina gore elimizde sifir kaliyor.” ¢ikarimi biligsel acidan dikkat ¢ekicidir.
Ayrica bu siiregte toplama iglemi i¢in balon kullaniminin 6grencilerin iglemi gorerek
yapmasint sagladigint ve bdylece biligsel agidan Ogretimi kolaylastirdigini
soyleyebiliriz. Ogrencilerin balonlar1 ilk gordiikleri andan itibaren derse olan
ilgilerinin artip, ne olacagma dair duyduklari merak ve biran 6nce balonlara kavusma
isteginin 6grencilerin duyussal becerileri agisindan énemli oldugu diistiniilmektedir.
Yine bu drama siirecinin sonunda ogrencilerin kendilerini oyun oynuyor gibi
hissetmeleri, heyecan ve mutluluk duymalari bu dramanin duyussal agidan verimli
oldugunu gostermektedir.
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Tablo 2.
“Seviyor — Sevmiyor” Dramast

Kazanim Tamsayilarla
toplama
islemini yapar.

Arac-Gereg Yedi adet
papatya maketi

Isinma Papatya oyunu
oynatilir

Degerlendirme Hangi cicegi
neden sevdikleri
nedenleri ile
tartigilir.

Oyun

Ogretmen su anda hangi mevsimdeyiz,
seklinde bir soru sorarak derse baglar ve
dgrenciler ilkbahar cevabim verir. Ogretmen
ilkbaharin geldigini biz nasil anliyoruz
seklinde bir soru daha sorarak 6grencileri
motive eder. Ogrenciler agaclarin
yesillendigini, ¢iceklerin agtigini sdylerler.
Ogretmen bahgelerinde en ¢ok hangi ¢icegin
bulundugunu sorar ve 6grencilerden papatya
yanitin1 alinca peki sizin papatyalarla ilgili
oynadiginiz bir oyun var m1 diye sorar,
ogrenciler evet, seviyor-sevmiyor oynuyoruz,
derler. Bunun iizerine 6gretmen yaninda
getirdigi papatya maketlerini ¢ikarir ve biz de
bugiin seviyor-sevmiyor oynayacagiz ama
ciceklere zarar vermeden maketi lizerinde,
der. Oyuna baslamadan 6grencilere bizim
tamsayilarda olumlu durumlari ne ile ifade
ettigimiz sorulur ve (+) ya da pozitif yanitt
almir ayn1 sekilde olumsuz durumlari ne ifade
ettigimiz sorulur ve (-) ya da negatif yanitt
alindiktan sonra dgretmen dyleyse ben
seviyorumu simgeleyen papatya yapragini
(+1), sevmiyorumu simgeleyen papatya
yapragini (-1) ile gosterebilir miyim, diye
sorar ve 6grencilerden evet yanit1 alinir.
Ogretmen “bizim oyunumuzda seviyor-
sevmiyor seklinde yapraklarimiz var ve bizim
elimizde bazen birden fazla seviyor ya da
sevmiyor yapragi kalabilir, amacimiz elimizde
en son kag tane seviyor veya sevmiyor
yapragi kaldigini bulup ¢igegin ortasina
yazmak” der. 11k ¢icek maketi bir 6grenciye
giydirilir ve onun sonucunu bulmak i¢in bagka
bir 6grenci tahtaya gelir. Ogrenciye papatyada
once kag tane seviyor yapragi oldugu sorulur
Ogrenci 6 tane cevabini verir bunu tamsay1
olarak ifade etmesi istendiginde (+6) der.
Daha sonra kag tane sevmiyor yapragi oldugu
sorulur 6grenci de 4 tane yani (-4) olarak
ifade eder. Ogretmen bunlarin hepsi bir
papatyada bir araya getirilmis degil mi diye
sorar Oyleyse bunu iglem olarak nasil ifade
ederiz der ve 6grenciden (+6)+(-4)= cevabin
yazmasi beklenir. Ogrenciye simdi seviyor-
sevmiyor oyununu oyna ve sonucunu bul
denir §grenci oyunu oynar her seviyor
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yapragina karsilik bir sevmiyor yapragini
koparir ve sonugta iki tane seviyor yapragi
kaldigin1 yani sonucun (+2) oldugunu
sOylemesi beklenir. Benzer sekilde birkag
ogrencide daha oyun bagka maketler iizerinde
tekrarlanir.

“Seviyor-Sevmiyor” dramasi papatya seklinde hazirlanan maketler yardimiyla
ogrencinin hem tamsayilarla toplama islemini kavramasini hem de giinliik hayatla
matematik dersi arasinda bag kurmasmi saglamaya yonelik yapilan bir drama
¢alismasidir.

“Seviyor-Sevmiyor” dramasmin 6grencilerin giinlik hayatla matematik dersini
bagdastirmas1 bakimindan biligsel agidan 6nemli oldugu soylenebilir. Ayrica
Ogrencilerin papatya maketlerine ulagsmak icin sabirsizlanmalari, iglemi yaparken
seviyor c¢ikarsa birbirlerine sarilip, sevmiyor c¢ikarsa {zgiin bir yiiz ifadesi
sergilemeleri yani bu siirecte hem igslem yapmalari hem de duygu durumlarina gore
davranis bigimlerini degistirmeleri bu siirecin hem biligsel hem de duyussal olarak
verimli oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.
“Tamsayilar Ulkesi” Dramasi
Kazanim Tamsayilarla Tamsayilar iilkesi diye giizel mi giizel bir iilke
toplama vardir. Bu tamsayilar iilkesinin krali ¢ok zengin;
islemini yapar. ama huzursuzdur; ¢iinkii tilkesinde gruplagma
vardir. Halki pozitif tamsayilar ve negatif
tamsayilar diye ikiye ayrilmistir. Bir de “Ben bu
iki gruptan da degilim, ben sadece bir
tamsay1yim, benim ne bir yoniim ne de bir
grubum vardir.” diyen ve her iki gruba da ait
Arag-Gereg Alt1 adet art1 olmay1 reddeden sifir vardir. Kral bir giin hi¢bir
isareti gruba dahil olmayip sadece bir tamsay1 olan
Alt1 adet eksi stfirt huzuruna cagirir ve “Sifir efendi, seninle
isareti konusmak istedim. Ulkenin bu durumu beni
Kral tac1 ve S  huzursuz ediyor, seninle beraber diisiiniip bu ise
pelerini 6’ bir ¢6ziim bulmak istiyorum.” der. Sifir ile kral
Bir adet sifir ne yapabilecekleri konusunda ¢6ziim 6nerileri
maketi sunarlar. Cesitli oneriler iginden kral tarafindan
Balonlar iilkede bir balo diizenlenmesine ve bu baloya
herkesin katilimimnin zorunlu tutulmasina karar
verilir; ¢linkii ancak bu sekilde pozitif ve negatif
Isinma Esini sesinden tamsayilar bir araya getirebilirler.
bul oyunu Muhtesem kraliyet salonunda pozitif ve
oynatilir negatif tamsayilar toplanir. Bir grubu olmayan
(Karadag ve §}flrda bir kdsede sessizce olanlari izler.
Caliskan, 2014). Oncelikle yavasca bir miizik acilir ve gruplarin

ne yapacagina bakilir. Ancak kral bakar Ki
herkes kendi grubuyla eglenmekte, kimse diger
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Degerlendirme  Engelli
insanlarin
yasayabilecekler
i problemler
tartisilir.

grupla iletisime gegcmemektedir. Bunun iizerine
kral miizigi kapatir ve her iki gruptan kagar kisi
geldiginin belirlenmesini ister. Pozitif
tamsayilardan 5, negatif tamsayilardan 7 kisi
gelmistir ve kisi sayilari (+5)+(-7) seklinde
tahtaya yazilir.

Kral kii¢iik bir konusma yapar ve boyle giizel
tilkesinde gruplagma istemedigini o nedenle
simdi sirastyla her iki gruptan birer kisiyi
eslestirip onlar1 tarafsiz bir sekilde digar1
yollayacagini en sonunda hangi gruptan
eslenmemis kalirsa onu da kendi sarayinda
hizmetine alacagini sdyler. Tarafsizlig1 sembol
eden sifir gézetiminde pozitif ve negatif tamsay1
grubundan birer kisi gelir, birbirlerine sarilirlar
sarilinca artik tarafsiz olduklari igin ikisi de
ellerini birlestirerek sifir olugtururlar ve sinifin
kosesine giderler. Bu sekilde biitiin sayilar
eslendikten sonra kral bakar ki sadece negatif
grubundan iki kisi kalmig onlar1 kendi
hizmetine alir ve tahtada islemin sonucuna (-2)
yazilir yani (+5)+(-7) = (-2) dir.

“Tamsayilar Ulkesi” dramas1 her 6grencinin birer tamsay1 oldugu hayali bir iilkede
gecen ve bu lilkede yasanan bir soruna ¢oziim bulabilmek i¢in Ogrencilerin
tamsayilarla toplama islemi yapmasini gerektiren bir drama ¢alismasidir.

“Tamsayilar Ulkesi” dramasinda dgrencilerin kendilerini hayali bir iilkede hayal
edip o ililkeye uygun bagka bir kimlige biirlinerek ona uygun davranmaya c¢alismalari
ogrencilerin duyussal becerileri agisindan olduk¢a onemli goriilmektedir. Ayrica
ogrencilerin bu drama siirecinde tamsayilarla toplama islemi yapmalarinin yani sira
bu iilkede yasanan bir probleme ¢dziim bulmaya calismalari 6grencilerin yaratict
diistinme becerilerini yani dolayistyla biligsel becerilerini gelistirebilmeleri agisindan

oldukga 6nemli goriilmektedir.

Tablo 4.
“Tren Gelir Hos Gelir” Dramasi
Kazanim Tamsayilarla Ogretmen dgrencilere kag gesit ulasim yolu
toplama oldugunu sorarak derse baslar. Ogrenciler;
islemini yapar. Karayolu, havayolu, denizyolu, demiryolu
olmak tizere dort ¢esit ulasim yolunun
c oldugunu sdylerler. Ogretmen;
2 -Bunlar iginde en ¢ok kullandigimiz ulagim
O yolu hangisi?
Arag-Gereg Dort adet Diye sorarak 6grencileri derse motive eder.

Ogrenci masast
Bir adet perde

Ogrenciler;
-En ¢ok karayolunu kullanarak ulasim
yapariz.
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Bir adet canavar derler. Bunun {izerine 6gretmen ;

maskesi -Peki bizim demiryolu ulagim araglarimiz
On iki adet arti, nelerdir?

on iki adet eksi Diye sorar. Ogrenciler: tren, tramvay...
maketi seklinde cevaplar verirler. Bunun iizerine

O0gretmen biraz sonra miizik agacagini bu
miizige uygun olarak sinifta dolagmalarini ve
miizigi arada durdurarak yonergeler
verecegini herkesin bu yonergelere uymast
gerektigi soyler.

Isinma Tren gelir hos Miizik acilarak 6grenciler bir miiddet serbest
gelir oyunu sekilde hareket ettikten sonra dgretmen:
oynatilir. -Hep beraber bir tren olusturarak hareket edin.

-Kizlar ve erkekler aralarinda yer degistirsin.
-Tiinele giriyormussunuz gibi hareket edin.
Der ve bu hazirlik agamasindan sonra

Degerlendirme  Ulagim araglari 6grencilere + ve — seklindeki materyalleri
hakkinda verilerek tistlerine asmalarini ister. Ogretmen:
tartigilir. -Bugiin her birimiz birer vagon olup tren

olusturacagiz.
der ve ekler:

-Bizi zorlu bir yolculuk bekliyor ¢ilinkii
yolculugumuz esnasinda “toplama tiineli”
denilen bir tiinelden gegmek zorundayiz ve
rivayete gore bu tiinelde bir canavar varmig ve
bu tiinele + ve — olarak birlikte giren
tamsayilardan her bir + ile — yi eslestirip
tiineline hapseder isaretlerini alirmis,
eslenmemis olan ise sag salim tiinelden
¢ikarmis.

Der.

Yolculuk i¢in dgrencilerden 3 tane pozitif
vagon gelmesini ister daha sonra buna zincirle
2 tane daha pozitif vagon ekleyelim der ve
olusturulan bu tren yolculuguna baslar.
Yolculuk basladiginda “tren gelir hos gelir”
sarkisi agilir ve tren turunu attiktan sonra
tiinele girer ve bakarlar ki tiinelden hepsi
saglam ¢ikmustir aradaki zincir gitmis hepsi 5
pozitif vagon olarak ¢ikmustir.

Disarida bekleyenlere merak ettiginiz bir sey
varsa arkadaglariniza sorabilirsiniz denir ve
disardakiler:

Canavart goriip gormediklerini sorarlar.
Arkadaslari ise gérmediklerini normal bir
yolculuk yaptiklarini sadece tiinelin iginde
bilmedikleri bir nedenle ortadaki zincirin
kirlldigini ve birbirlerine daha ¢ok
yaklastiklarini sdylerler. Bunu ulagim
listelerine yani tahtaya yazmalari istenir
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onlarda (+3)+(+2)=(+5) olarak yazarlar. Daha
sonra 6gretmen bu kez de 4 tane (-) vagon
gelsin der bunlara ek zincirle 2 tane daha (-)
vagon ekleyelim der ve bu trende hazir olunca
miizik esliginde yolculuguna baslar ve
tiinelden geger bu trende de bakarlar ki
vagonlarin hepsi saglamdir sadece aradaki
zincir gitmis vagonlar birbirlerine daha da
yaklagmistir bu da ulasim listesinde (-4)+(-
2)=(-6) olarak ifade edilir. Ogretmen bu sefer
5 tane (+)vagon gelsin der ve bunlara zincirle
6 tane (-) vagon ekleyelim der. Tren hazir
olunca miizik esliginde yolculuga basglar ve
tiinele girer ,¢iktiginda bakarlar ki sadece 1
tane( —) vagon ¢ikmustir. Siif :

-Diger vagonlara ne oldu?

Diye sorar, disari ¢ikan ise igeride canavarla
karsilastiklarini ¢ok korkung oldugunu ve her
bir (+) ve (-) yi alip isaretlerini soktiigiinti
ancak kendisini eslestirecek bir + daha
kalmadig i¢in kendisinin saglam bir sekilde
ciktigini sdyler. Bunu ulasim listesine
yazmasl istenir dgrenci tiinele girerlerken
(+5)+(-6) olarak girdiklerini ama tek yani (-1)
olarak ¢iktigini ifade edip yazar. Biraz sonra
digerleri igaretleri gitmis bir sekilde disar1
¢ikarlar ve bu uygulama farkli tamsayilarla
olacak sekilde birkag kere tekrarlanir.

“Tren Gelir Hos Gelir” dramasi 6grencilerden birinin toplama canavari olup
digerlerinin bir trenin “+” ve “-* seklindeki vagonlarimi olusturdugu bir drama
calismasidir. Bu drama caligmasinda Ogrenciler kendi olusturduklari trenler ile
tiinelden hangi vagonlarin saglam c¢ikabilecegini tahmin edip daha sonra da
tamsayilarla toplama islemini yaptiklari bir ¢aligmadir.

“Tren Gelir Hos Gelir” dramasi 6grencilerin kendi trenlerini yani kendi islemlerini
kendilerinin olusturmalart ve islemin sonucunu tahmin etmeye ¢alismalari
bakimindan biligsel agidan dnemli goriilmektedir. Ayrica bu siirecte bir 6grencinin
yiiziine takilan canavar maskesinin diger 6grencilerin yiiksek diizeyde ilgilerini
¢ekmesi 6grencilerin derse olan ilgi ve istekliligini arttirmistir. Yine Ogrencilerin
canavar roliindeki 6grenciyle karsilastiklarinda sergiledikleri yiiz ifadeleri ve beden
dilleri 6grencilerin kendi duygularimi farkli bigimlerde ifade edebilmeleri agisindan
6nemlidir. Biitiin bunlar g6z 6niine alindiginda da bu dramanin 6grencilerin duyussal
becerilerine katki sagladigi sylenebilir.

Tablo 5.
“Taksi” Dramasi
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Kazamm

Tamsayilarla
toplama
islemini yapar.

Arac-Gereg

Dort adet
lizerinde taksi
yazan karton
Dokuz adet
tamsayilarin
yazili oldugu
karton

Dokuz adet
0grenci masasi
Direksiyon
maketi

Isinma

“Taksicilik”

oyunu oynatilir.

Degerlendirme

Trafik
kurallarinin
neler oldugu ve
neden trafik
kurallarina
uymamiz
gerektigi
tartisilir.

Oyun

Sinifa birkag tane trafik isaret ve levhasi
getirilerek dgrencilerin ilgisi derse ¢ekilir.
Ogretmen bu levhalari sinifta bazi yerlere
koyar ve dgrencilerin taksicilik oynamalarini
oynarken de bu levhalara uymalarini ve
levhalarin ne anlama geldigini de bu sirada
arkadaslariyla paylasmalarim ister. Ogrenciler
degisen gruplar halinde oyunlarint oynamaya
baslarlar levhalarla ilgili eksik ya da yanlis
bilgi verdiklerinde ise arkadaslar1 onlar1
diizeltir ve onlara yardimei olur. Oyun
sonunda bu levhalarin neden 6nemli oldugu
daha dogrusu trafik kurallar1 olmasaydi neler
olabilecegi 6grencilerle tartisilir. Daha sonra
sinifta masalar yan yana dizilip iizerine say1
dogrusunda oldugu gibi sayilar yazilip asilir.
Sifir noktasinin taksi duragi oldugu ve 4 tane
taksisinin oldugu kabul edilerek 4 tane
iizerinde taksici yazan 6grenci belirlenir.
Sonra ilk yolcu olan 6grenci gelerek
taksilerden istegine gider ve iizerinde islem
yazan adresi vererek buradaki duraga gitmek
istegini sdyler.1.yolcunun elinde yazan islem
(-4)+(-5) seklindedir, buna gore taksici yola
¢ikar ve yolcuyu dogru adrese gotiirmeye
calisir bu sirada kagitta yazan iglem sesli bir
sekilde soylenerek izleyici konumundaki
kisilerinde fikir yiiriitmeleri saglanir. Eger
taksici konumundaki 6grenci yolcuyu yanlis
yere gotlirlirse yani islemi yanlig yaparsa
izleyici konumundaki 6grenciler duruma
miidahale eder ve taksici izleyicilerden
herhangi birisini arayarak yolu sasirdigini ve
dogru yolu tarif etmesini ister ve diger ii¢
taksi i¢in de lizerinde farkli iglemlerin yazdigi
adreslerle ayni islem tekrarlanir.

“Taksi” dramasi baz1 6grencilerin taksici, bazi 6grencilerin yolcu oldugu ve yolcu
roliindeki 6grencilerin tamsayilarla toplama isleminden olusan adreslerine dogru bir
sekilde ulastirilmalarint amaglayan bir drama ¢aligmasidir.

“Taksi” dramasi Ogrencilerin tamsayilarla toplama islemini yaparken say1
dogrusunu kullanmalarin1 gerektiren ve bunun nasil yapilabilecegi konusunda
arkadaslariyla fikir yiirliterek sonuca ulasmaya calistiklart bir drama caligmasi
olmustur. Bu dramada islem yapilirken digerlerinden daha farkli bir yol izlenilmis
olmasi ve oOgrencilerin nasil dogru olabilecegi konusunda fikir yiiriitmeleri
ogrencilerin biligsel gelisiminin desteklenmesi acisindan 6nemli goriilmektedir. Ayni
zamanda bu siiregte 6grencilerin bireysel degil de arkadaglartyla beraber ortak bir {iriin
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ortaya ¢ikarmaya caligmalar1 yani isbirligi yapmalar1 ve dogru iletisim kurmaya
calismalar1 bakimindan duyugsal agidan da 6nemli goriilmektedir.

Tablo 6.
“Carkafelek” Dramasi

Kazanim Tamsayilarla
toplama Ogrencilerden bir tane sunucu , dort tane yarismaci, iic
islemini tane jiiri segilir ve geri kalanlar seyirci olur. Carkifelegin
yapar. her bir bolmesinde tamsayilar ile ilgili islemler ve aralarda

Arag-Gereg Bir adet da pas ve iflas kisimlari vardir. Sirasiyla garkifelegi ¢eviren
carkifelek yarigsmact dgrenciler kendilerine hangi islem geldiyse onu
maketi yapacaklar, sonucun dogru olup olmadigina 6gretmen
Bir adet gozetiminde jiiri ortak olarak karar verecek ve herkes
oyuncak c buldugu sonug kadar puan alacaktir. Yanlis cevaplayan
mikrofon 3 yarismaci islemi tekrar tahtada yapacak bdylece hatasini

Isinma “Son harfiyle O  gOriip yarismadan elenecektir. Pas gelen yarigmaci o tur
kelime yarigmayacak, iflas gelen yarigmacinin ise tiim puanlart
tiiretmece” stfirlanacaktir; bu durum negatif puan biriktiren
oyunu yarigmacilari sevindirirken pozitif puan biriktiren
oynatilir. yarigmacilari {izecektir. Oyun sonunda en ¢ok puan

Degerlendirme  Tiirkgemizi biriktiren yarigmaci oyunu kazanacaktir.
dogru kullanip
kullanamadig1

miz tartigilir.

“Carkifelek” dramas1 her bir bélmesinde tamsayilarda toplama islemi ile ilgili
islemlerin yer aldig1 ve yarigmaci roliindeki &grencilerin kendilerine gelen islemi
yapip bulduklar1 sonug kadar puan kazandiklar1 bir drama ¢aligmasidir.

“Carkifelek” dramasinda 6grencilerden bazilarinin iglem yaparken kagit —kalem
kullandiklar1 bazilariin ise zihinden islem yapip cevap verdikleri gézlemlenmistir.
Bu da 6grencilerin farkli biligsel beceriler sergiledigini gostermektedir. Duyussal
acidan ise bu dramada 6grencilerin kendilerine giivenlerinin oldukea yiiksek oldugu,
ogrencilerin garkifelegi ¢evirirken mutlu olduklar1 ve yarigma siirecinin 6grencileri
heyecanlandirdigi gézlemlenmistir.

Verilerin Analizi

Ayrintili inceleme yapabilmek amaciyla gerceklestirilen miilakatlar sonucunda elde
edilen verilerle gdzlem verileri ¢aprazlama kargilastirma yoluyla incelenmistir. ilk
olarak betimsel analiz olarak yapilandirilmamis gézlem sonuglar1 aktarilmig, sonra
icerik analizi yapilmistir. Betimsel analizde, elde edilen bulgularin diizenlenmis ve
yorumlanmig bir sekilde okuyucuya sunulmasi amaglanmaktadir. Bunun i¢in
oncelikle elde edilen veriler agik ve sistematik bir sekilde betimlenir, sonra yapilan
betimlemeler agiklanir, yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve bir takim
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sonuglara varilir. Bu siirecte, goriisiilen ya da gozlemlenen bireylerin goriislerini
dikkat g¢ekici bir sekilde yansitmak i¢in dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Burada
goriisme ve gozlem sonuglar1 kendi i¢inde incelenmis ardindan i¢ ige gegmis bigimde
incelenerek durumun tam olarak sunulmasina c¢alisilmistir. Yari yapilandirilmis
miilakata katilan 6grencilerin goriisleri sunularak, goriisme verileri kendi icinde
degerlendirilmistir. Yine bu kisimda okuyucuya betimsel ve gercek¢i bir resim
sunarak yorumlama firsat1 vermesi agisindan, goriismeler sirasinda arastirmaci ve
Ogrenciler arasinda gecen karsilikli diyaloglar i¢inden dogrudan alintilara yer
verilmistir. Yari-yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen kodlarin giivenirligini
saglamak i¢in; bir arastirmaci tarafindan olusturulan kodlar diger arastirmaci
tarafindan kontrol edilerek dogru yanlis biciminde degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonucu uyuma Cohen Kappa formiiliiyle bakilmis ve arastirmacilar arasi uyum %83
olarak bulunmustur. Bu deger kodlamanin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu anlamina
gelmektedir (Field, 2009).

Ogrenme Ortamm Tasarimi

Caligmaya baslamadan 6nce sinif ortami geleneksel oturma diizenindeydi. Bu oturma
diizeninde 6gretmen masasi ve arka arkaya dizilmis siralar mevcuttur (Otrar, Eksi ve
Durmus, 2004). Ancak bu oturma diizeni drama ydntemiyle 6gretim yapmak icin
uygun degildir. Drama ile &gretim yapmak igin Ogrencilerin birbirleriyle temas
etmeden hareket edebilecekleri rahat bir ortam olmalidir (Akar Vural ve Somers,
2012). Sinif ortamini drama yapmaya uygun hale getirmek i¢in sinifta siralar karsilikli
olarak yerlestirilmistir. Bu diizende yiiz ylize iletisim daha fazla olmakta ve etkinlik
yapabilmek i¢in bos alan kalmaktadir (Otrar ve ark., 2004).

Bulgular ve Yorum

Bu boéliimde 6ncelikle dramalar tek tek ele alinarak 6grenme siirecindeki gozlemlere
yer verilmis, ardindan 6grenme siireci sonunda yapilan miilakatlardan elde edilen
bulgular sunulmus ve yorumlanmistir.

Dramalar ile flgili Ogrenme Siirecindeki Gézlemlerden Yansimalar

“Balonlarim var” dramasi

Calismaya “balonlarim var” dramasiyla baslanilmistir. Drama i¢in hazirlanan 14
tane sisirilmis ve tizerinde +1,-1 yazan balonlar smifa getirilmistir. Balonlarin
ogrencilerin oldukga dikkatini ¢ekmesi, balonlarin ne igin sinifta olabilecegini
anlamaya yonelik duyulan istek 6grencilerde dramaya yonelik merak olusturmustur.
Ogrencilerin biran dnce balonlara ulasmak istedikleri gézlemlenmistir. Bu balonlar
her 6grencinin {izerine asildiktan sonra 6grenciler balonlarin lizerinde yazan +1 ve -1
ile ilgili fikir yiiriitmeye baslamislardir. Fikir yiiriitme esnasinda sayinin dniindeki “+”
ve “- “ile ilgili olarak 6grencilerin alacak-borg, deniz seviyesine gore yiikseklik -
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alcaklik, hava durumu, asansor gibi 6rneklerden yola ¢ikarak bir sonuca ulagmaya
calistiklar1 gézlemlenmistir. Verdikleri 6rneklerden yola ¢ikan 6grenciler “+1” ve “-
17 ile ilgili olarak bunlarin birbirine zit olduklar1 ve kendi aralarinda herkesin kendi
grubunu olusturacagini belirtmislerdir. Ayni isaretli sayilarin toplanmasi sirasinda
balonlar aktif olarak kullanilmadig1 i¢in oOgrencilerin ilgisinde bir azalma
gozlemlenmistir. Ancak zit isaretli sayilarmm toplanmasi kismina gegildiginde
karsilikli gelen her “+1” ve “-1” balonun bir araya gelip patlamasi 6grencilerin ilgisini
arttirnugtir. Ogrenciler dramanim bu kisminda dramaya katilmak icin oldukea 1srarl
davranmislardir ve dramanin sonunda bir 6grencinin “ “+1” ile “-1” i topladigimizda
balon patladigina gore elimizde sifir kaliyor” seklinde ¢ikarimi dikkat ¢ekmistir. Bu
da Ogrencilerin, drama dogaglamalariyla beraber Ogrenilecek bilgiye de
odaklandiklar1 gostermektedir. Bu drama siirecinde 6grencilerin kendilerini oyun
oynuyor gibi hissettikleri, heyecan ve mutluluk gibi duygular1 bir arada yasadiklar1
gozlemlenmistir. Ayrica bu dramada materyal olarak kullanilan balonlarin ayni
zamanda bir oyun araci olmasinin 6grencileri oldukca mutlu ettigi soylenebilir.

“Seviyor — Sevmiyor” dramasi

Caligmanin ikinci dersinde “seviyor-sevmiyor” dramasi uygulanmistir. Dramaya
baslamadan 6nce Ogrencilerle belli bir siire konusularak 6grencilerin uygulanacak
dramaya yonelik bir fikir sahibi olmalar1 saglanmigtir. Daha sonra smifa iizerinde
seviyor-sevmiyor yazan papatya maketleri getirilmistir. Bu sirada 6grencilerden
bazilarinin “Aaa papatya”, “Bizim bahgede de papatya var” seklinde seyler
soyledikleri duyulmus ve smifta papatya maketi olmasina sasirdiklar
gozlemlenmistir. Maketler 6grencilerin ilgisini ¢ekmis ve Ogrencilerin maketlere
ulagsmak icin sabirsizlandiklar1 gdzlemlenmistir. Drama sirasinda 6grencilere higbir
miidahalede bulunulmamis 6grencilerin siireci kendilerinin yonlendirmesi istenmistir.
Ogrencilerin seviyor-sevmiyor etkinligi sirasinda eger seviyor ¢ikarsa birbirlerine
sarildiklart; sevmiyor ¢ikarsa iizgiin bir yiiz ifadesi sergiledikleri gozlemlenmistir. Bu
da dramay1 tamamen igsellestirip kendilerini o siirece biraktiklarini gostermektedir.
Ayrica tekrarlanan etkinliklerde “bakalim sana ne ¢ikacak, en son seviyor mu
sevmiyor mu kalacak?” seklinde dgrencilerin son ana kadar heyecanli bekleyisinin
dramay1 son ana kadar dinamik tuttugu sdylenebilir.
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“Tamsayilar iilkesi” dramasi

Dramanin {igiincii dersinde “Tamsayilar Ulkesi” adli drama uygulanmistir.
Ogretmen ilk birkag dakika dramay1 ydnetmis, bu iilkenin nasil bir iilke oldugundan
bahsetmis ve 6grencilerin bu iilke hakkinda fikir yiiriitmesini saglamistir daha sonra
gorevler dagitilmis ve geri kalan siirece Ogretmen miidahale etmemistir. Gorev
dagiliminda bir kisi kral olarak belirlenmistir, kralin se¢iminde 6grenciler ¢ok istekli
davranmis ve kral belirlendikten sonra diger dgrencilerde kiisme gdzlemlenmistir.
Gorevler dagitildiktan sonra 6grencilere dramadaki konumlarina uygun kiyafetler
giydirilmistir ve drama baslamistir. Ogrenciler kendilerine o iilkeye uygun isimler
bulmuslardir ve dramanin gidisatinda bir balo diizenlenmesine karar vermiglerdir.
Ogrencilerin bu siiregte hayali bir iilkeyi canlandirmalar1 ve isimlerini bile o iilkeye
uygun hale getirmek istemeleri siiregle biitiinlestiklerini gostermektedir. Bu siiregte
baska bir kimlige biiriinerek kendilerini ifade etmeye ve o iilkede yasanan bir
probleme ¢6ziim bulmaya ¢aligmalar1 6grencilerin hem empati yeteneklerini hem de
yaratict diisiinme becerilerini gelistirebilmeleri agisindan nemlidir. Ogrencilerin en
¢ok eglendikleri drama bu olmustur. Bu siiregte sinifin tamami dramaya katilmis ve
dramanin sonuna kadar etkin bir siire¢ gézlemlenmistir. Dramada balo sirasinda az da
olsa bir disiplin sorunu gézlemlenmistir.

Sekil 3. “Tam sayilar iilkesi” dramasi

“Tren gelir hos gelir” dramasi

Dramanin dordiincii dersinde “Tren gelir hos gelir” dramasi uygulanmistir. Bu
dramaya baslamadan once sinif diizenlemesi yapilmig ve sinifin bir kdsesinde tiinel
seklinde bir yap1 olusturulmustur. Ogrenciler sinifa geldiklerinde tiinel seklindeki
yapinin ne oldugunu merak etmisler ve biran Once tiinele girmek istemislerdir.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2018 Cilt: 13 Sayi: 25



N. Akyazi & A. Kaplan 279

Ogretmen ilk birka¢ dakika dramay1 yonetmis ve o ders ne yapilabilecegi ile ilgili
ogrencilerden fikir yiiriitmelerini istemistir. Daha sonra gorev dagilimi yapilmis ve
dramadaki canavari canlandirmak i¢in smifin hepsi parmak kaldirmig ancak
erkeklerin daha istekli olduklar1 gozlemlenmistir. Canavar belirlendikten sonra
tiineline ge¢mistir ve smifin geri kalan1 gérmeden canavar roliindeki 6grencinin
ylizline canavar maskesi takilmistir. Stnif ortamina kurulan tiinel ve canavarin ytiziine
takilan maske ogrencilerin yiiksek diizeyde ilgisini ¢ekmistir. Ogrencilerin hepsi
dramada rol almak istemis, rol alamayan &grencilerde zaman zaman disiplin
problemleri gozlemlenmistir. Bu dramada 6grenciler daha serbest hareket etmislerdir.
Mesela tren gelsin denildiginde Ogrenciler kendi aralarinda kendi trenlerini
olusturmuslardir, 6gretmen herhangi bir bicimde miidahalede bulunmamistir.
Ogrenciler treni  yolladiklarinda  kendileri tren sesi ¢ikararak siiregle
biitiinlesmislerdir. Ogrencilerin tren sesi ¢ikarmalarmin onlar1 son derece eglendirdigi
ve mutlu ettigi gozlemlenmistir. Ayrica tiinel iginde canavarla karsilastiklarinda bazen
bir ¢iglikla bazen yiiz ifadeleri veya beden dilleriyle korktuklarint belli etmeleri
Ogrencilerin siireci benimsemeleri ve duygularini farkli sekillerde ifade etmeleri
acisindan Onemlidir. Daha sonra ayni drama farkli &grencilerle tekrar edilmistir.
Ancak drama ilk kez yapildiginda olduk¢a verimli ve eglenceli gegmesine ragmen
ikinci kez tekrar edildiginde 6grencilerin sikildig1 gézlemlenmis ve disiplin sorunlari
yaganmistir. Bu nedenle dramalarin tekrar edilmesinin verimli olmadigi tespit
edilmistir. Bu dramada 6grencilerin daha serbest birakilmasi ve bu dramanin daha
hareketli bir drama olmasi hem 06grencilerin kendi igindeki etkilesimini hem de
ogrenmeye istekligini arttirmistir. Ayrica bu dramada &grencilerin zaman zaman
kendilerini ¢izgi film kahramani gibi gordiikleri de gozlemlenmistir. Bu da
ogrencilerin dramalara katilmalarinda olumlu etki olusturmus ve dramalardan zevk
almalarini saglamistir.

Sekil 4. “Tren gelir hos gelir” dramasi

“Taksi” dramasi

Dramanin besinci dersinde “Taksi” adli drama uygulanmistir. Bu drama igin de
sinifin bir kdsesine masalar dizilmis ve {izerine say1 dogrusunda oldugu gibi sayilar
yerlestirilmistir. Ogrenciler dier dramalarda oldugu gibi bu dramada da ne
yapilacagina iligkin fikir yiiriitmislerdir. Taksici olan 6grenciye tamsayilarla toplama
isleminden olusan adresini veren dgrencinin dogru adrese ulastirilmasini amaglayan
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dramada taksici ve yolcu roliindeki 6grencilerin dogru adrese ulasabilmek igin beraber
fikir yurittiikleri, ortak bir sonuca ulagmaya calistiklar1 goézlemlenmistir. Bu da
ogrencilerin bilissel acidan fikir yiirliterek dogru cevaba ulagmasi ve duyugsal agcidan
arkadasiyla beraber dogru iletisimi kurarak ortak bir {irlin ortaya ¢ikarmasi agisindan
onemli goriilmektedir. Ayrica biri pozitif ve biri negatif iki tamsaymin toplaminda
ogrencilerin “Buradan geri donmemiz gerekiyor” seklindeki ifadeleri tamsayilarla
toplama iglemi yapabilmelerinin yani sira tamsayilarin yonli sayilar oldugunu yani
sayilarin Onlerindeki isaretlerin yon belirttigini kendilerinin fark edebilmeleri
acisindan dnemlidir. Yine bir pozitif ve bir negatif tamsayinin toplami sirasinda bir
Ogrencinin “Buradan geri donmemiz gerekiyor” yerine “ geri vitesle gidelim”
seklindeki ifadesi Ogrencilerin kendilerini farkli sekillerde ifade edebilmeleri
acisindan 6nemlidir. Bu dramada her seferinde iki 6grencinin aktif olup digerlerinin
izleyici konumunda olmasi zaman zaman izleyici konumundaki 6grencilerde
sikilmaya neden olsa da genellikle Ogrencilerin dogru adrese ulasilip
ulasilamayacagini merak ettikleri ve eglendikleri bir drama olmustur.

Sekil 5. “Taksi” dramasi

“Carkifelek” dramasi

Dramanin altinci saatinde “Carkifelek” adli drama uygulanmistir. Ogrencilerin
oldukca yogun ilgi gosterdikleri bu dramada bir 6grenci sunucu, dort 6grenci jiiri
iiyesi, li¢ Ogrenci yarigmaci olarak belirlenmis ve digerleri de izleyici konumunda
birakilmistir. Ogretmen ilk birkag dakika dramay1 ydnetmis, dramanin devami sunucu
konumundaki 6grenciyle siirdiiriilmistiir. Drama siirecinde 6grencilerin kendilerini
¢ok rahat hissettikleri goriilmiis, 6zellikle jiiri konumundaki 6grencilerin 6zgiivenleri
daha yiiksek bir sekilde kendilerini ifade etmeleri dikkat ¢ekmistir. Yarismacilarin
carkifelegi cevirip gelen islemi yapmasi ve jiiri {iyelerinin 6gretmen gozetiminde bu
islemin dogru olup olmadigina karar vermesi; eger islem dogruysa ¢ikan sonucun
kendi puan hanesine eklenmesi seklinde devam eden dramada her seferinde yeni bir
heyecan olmasi dramay1 son ana kadar dinamik tutmustur. Drama esnasinda yarisma
ogrencilerin ¢ok heyecanlandiklari, jiiri konumundaki 6grencilerin ise biiyiik bir
ciddiyetle islerini yapmaya caligtiklar1 gézlemlenmistir. Ayrica jiiri konumundaki
ogrencilerin sorularin dogru cevaplarina ulagmaya caligirken ortak hareket ettikleri,
bazi noktalarda birbirlerini uyararak dogru cevaba ulastiklar1 gozlemlenmistir. Bu da
ogrencilerin isgbirligi icerisinde ortak bir {iriin ortaya ¢ikarmalari agisindan 6nemlidir.
izleyici konumundaki o6grencilerin de kendi yarismacilarmi desteklemesi ve
yarismacilar soruyu ¢ozerken onlarin da soruyu ¢odzerek yarigmacinin kag puan
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alacagin1 bulmaya galigsmalar1 genellikle izleyici konumunda olan 6grencilerdeki
sikilmay1 dnlemis biitiin sinifin katilimryla gerceklesen eglenceli bir drama etkinligi
olmustur.

Sekil 6. “Carkifelek” dramasi

Sonug olarak, ilk defa drama yontemi ile ders igleyen 6grenciler ilk dramada biraz
tedirgin davranmislar 6zellikle ¢ekingen Ogrenciler balonlara ne kadar ulagmak
isteseler de arka planda kalmayi tercih etmislerdir; ancak drama siireci ilerledikge bu
tedirginligi iizerlerinden attiklar1 ve dramalarda aktif olarak yer almaya calistiklar
gozlemlenmistir. Dramalar boyunca 6gretmenin sadece birkac dakika aktif olup geri
kalan siiregte 6grencilerin dramalar1 yonetmeleri 6grencilerin kendilerine daha fazla
giiven duymalarmi saglanustir. Ogrenciler, cesitli sesler ¢ikarabilecekleri dramalara (
tren gelir hos gelir, taksi ) daha fazla katilmak istemisler ve bu dramalarda yer
almaktan daha fazla mutlu olmuslardir. Ayrica oyunsal 6zellige sahip olan ¢arkifelek
dramas1 da Ogrencilerin yiiksek diizeyde ilgisini ¢ekmis ve biitlin smifin aktif
katilimin1 sagladigindan 6grencilerde sikilma gibi bir durum gézlemlenmemistir.
Ayrica Ogrencilerin giinlilk hayatta karsilarmma c¢ikan orneklerle sinif ortaminda
kargilagmalar1 hem onlarimn ilgilerini gekmis hem de onlart mutlu etmistir. Bu durumun
drama yoOntemi ile tamsayilarla toplama isleminin &gretimi siirecinde 6grencilerin
matematigin hayatin i¢inde oldugunu fark etmelerini saglamasi agisindan Snemli
oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin dramalarda verilen rollere uyum sagladiklart
ve hatta zaman zaman kendilerini c¢izgi film kahramam1 gibi gordiikleri
gozlemlenmistir. Bu durumun 6grencilerin bagka birinin kimligine biiriiniip onu
anlamasi ve hayal giiglerini genigletmesi agisindan énemli oldugu diistiniilmektedir.
Ayrica dramalarda kullanilan materyallerin 6grencilerin yiiksek diizeyde ilgisini
cektigi ve 6grencilerin materyallere kavugmak i¢in sabirsizlandiklari gozlemlenmistir.
Erkek 6grenciler “balonlarim var” ve “taksi” dramalarina, kiz 6grenciler ise “seviyor-
sevmiyor” dramasina daha fazla ilgi géstermis diger dramalarda ise ¢ok fazla cinsiyet
ayrimi olmamustir.

Ogrencilerin ilk dramalarda tamsayilarla toplama islemi yaparken negatif ve
pozitif tamsayilar birebir eslestirme yaptiklari ve artan1 sonug olarak sdyledikleri
goriiliirken dramalar ilerledikge daha farkli ve daha hizli islem yapmak istedikleri
gozlemlenmistir. Ornegin, oOgrencilerin aymi isaretli sayilar1 toplarken vakit
kaybetmeden sayilar1 toplayip oniine direk isaretini yazdig1 goriiliirken zit isaretli
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sayilar1 toplarken hangi say1 daha biiyiikse onun isaretinin sonucun isareti olacagini
belirtikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerin boyle bir sonuca kendilerinin ulasmas1 bu
siirecte bilissel olarak da ilerleme kaydettiklerini gostermektedir. Ayrica en son
dramada 6grencilerin islemleri zihinden yaptiklari, kagit-kalem kullanmaya gerek
duymadiklar1 gézlemlenmistir. Ornegin, carkifelek dramasinda bir 6grencinin gelen
isleme direk cevap vermesi fiizerine bu islemi nasil yaptig1 soruldugunda
“Toplayacagim sayilarin oncelikle isaretini dikkate aliyorum ve buna gdre sonuca
ulastyorum.” yanit1 alinmistir. Zihinden islem yapma becerisinin kazanilmasti i¢in bazi
tekniklerden so6z edilebilir, fakat belli bir 6gretim yontemi yoktur; 6grenciler, bazi
orneklerden sonra kendi stratejilerini gelistirmelidirler (Baykul, 2009). Bu baglamda
ogrencilerin dramalar boyunca serbest birakilmasinin 6grencilerin kendi stratejilerini
(informal stratejiler) gelistirmelerine yardimci oldugu soylenebilir. Genel olarak
yapilan gozlemler sonucunda Ogrencilerin katildiklar1 dramalarda sikilmadiklari,
kendilerini oyun oynuyor gibi hissettikleri, siirekli ders i¢inde kaldiklar1 gériilmiis ve
bu sebeble drama siirecinde dgrencilerin mutlu olduklar1 gézlemlenmistir.

Ogrenme Siireci Sonunda Yapilan Miilakatlardan Yansimalar

Calismanmn bu kisminda ise secilen bes Ogrenciyle yapilan yari-yapilandirilmis
miilakatlardan elde edilen bulgular sunulmus ve yorumlanmistir. Bazi &grenciler
dramalar sayesinde toplama iglemi ile ilgili hesaplamalarin daha kolay yapabildigini,
konuyu anlamayi kolaylastirdigint ve daha fazla drama yapilmasi gerektigini ifade
etmistir. Ornegin O5 6grencisinin “Drama ¢ok hosuma gitti. Drama ile kolay
ogrendim” sozleri bu durumu yansitmaktadir. Ayrica “papatyalar:t ¢ok seviyorum,
papatyalarla ilgili olan etkinligi yapinca ¢ok mutlu oldum” ifadesini sdyleyen O5
Ogrencisine bu ifadeyi ne amacla sdyledigi soruldugunda; “Papatyalar ile seviyor-
sevmiyor yaparken biz aslinda tamsayilarda iglem yapiyormusuz.” yaniti alinmistir.
Bu yanit; 6grencinin giinliik hayatla matematigin iliskili oldugunu fark etmesi
acisindan 6nemlidir. Ogrenci bu iliski sayesinde toplama isleminin kolay oldugunu
goriip mutlu oldugunu ifade etmistir. Miilakatlar sonucunda elde edilen diger bir veri
ise, ogrencilerin toplama islemi kavramu ile ilgili diisiinceleridir. Ogrencilere
“Dramalardaki toplama islemleri ile ilgili aklinizda ne kaldi?” sorusu soruldugunda;
02 égrencisi, “Bir “+” bir “-* birbirini gétiiriiyor, en son kalan sonug oluyor.”
cevabini vermistir.04 dgrencisi “bir “+” ile bir “-* birlesince sifir olusuyor” cevabini
vermistir. Yapilan miilakatlarda 6grencilerin tamsayilarla toplama iglemi yaparken
akillarina dramalar1 getirerek sonuca ulastiklar1 gériilmiistiir. Ornegin O3 ogrenmsme
(+9) + (-11) isleminin sonucu kagtir, seklinde bir soru soruldugunda 6grenci; “cevap
(-2) dir, demistir. Ogrenciye sonuca nasil ulastigi soruldugunda ise; “taksicilik
uygulamasindan aklima geldi, bir taksici bir de miisteri vardi sifir noktasi taksi duragi
idi, biz adresimizi taksiciye veriyorduk o da bizi gotiirliyordu” cevabin1 vermistir.
Ogretmen; “peki bu soruda sen o uygulamayi diisiinerek nasil sonuca ulast?” diye
sordugunda ise 6grenci; “ taksi beynimde hareket etti, taksi duraktan 6nce (+9) a gitti
sonra yon degistirip diger tarafa gitti ve beni (-2) duraginda indirdi” demistir. Yine

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2018 Cilt: 13 Sayi: 25



N. Akyazi & A. Kaplan 283

baska bir 6grenci olan O2 dgrencisine (-8) + (+6) isleminin sonucu kagtir, nasil
buluruz diye soruldugunda 6grenci; “ canavar tiinelini aklima getirerek yapacagim, (-
8) ve (+6) tiinele girince canavar bir “+” bir “-“ bir “+” bir “—* alarak devam ediyor
geriye (-2) kaliyor onlar tiinelden saglam olarak ¢ikiyor yani cevap (-2)’dir.” seklinde
soruyu yanitlamigtir. Dramalar sonucunda tamsayilarla toplama iglemi ile ilgili kendi
kisa yolunu olusturan dgrencilerde olmustur. Ornegin O4 dgrencisine “(+15) +(-11)
isleminin sonucunun ka¢ oldugunu sdyler misin?” diye soruldugunda Ogrenci
“Ogretmenim 15 biiyiik oldugu igin “+ kazanir sonug (+4) olur” demistir. Ogretmen
bu sonuca nasil ulastigint sordugunda ise “6gretmenim 15, 11 den biiyiik oldugu i¢in
+ kazanir , 15’den de 11 ¢ikarirsak 4 kalir, cevap (+4) olur” demistir. Bu ¢ikarima
Ogrencinin kendisinin ulagmasi, bu sekilde diisiinmesi dikkat ¢ekicidir. Drama ile
Ogretim goren 6grencilerden bazilart toplama isleminin 6nemli oldugunu ve drama ile
ders isleminin kalicihig1 arttirdigim belirtmislerdir. Ornegin “tamsayilarda toplama
islemi yapmamin bana faydasi olur. Bizim alacak-bor¢ durumunda kandirilmamizi
engeller. Ayrica “-* bir sicakliktayken sicaklik arttiginda son sicakhigr bizim
hesaplayabilmemizi saglar.” ifadesini kullanan O3 &grencisi, toplama isleminin
onemli bir islem olduguna isaret etmistir. O2 grencisinin, “Dersi hep boyle isleyelim.
Dramayla 6grenme daha kalict oldu, islemleri yaparken aklima dramalar
getiriyorum.” yaniti; dramanin bilgilerin kaliciligina etkisi oldugunu gostermektedir.
Dramalardan bir hafta sonra 6grencilerle goriisme yapilmasima ragmen, 02 ve O5
Ogrencileri dramalar1 hala net bir sekilde hatirlayabildiklerini ifade etmisledir.
Ornegin O2 6grencisi sirasiyla biitiin dramalar1 saynug, hangi materyallerin
kullanildig: belirtmis ve dramalarda yaptig1 toplama iglemleri ile ilgili hesaplamalar1
Ozetleyebilmistir. Dramalar ilerledikge Ogrencilerin kendilerine daha ¢ok giiven
duyduklar1 hem gozlemler hem de miilakatlar sonucunda tespit edilmistir. Ornegin
“Dramalardan sonra toplamayr daha iyi anladim, tahtada anlatilmis olsaydy ilgimi
bu kadar ¢ekmezdi, dramayla anlatilinca ilgim daha ¢ok artti, ne olacagint merak
ettim.  cevabii veren O1 grencisi, bu cevap ile kendine duydugu giiveni ve drama
yonteminin ilgisini ¢ektigini dile getirmistir. Gorlisme yapilan dgrencilerin tamami,
bundan sonraki dersleri drama ile islemenin daha iyi olacagini ifade etmislerdir. Yine
bu 6grencilerden ¢ogu dramalarda yer almaktan ve dogaglamalara katilmaktan
hoslandiklarin1 belirtmislerdir. O1 6grencisinin “Bu dramalardan sonra matematik
Ogretmeni olmak istedigimi ¢ok daha iyi anladim, bende matematik Ggretmeni
oldugumda bu tiir dramalar1 yapmak isterim; ¢iinkii bu dramalar ¢ok hoguma gitti, cok
begendim.” seklindeki ifadesi de Ogrencilerin drama temelli &gretimden
hoslandiklarim1 ~ gdstermektedir.  Ogrencilerden  ikisi dramalarda kullanilan
materyallerden dolay1 derslerden hoslandiklarim ifade etmis iken, diger {i¢li dersin
drama ile iglenmesinin eglenceli oldugunu diisiindiigli i¢in dersten hoslandiklarini
ifade etmislerdir. Ornegin O3 &grencisi “Drama eglenceli oldugu icin akhimda
kolaylikla kaliyor.” diyerek dramanin eglenceli oldugunu ifade etmistir. “Papatyalar
¢ok seviyorum. Matematigi seviyorum. Derste papatya maketlerini kullanmak ¢ok
hosuma gitti. ” ifadelerini kullanan O5 6grencisi ise dramada kullanilan materyallerin
hosuna gittigini ve bu materyaller sayesinde derslerin daha ¢ok hosuna gittigini
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belirtmistir. O4 6grencisi de “Oyunlar beni heyecanlandirdi, materyaller ile oynamak
istedim” ifadesiyle duygularmi dile getirmistir. Goriisme yapilan &grenciler
dramalarda yer aldiklar1 icin mutlu olduklarini belirtmislerdir. O1 dgrencisinin “Jiiri
oldugumda mutlu oldum” cevab1 bunu gostermektedir. “Materyalleri goriince
heyecanlandim ve onlarla oyun oynayinca mutlu oldum” cevabini veren O4 dgrencisi
ise, oyun oynamanin kendisini mutlu ettigini ifade etmistir. Iki 6grenci ise dramalarda
yer alamamanin kendilerini mutsuz ettigini belirtmislerdir. Ornegin O5 6grencisinin
“Taksi dramasi sikicrydi; ¢iinkii ben orada sofor ya da yolcu olamadim” cevabi, bu
durumun agik bir gostergesidir. Nitekim 6grencilerle yapilan gézlemlerde bu durumu
desteklemektedir. Ogrencilerin hepsi heyecan ve mutluluk icinde dramalarin icinde
yer almak istemis, dramada yer alamayan Ogrencilerde zaman zaman sikilma ve
Ogretmenine kiisme davranist gézlemlenmistir.

Drama ile tamsayilarla toplama isleminin Ogretimi siireci genel olarak
incelendiginde ogrencilerde hem bilissel hem de duyussal agidan gelismeler
gozlemlenmistir. Biligsel agidan bakildiginda; goriisme yapilan Ogrencilerden
birisinin kendisine soru soruldugunda kendi stratejisi ile cevap vermesi énemli bir
gelismedir. Ayrica iki 6grencinin aradan bir hafta ge¢mesine ragmen dramalari
eksiksiz hatirlamalar1 yontemin kaliciligina isaret etmektedir. Yine 6grencinin drama
yontemi ile daha kolay 6grendigini ifade etmesi biligsel agidan olduk¢a 6nemlidir.
Bunlarin yani sira duyussal agidan bakildiginda 6grenciler; mutlu olduklarini,
eglendikleri, derse katilmaya daha istekli olduklarini belirtmislerdir. Biitin bu
ifadelerinde 6grencilerin derse karst olumlu tutum gelistirmesine yardimer oldugu
sOylenebilir. Ayrica 6grencinin kendini ifade etmesi, beden dilini kullanmasi,
dramalarda girdigi role uygun davraniglar ger¢eklestirmeye calismasi ki buna baglt
empati kurmasi, 6grencinin duyussal gelisimi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Sonug
olarak Sekil 7 de sunuldugu gibi; dgrencilerle yapilan miilakatlar sonucunda hem
biligsel hem de duyugsal davraniglarla ilgili kodlar olusturulmus, bu kodlar
iliskilendirilerek kategorilendirilmis ve uygun kategorilerde bu temalar altinda
toplanmustir. Biligsel beceriler “kolay ogrenme, giinlik hayat ile iligkilendirme,
kalicilik” seklinde kategorilere ayrilmis, duyussal beceriler ise “mutluluk, ilgi/tutum,
sevme/hoslanma, 6zgiiven” seklinde kategorilendirilmistir.
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Sekil 7. Ogrenci goriislerine iliskin kodlar, kategoriler ve temalar

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2018 Volume: 13 Number: 25



286 Drama Yontemi Ile Tam Sayilarla Toplama Isleminin Ogretimi

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu caligma ortaokul altinct sinif ogrencilerinin drama yontemi ile tamsayilarda
toplama islemini Ogrenirken yasadigi siireci incelemek amacryla yapilmistir. Bu
calisma nitel bir ¢alisma oldugundan sonuglar betimlemeye yonelik olup, genelleme
kaygis1 giidiilmemistir. Caligmanin sonuglart belli bir grubun drama yontemi ile
toplama islemini 6grenmelerinin 6grencilere neler kattigini incelemeye yonelik olarak
yazilmistir.

Tamsay1larla toplama igleminin drama yontemi ile 6gretimi siirecinde dgrencilerin
dramalara katilmak i¢in oldukca istekli olduklari goriilmiis, materyallere ulagma
isteginin de 0grencileri heyecanlandirdigi goézlemlenmistir. Bu durum 6grencilerin
sosyo-ekonomik olarak diisiik olan bir ¢evrede yetismis olmalartyla ilgili olabilir.
Ayrica bazi materyallerin kendilerinin oyun araci olmasi da dahaca oyun g¢agini
atlatamamig olan ortaokul Ogrencileri i¢cin materyallere ulagma istegini arttirmis
olabilir. Dramalarda kullanilan materyaller dersin baslangicinda 6grencilerin derse
giidiilenmelerini ve duygularin1 daha rahat ifade etmelerini saglamis ve onlar1 derse
katilmaya istekli hale getirmistir. Durmus ve Karakirikk (2009) da 0Ogretim
materyallerinin ya da etkinliklerinin, gercek diinya ile matematik diinyas1 arasindaki
arabulucular olarak kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica Moyer’in (2001)
Ogretim materyallerinin ya da etkinliklerinin matematik 6gretimini eglenceli hale
getirdigi, 0grencinin ilgisini c¢ektigi ve merakimi arttirdigr ve kullanmaya tesvik
ettigini belirtmesi caliymamizi destekler niteliktedir. Ogrencilerin bu siiregte
matematik dersine kars1 olumlu tutum kazandiklar1 da gézlemlenmistir. Oyle ki drama
ile iglenen matematik derslerinde, Ogrencilerin teneffiise ¢ikmayarak c¢alismaya
devam etmeyi teklif ettikleri goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin siireci ayn1 zamanda
oyun gibi gordiikleri ve zaten oyunsu bir siirecte olduklari i¢in de teneffiise ¢ikmaya
gerek duymadiklari seklinde yorumlanabilir. Bu da 6grencilerin konuya ve matematik
dersine yonelik motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.
Kayhan (2004)’ te yaptig1 ¢alismada drama ile islenen matematik dersi ile geleneksel
yontemle islenen matematik derslerine yonelik 6grenci tutumlarini karsilastirdiginda
iki yontem arasinda anlamli bir fark oldugunu ve drama ile 6gretim yapilan
ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna ulasmistir. Bu
da bu ¢aligmay1 destekler niteliktedir. Dramalar esnasinda yapilan gézlemlerde de
ogrencilerin dramalarda verilen rollere uyum sagladiklari, baska bir kimlige
biirlinerek ona uygun davranmaya calistiklart hatta zaman zaman kendilerini ¢izgi
film kahramanlar1 gibi gordiikleri goézlemlenmistir. Bu durumun Ogrencilerin
kendilerini ve baskalarin1 daha iyi anlayabilmeleri ve kendilerini daha iyi ifade
edebilmelerini sagladigt soylenebilir. Adiglizel (2006) da drama yonteminde
ogrencilerin kurgusal gerceklikle siirece dahil edildigini ve bu siiregte kendilerini
basgkalarinin yerlerine koyarak kendisini ve ¢evresini daha iyi anlamaya bagladigini
belirtmistir. Ayrica yine yapilan diger ¢caligmalarda da 6grencilerin olaylar karsisinda
hislerini ve tutumlarini agiklama olanagi buldugunu, sik sik kendini ifade ettiginden
dili kullanma yeteneklerinin ve iletisim becerilerinin gelistigi belirtilmektedir (Aral
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ve ark., 2003; Génen ve Dalkilig, 2000; Onder, 2000). Bu siirecte 6grencilerin siireg
boyunca aktif olmalari, kendilerini baglarinin yerine koyarak onun duygu ve
diisiincelerini anlamaya calismalari, heyecan, ilgi, korku, mutluluk gibi duygular1 bir
arada yasamalart Ogrencilerin duyussal becerilerini gelistirmesi agisindan da
onemlidir. Hatipoglu (2006)’da yaptig1 ¢alismada da drama siirecinde 6grencilerin
yaparak yasayarak ve oyun oynayarak 6grendiklerini ve boylece dgrencilerin bir
yandan dersi 6grenirken bir yandan da duyussal becerilerinin gelistigini belirtmistir.
Bu siirecte 6grencilerin giinliik hayatta karsilarina ¢ikan drneklerle sinif ortamlarinda
kargilagmalart hem onlarmn ilgisini ¢ekmis hem de onlar1 mutlu etmistir. Bunun
nedeninin Sozer (2006)’nin da belirttigi gibi ger¢cek yagamdan uzak ve soyut bilgilerle
verilen matematik dersleri oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla 6grencinin giinliik
hayattaki bir olayla derste karsilasmasinin onu mutlu ettigi ve matematik dersinin ise
yarar bir ugras oldugunu anlamasini kolaylastirdig1 sdylenebilir. Duatepe, Paksu ve
Ubuz (2009) da drama temelli 6gretim iizerine yaptiklar1 ¢alismada dramalarda
giinliilk yagam becerinin dogaclamasinin 6grencilerin kendilerine ait farkindaligi
gelistirdigini ifade etmistir. Yine Ogrencilerin miilakatlar esnasinda “Dramayla
ogrenme daha kalici oldu, iglemleri yaparken aklima dramalar: getiriyorum.”
seklindeki ifadesi dramanin bilgilerin kaliciligina etkisi oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin bdyle bir ifade kullanmasinin nedeni olarak da yine dgrencilerin oyunsu
bir siire¢ i¢inde konuyu 6grenmis olmalar1 ve dolayisiyla islem yaparken de o siireci
akillarina getirmeleri gosterilebilir. Erdogan (2006) ve Duatepe vd. (2009)’a gore de
drama temelli 6gretimin kullanilmas1 6grenilen bilgilerin kaliciligini saglamaktadir.
Yine miilakatlar esnasinda bir 6grencinin “Papatyalar ile seviyor-sevmiyor yaparken
biz aslinda tamsayilarla islem yaptyormusuz.” Ifadesi dgrencinin giinliik hayatla
matematigin iliskili oldugunu fark etmesini saglamistir. Arslan ve Ozpinar (2009)’ da
caligmalarinda ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerine verilecek matematik
derslerinde, var olan matematiksel bilgi ile okullarda verilen bilgi arasindaki farkin
azaltilmasi igin yeni egitim yasantilarinin diizenlenmesi gerektigini vurgulamislardir.
Bu da bu farkin azaltilabilmesi i¢in drama yonteminin uygun bir yontem oldugunu
gostermektedir. Yine 6grencilerin dramalar esnasinda “Bir “+” ve bir “-“ birbirini
gotiiriiyor, en son kalan sonug oluyor” seklindeki ¢ikarimi 6grencilerin matematigi
kesfederek dgrenmelerini saglamasi agisindan énemli goriilmektedir. Bununla ilgili
yapilan ¢aligmalarda da genellikle 6grencilerin matematigi kesfederek ve uygulayarak
ogrenmelerinin daha anlamli 6grenmeler saglayacagi belirtilmektedir (Arslan ve
Ozplnar, 2009; Ersoy, 2002; Kay & Knacck, 2008; Ozdemir, 2008;). Ayrica Cranston
(1991), hayali oyun ve rol oynamaya dayali tekniklerin beynimizin isleyisini
etkiledigini, problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini ifade etmektedir. Bu da bu
calismanin &grencilerin biligsel gelisimine yardimci oldugunu destekler niteliktedir.

Tamsayilarla toplama isleminin drama yontemi ile 6gretimi siirecini inceleyen bu
caligmada, bu siirecin 6grencilerin biligsel ve duyussal gelisimi acisindan verimli
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin drama ydntemi ile Ogrenme siirecinde
sergiledikleri biligsel becerilerde 6grencilerin konuyu drama yontemiyle daha kolay
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ogrendikleri, matematik dersi ile giinliik hayati bagdastirdiklar1 ve 6grenmenin daha
kalict oldugu belirlenmistir. Ayrica bu siirecin sonlarinda bazi 6grencilerin kendi
stratejilerini olusturarak sorulara cevap verebildigi tespit edilmistir. Ogrencilerin
drama yontemi ile Ogrenme siirecinde sergiledikleri duyussal becerilerde ise
ogrencilerin bu siiregte oldukca mutlu olduklari, dramalarda yer almaktan
hoslandiklar1 hatta yer alamadiklar1 zamanlarda kiisme davramisi gosterdikleri,
kendilerine olan giivenlerinde artma oldugu ve kendilerini daha rahat ifade
edebildikleri, matematik dersine olan bakis acilarinda olumlu bir degisim oldugu ve
derse olan ilgilerinin artt1g1 belirlenmistir.

Genel olarak drama temelli yapilan ¢alismalara bakildiginda drama ile 6gretim
yontemindeki siire¢ becerilerini incelemeye yonelik calismalarin alan yazinda
oldukca sinirh sayida kaldig1 gériilmektedir (Beklen, 2015; Giinhan, Ozen 2010,
Oztiirk ve ark., 2015). Ayrica drama ile ilgili okul 6ncesi donemdeki ¢aligmalar “say1
ve islem kavramlar1” ve “erken yas matematik yetenegi” konularinda yapilmis iken,
ilkogretim diizeyindeki ¢aligmalar ise 3., 4., 5., 6. ve 7. Smif diizeyinde olmakla
beraber “kesirler”, “dl¢iiler” ve “geometrik sekiller” konularinda yapilmistir (Kayhan,
2012). Bu g¢alismalarin yami sira matematik dersi konulari arasinda yer alan ve
ogrencilerin 6grenirken problem yasadiklar1 tamsayilarla toplama islemi ile ilgili
caligmalar oldukca azdir (Oztiirk ve ark.,2016). Ogrencilerin boylesine zorlandiklart
bir konuda konunun &nemi itibariyle yapilan ¢aligmalarin ¢esitliliginin ve derinliginin
artirtlmasi gerektigi diisiiniildiigiinden boyle bir ¢alisma yapilmasi uygun goriilmiis
ve konusu itibariyle diger ¢alismalardan ayrilmistir. Ayrica diger ¢aligmalardan farkl
olarak bu drama siirecinde 6grencilerin sadece konuyla ilgiyle sorulara degil drama
sirecinde karsilarina ¢ikan problemlere de ¢6ziim bulmaya calistiklart
gdzlemlenmistir.

Ogrenciyi 6grenme siirecinin 6znesi haline getiren, égrencinin yapip yasayarak
O0grenmesini saglayan, zihinsel becerilerinin yani1 sira duyugsal becerilerinin de
gelismesine katki saglayan drama yontemi matematik dersinin baska konularinda da
uygulanabilir ve boylece dgrencinin goziinde zor bir ders olarak goriilen matematik
dersi eglenceli hale getirilebilir. Matematik ders kitaplarinda cesitli konularda
ogretmenin uygulayabilecegi drama etkinliklerine yer verilebilir. Drama yontemi ile
Ogretim siireglerinde tiim sinifin aktif katilimin saglanabilecegi ve giinlilk hayatla
daha i¢ ice drama etkinliklerine yer verilebilir. Ayrica okullarda 6grencilerin birbirleri
ile temas etmeden rahatca dolasabilecekleri drama siniflarinin  olusturulmasi
Onerilebilir.
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Extended Abstract

Nowadays, when everything is changing rapidly and science and technology are
developing very fast, there is a need for well-equipped individuals who can follow
these developments closely, produce, question, and believe in themselves. To be able
to raise such equipped individuals, it is necessary to establish classroom environments
in which students can do research and questioning, communicate, think critically,
provide justification, easily share their ideas and offer different solution methods and
to use the methods in which students are active at each stage of the learning process
and learn by experience and doing. One of these methods is the drama method. It is
very important to use this method in teaching the subjects of mathematics, which is
considered to be a difficult lesson. In the literature, there are many studies carried out
on the use of drama in mathematics education. A great majority of the studies carried
out were designed as experimental studies by creating experimental and control
groups. In these experimental studies, the traditional teaching method and one of the
drama-based teaching methods were compared in general. However, there is a limited
number of studies on what happens and what should be taken into account in the
implementation process of drama, how students evaluate the process, and under which
conditions it is appropriate to use it. This study was carried out to holistically examine
the process of learning the operation of addition in whole numbers of 6th-grade
students by the drama method. In line with this purpose, an attempt to examine the
cognitive and affective skills that arose in students during the process was made.

The case study method was used in this study, in which the qualitative research
approach was adopted. The data of the study were collected through observations and
semi-structured interviews. The study was conducted with fourteen sixth-grade
students studying in a secondary school in Ordu province during the 2014-2015
academic year. In the determination of fourteen students in the sample, the criterion
sampling method, which is one of purposeful sampling methods, was used in
accordance with the purpose of the study. It was determined that the main criterion in
the selection of the sample in the study was that there should be students who had
never been taught by the drama method. The researcher started the process by
conducting the lesson by himself. After having obtained the necessary permissions,
recordings were made during the lesson, and so it was intended to prevent the loss of
data. Six drama applications were performed in the study. These dramas were applied
to students during six course hours, and the process was observed. Semi-structured
interviews were conducted with five students in a one-week period after dramas were
over. During the interview, the questions aimed at measuring both cognitive skills and
affective skills were asked to students. The data were collected through the interviews
that were conducted to make a detailed examination and the observation data were
examined by a crosswise comparison. The results of unstructured observation were
firstly conveyed as a descriptive analysis, and then the content analysis was
performed.
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In the drama process, it was observed that the students were very eager to
participate in dramas, and sometimes boredom and discipline problems occurred in
the students who could not play a part. The materials used attracted students’ interest,
made them happy, and made them express themselves more easily and become eager
to attend the lesson. In semi-structured interviews, some students stated that they
could make the calculations related to addition more easily thanks to dramas, dramas
made it easier to understand the subject and more dramas should be performed. Some
of these students also stated that the operation of addition was important and that to
learn the lesson with drama increased permanence. It was determined as a result of
both observations and interviews that students had more confidence in themselves as
the dramas progressed. All of the students interviewed stated that learning the next
lessons with drama would be better.

In conclusion, although students displayed a little bit timid behaviour during the
first drama since they were faced with a method they had never implemented before,
and they became very eager to participate in dramas in a short time. Furthermore, the
fact that an environment in which students could comfortably move in dramas was
established made students happy. The desire to reach the material used in dramas as
soon as possible excited students, allowed them to be motivated for the lesson and to
express their feelings more easily and made them eager to attend the lesson. However,
the interest of the students with a low income level was mostly shifted to the game
tools (daisy models, balloons), and this occasionally caused difficulties for students
to focus on dramas. The students showed more interest in dramas (tren gelir hos gelir
[a Turkish song], taxi) in which they could make various sounds, and they enjoyed
dramas more; however, these kinds of dramas sometimes caused disciplinary
problems. The dramas with the nature of playing game attracted students' interest
more. It was determined that the repetition of the same dramas in different groups
caused drama to become less appealing and discipline problems in the classroom.
However, since the active participation of the whole class was ensured in the “wheel
of fortune” drama, none of the students was found to be bored. Furthermore, the fact
that students experienced the examples that they encountered in daily life in the
classroom environment attracted their attention and made them happy. This enabled
students to realize that mathematics is involved in life in the process of teaching the
operation of addition with whole numbers by the drama method. Moreover, it was
observed that students felt as if they were playing a game while learning the operation
of addition with drama, therefore they felt happier in the lessons taught by means of
drama. Thus, it was determined that this process contributed to the development of
students from cognitive and affective aspects.
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