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OZET: Duygularin, diisiincelerin, hayallerin ve tasavvurlarm anlagilmas: ve anlatilmasi zengin bir
soz varligini gerektirmektedir. ilk ve ortaokul diizeyinde Tiirkce dersleriyle gelisen kelime hazinesi,
ortadggretimde Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde Tiirk ve diinya edebiyatinin se¢kin metinleri vasitastyla
zenginlesmeye devam etmektedir. Bu calismanin amaci, ortadgretim Ogrencilerinin s6z varligini
gelistirmede gevresel 6grenme unsurlarmin etkisini ortaya koymaktir. Tek gruplu 6ntest- sontest modeline
gore desenlenen arastirmanin calisma grubunu, 2016 — 2017 Egitim — Ogretim yilinda Istanbul ili Ayazaga
Anadolu Lisesinde 6grenim goren 12. sinif O6grencileri olusturmaktadir. Arastirma igin “Liigat 365”
ismiyle ve “Bazi kelimeler ¢ok giizel” etiketiyle bir Twitter hesab1 {izerinden yayimlanan kelimelerden
random olarak 30 kelime se¢ilmistir. Arastirmacilar tarafindan ¢oktan segmeli sorulardan olusan ve segilen
kelimeleri iceren 30 soruluk bir basar1 testi gelistirilmistir. On test sonrasinda her hafta ii¢ ayr1 kelime;
anlami ve Ornek ciimle kullamimlariyla smifin uygun bir yerine poster bigiminde asilmig; 6gretmen,
ogrencilerin kelimelerle temasi noktasinda herhangi bir miidahalede bulunmamistir. On haftanin sonunda
son test yapilmis, ¢caligma grubundaki dgrencilerin 6n test ve son test sonuglari yilizdelik degerlere gore
analiz edilmistir. Aragtirmanin sonuclarma gore ¢evresel ogrenme etkinlikleri dgrencilerin kelime
hazinesini artirmistir. Ogrencilerin basar1 puanlarinda %29.18’lik bir artis meydana gelmistir. Bu sonugtan
hareketle kelime oOgretiminde siif ve okul panolarindan azami diizeyde yararlanilmasi Onerisinde
bulunulabilir.

Anahtar sozciikler: S6z varligi, cevresel 6grenme, Liigat 365.

ABSTRACT: To understand and tell emotions, thoughts, imaginations and considerations require
a rich vocabulary. Vocabulary developed by the Turkish courses in primary and secondary school level
continues to get richer in Turkish language and literature courses via the selected texts from Turkish and
world literatures. The aim of this study is to express the effects of the environmental learning elements in
developing the vocabulary level of secondary school students. The study group of the research supported
according to the one-grouped pro- and post-test model consists of the 12th grade students studying at
Istanbul Ayazaga Anatolian High School in 2016-2017 Academic Year. For the research, with the name of
“Lugat [Dictionary] 365” and the tag of “Some words are so nice”, 30 words published on a twitter
account have been selected randomly. An achievement test with 30 multiple-choice questions including
the selected words has been developed by the researchers. After the pro-test, three separate words have
been hanged each week on a proper place in the class including the meanings and usages in a sentence; the
teacher has not interfered concerning the students’ contact with the words. At the end of ten weeks, the
last test has been performed, the results of pro and post tests of the students have been analysed according
to percentage value. In respect to the results, environmental learning activities have increased the
vocabulary of the students. An increase of %29.18 in the success grades of the students has occurred.
Based on this result, it can be recommended that it is possible to make the best of the class and school
boards in terms of vocabulary teaching.
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1. GIRIS
1.1. Soz Varhg

Sozciikler, bireylerin diger bireylerle iletisimde kalmak i¢in kullandiklar1 en énemli yap1
tasidir. Insanlar yaratilislart geregi diger insanlarla iletisimde bulunmak zorundadir. Bireyler;
duygularimi, diistincelerini, ihtiyaclarini, isteklerini, hayallerini, fikirlerini, bilgi birikimlerini
aktarmak ic¢in lisana dolayisiyla da soOzciiklere ihtiya¢ duymaktadir. Sozciikler bir araya
geldiklerinde s6z varligin1 meydana getirmektedir.

Tiirkge Sozliik’e gore s6z varligi; “Bir dildeki sozlerin biitiinii, s6z hazinesi, soz dagarcigi,
sozcilik hazinesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabiiler” (Tiirk¢ce Sozlik, 2011: 2158)
olarak ifade edilir. Bireylerin sahip oldugu s6z varlig1 aktif s6z varlig1 ve pasif soz varlig1 olarak
ikiye ayrilmaktadir. “Pasif (edilgen) dil, bireyin dinlerken, okurken anladigi, anlamm bildigi
kelimelerden, aktif (etkin) dil ise bireyin konusma eylemine yansiyan kelimelerden olugur”
(Keklik, 2015: 105; Tosunoglu, 2000: 144, Giileryiiz, 2003: 13; Ciftci, 1991: 8). Bagka bir
ifadeyle, Ogrencilerin yazili ve sozlii olarak ifade edemeyip baglamdan hareketle tahmin
edebildigi ya da genel olarak bilgisine sahip oldugu sozciikler pasif kelime hazinesini; yazili ve
sOzIlii olarak metin liretiminde ise kosabildigi kelimeler de aktif kelime hazinesini olusturur
(Aytan, 2016: 427).

Tiirk¢ce ve edebiyat egitiminin temel amaglarindan biri 6grencilerin aktif s6z varligim
zenginlestirmektir. Ogretim programlarinda bu ama¢ dogrultusunda gesitli kazanimlara yer
verilmistir (MEB, 2006; MEB, 2015). Kelime hazinesinin gelismesi ilkokul, ortaokul ve
ortaogretim kademeleri igin ehemmiyet arz etmektedir. Yilmaz ve Dogan’a (2014: 281) gore
bireylerin s6z varligimin siirekli artmasi beklenir. Ayrica iletisim ortaminda bireyin kullandigi
kelime sayisinin egitim siireciyle dogrudan bir iliskisi vardir. “Kelimeler, duyma, diisiinme,
algilama, 6grenme, karsilagtirma, anlamlar olusturma gibi zihinsel siireglerin olusturulmasinda
onemli bir aractir. Birey her yasta ana diline ait kavramlar edinirken ana diline ait kavramlar
araciligryla da yasadigi kiiltiiriin hazzin1 duyar. Bu bakimdan her yasta her donemde egitim
stirecinde kelime 6gretimi 6nem kazanmaktadir” (Karadiiz ve Yildirim, 2011: 964).

2006 Tiirkce programimin 1- 5. sinif kisminda kelime 6gretimine yonelik olarak okuma
becerisi igerisinde “So6z Varligin1 Gelistirme” bashigiyla asagidaki kazanimlara yer verilmistir.

e Gorsellerden yararlanarak s6z varligini gelistirir.

e Kelimelerin es ve zit anlamlarini bulur.

e Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

¢ Bilmedigi kelimelerin anlamlarini arastirir.

e Ekleri kullanarak kelimeleri iiretir.

e Seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturarak okur.
e Kelimelerin ger¢ek, mecaz ve terim anlamlarini ayirt eder (MEB, 2006).

Ayni yi1l yayimlanan programin 6 — 8. siniflar boliimiinde “S6z Varligin1 Zenginlestirme”
hem okuma hem de dinleme egitimi kisminda ¢esitli kazanimlarla sunulmustur.
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Okuma Becerisi — Soz Varligint Gelistirme

Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili kelimelere
ornek verir.

Ayni kavram alanina giren kelimelerin, anlam farkliliklarin1 dikkate alarak kullanir.
Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve atasdzlerini ciimle i¢inde kullanir.
Okuduklarindan hareketle 6grendigi kelimelerden sozliik olusturur.

Dinleme Becerisi — Soz Varligin Gelistirme

Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iligkili kelimelere
ornek verir.

Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam farkliliklarini1 dikkate alarak kullanir.

Dinlediklerinde / izlediklerinde gecen kelime, deyim ve atasdzlerini ciimle iginde
kullanir.

Dinlediklerinden / izlediklerinden hareketle yeni oOgrendigi kelimelerden sozlik
olusturur (MEB, 2006).

Ortadgretim miifredati incelendiginde 2006 Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programi’nda

kelime 6gretiminin miistakil bir linite olarak ele alindig1 gorilmektedir. 9. Smif Dil ve Anlatim
dersinin 4. fnitesi “Kelime Bilgisi” iinitesidir. Kelime Bilgisi iinitesinde s6z varligini
gelistirmeye yonelik kazanimlar agsagida yer almaktadir:

Kelimenin ses ve anlam kaynasmasindan olusan bir yap1 oldugunu fark eder.
Kelimede anlamin olusumunu agiklar.
Kelimelerin anlam olusturmada birbirleriyle iliskilerini belirler.
Kelimelerin farkli anlam kazanmalarinda nelerin etkili oldugunu belirler.
Kelimelerin sozlii ve yazili iletisimde kazandig1 farkli anlam degerlerini belirler.
Kelimelerin yan anlamlarini belirler.
Es anlamli kelimelerin islevini belirler.
Z1t anlamli kelimelerin islevini belirler.
Yakin anlamli kelimelerin islevini belirler.
Es sesli kelimelerin iglevini belirler.
Kelimelerdeki anlam degismelerini agiklar.
Kelime gruplarmin olusum bi¢imlerini agiklar.
Dilde kelime gruplarinin varlik nedenlerini tartisir (MEB, 2006).
2015, 2017 ve 2018 Tirk Dili ve Edebiyati programlari incelendiginde kelime

Ogretiminin, metinden hareketle kelimenin anlammi buldurma yontemiyle diger bir ifadeyle
baglamsal tahmin yoluyla yapilmasi gerektiginin tavsiye edildigi goriiliir. Ogrencilerin
metinlerden hareketle yeni kelimeler 6grenip aktif kelime hazinelerini artirmalari beklenir
(MEB, 2006; MEB, 2015; MEB, 2017; MEB, 2018).
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Ogrencilerin aktif kelime hazinesini artirmak diinyadaki biitiin diller i¢in &nem arz
etmektedir. Diinya genelinde ilkogretim doneminden baslayip ortadgretim donemine kadar
gecen siirede bir 6grencinin 4-5 bin kelime kullanmasinin beklendigi; ancak Tiirk 6grencilerde
bu déneme kadar gecen siirede ulasilabilen en iyi kelime ortalamasinin ilkdgretimde diizeyinde
500; ortadgretim sonuna kadar olan siirede ise 2000-2500 civarinda oldugu belirlenmistir
(Pilanci, 2009: 349). Bu bilgiler dogrultusunda Tiirkiye’deki genglerin kelime hazinelerinin
yeterli olmamasindan dolay1 kendilerini ifade etmekte zorlandig1 ve bundan dolay1 egitim,
Ogretim ve sosyal yasamlarinda birgok problemle karsilagtiklart ifade edilebilir (Tosunoglu,
1999). Tiirkiye’de aktif kelime hazinesine yonelik yapilan c¢alismalarin sayis1 oldukca azdir.
Tiirkiye’de giiniimiize kadar hazirlanmis olan 6gretim programlarinda bulundugu kademeye gore
Ogrencinin bilmesi ve kullanmasi gereken kelime sayilar1 belirlenmemistir. Bunun yaninda
Tiirklerin yas gruplarina gore, 6grenim diizeylerine gore, bolgelerin sosyoekonomik ve kalkinma
diizeylerine gore bireysel kelime hazinelerinin ne kadar ve hangi aralikta olmasi gerektigine
yonelik bir caligma da bulunmamaktadir (Demir, 2006:3).

Aktif kelime hazinesi artik¢a okul basarisi da artmaktadir. Antonacci ve O’Callaghan
(2012)’1n yaptig1 ¢aligmalar; okul basarisi ile kelime hazinesi arasinda dogrudan iliski oldugunu
kanitlamis, ¢cok kelime bilen 6grencilerin zihinsel becerilerinin ve okul basarilariin yiiksek
oldugunu ortaya koymustur.

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD) tarafindan {i¢ yilda bir yapilan, PISA
olarak kisaltilan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (Programme for International
Student Assessment) 15 yasindaki 6grencilerin basarisini sinamak icin yapilan bir sinavdir.
PISA’nin amaci, egitim yontemlerinde standartlasmay1 ve gelismeyi artirmak, diinyadaki egitim
sistemlerinin basarisini karsilastirmak, test etmektir. Tiirkiye’nin PISA sonuglar1 incelendiginde
asagidaki verilere ulasilmaktadir.

PISA — Okuma Sonuclart
e 2003 yilinda Tiirkiye 40 iilke arasindan 34’iincii olmustur.

e 2003 yilinda OECD iilkelerinin ortalama puani1 494 iken Tiirkiye’ nin ortalamasi 441°dir
(PISA 2003 Projesi Ulusal Nihai Raporu, 2005).

e 2006 yilinda Tiirkiye 57 iilke arasindan 39 uncu olmustur.

e 2006 yilinda OECD iilkelerinin ortalama puan1 492 iken Tiirkiye’ nin ortalamasi 447°dir
(PISA 2006 Projesi Nihai Raporu, 2010).

e 2009 yilinda Tiirkiye 65 iilke arasindan 41’inci olmustur.

e 2009 yilinda OECD iilkelerinin ortalama puani 493 iken Tiirkiye nin ortalamasi 464 tiir
(Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi PISA 2009 Ulusal On Raporu).

e 2012 yilinda Tiirkiye 65 iilke arasindan 42’nci olmustur.

e 2012 yilinda OECD iilkelerinin ortalama puam 496 iken Tirkiye nin ortalama puam
475’tir (PISA 2012 Arastirmast Ulusal Nihai Rapor).

e 2015 yilinda Tiirkiye 72 {ilke arasindan 50°nci olmustur.

e 2015 yihnda OECD iilkelerinin ortalama puam 493 iken Tirkiye’nin ortalama puani
428’dir (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi PISA 2015 Ulusal Raporu).
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PISA sonuglari, aktif kelime serveti ile ilgili yapilan c¢aligmalarla paralellik
gostermektedir. Sinav sonuglar1 gostermektedir ki 6grenciler okuduklarini anlamakta giicliik
cekmektedir, aktif ve pasif kelime servetleri diger iilkelerdeki yasitlarina gore oldukca azdir.
Ogrencilerin okuduklarmi anlamamalarinin temel sebeplerinden biri, séz varliklarinin az
olmasidir. Ogrencilerin aktif kelime serveti artirilirsa okuma alanindaki basarisi da artacaktir; bu
durum akademik anlamdaki basarilarini da etkileyecektir.

1.2. Kelime Ogretim Yéntemleri

Ogrencilerin okudugunu anlama, yazili ve sézlii ifade becerilerinin gelismesi zengin bir
kelime hazinesi ile miimkiindiir. Bu sebeple ilkokuldan baslanarak gesitli yontem ve tekniklerle
ogrencilerin kelime hazinesinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Alan yazin incelendiginde
kelime 6gretiminde etkili olan yontemler su sekilde tablolastirilabilir (Yagc1 ve digerleri (2012) :

Tablo: 1 Kelime Ogretiminde Etkili Olan Yontemler

Oyunla Ogretim
Drama

Gorsellerden Yararlanma
Bulmaca

Farkl Metin Tiirlerini Okuma
Kelimeyi Ciimle Icinde Kullanma
Kelime — Anlam Eslestirme

Atasozleri ve Deyimlerden Yararlanma

Ciimleden Anlam Buldurma

Resimli Sozliik Kullanma

Sozliikten Yararlanma

Kelime 6gretimde gorsellerden ve resimlerden yararlanma biitiin diinyada kabul goren bir
uygulamadir.  Uygulanabilirlik agisindan, resimler o6grencilerin yeni terimlerle baglanti
kurmalarina yardimei olur. Resimler dil 6gretimine ii¢ Snemli agidan katkida bulunur. Oncelikle,
resimler sayesinde dgretimde anlatimdan kaginilir. ikinci olarak, baglam olusturmada resimler
her seyden onemlidir. Son olarak da resimler araciligiyla baglami degistirmek, Ogrencilere
verilen yapiy1 kullanmalar1 agisindan birgok firsat saglar (Buell, 1953). Resimler bir sonuca
varilabildigi i¢in/anlasilabildigi icin eglenceden daha fazlasidir (Zyzik, 2009). Resim
anlamlandirmadaki alginin hayati 6nemini fark etme, gorsel anlatimda yapilan ¢aligmalardan
gelir. Bir resme nasil baktigimiz, bilisimize baglidir. Resimdeki anlam1 aktif olarak olustururuz.
Ogrenmelerimiz resimden ¢ikaracagimiz anlamu etkilemektedir (Szczepaniak, & Lew, 2011).

1.3. Cevresel Ogrenme

Ogrenme amaci olmaksizin gergeklesen 6grenmelere gizil 6grenme denmektedir (Bacanl,
1999). Gizil 6grenmede bilgiler hafizada depolanmakta, kullanim zamani gelince davranisa
dokiilmektedir. Aslinda organizma birgok seyi farkinda olsun olmasin 6grenmektedir; ama bu
ogrendiklerini ihtiya¢ oldugu durumlarda kullanmaktadir (Hergenhahn, B. R., Olson, Matthew,
H, 1993, Akt. Coskun, 2003). Beyin dogrudan farkinda oldugu ve dikkat kesildigi bilgiyi
Oziimser. Ayrica oOncelikli olarak ilgi odaginda olanlarin o&tesindeki bilgi ve isaretleri —
uyarimlart da dogrudan 6ziimser. Cevresel uyaricilar, ilgi alaninin iginde olan ama bilingli bir
sekilde fark edilmeyen (6rnegin giiliisteki bir ima ya da beden durusundaki ufak degisiklikler
gibi) cok hafif ya da ince isaretleri - uyarimlar1 kapsayabilir. Bu da beynin 6§renmenin ya da
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iletisimin gergeklestigi biitiin duyumsal baglamlara tepki verdigi anlamina gelir (O’Keefe ve
Nadel, 1978).

Tolman’a gore davranis, deneme — yanilmadan ziyade organizmanin zihinsel olarak karar
vermesine baghdir. Performans, Ogrenmenin davranisa donlismiis seklidir. Organizma,
cevresinde ne varsa onu Ogrenir. Bulundugu ortamla ilgili “zihinsel harita (cognitive map)”
olusturur (Coskun, 2003). Zihinsel siire¢ler, ¢evresel uyaricilar ile bireyin davraniglari arasindaki
baglantiy1 saglarlar. Boylece 6grenme sosyallesmis olur (Hergenhahn, B. R., Olson, Matthew, H,
1993, Akt. Coskun, 2003).

Georgi Lozanov 1970’lerin sonunda 6grencilerin bagsaramayacaklar1 konusunda kaygiya
diiserek kendilerini sinirladiklari, 6grenmeye karst kendilerine psikolojik setler olusturduklari
goriisiinii ortaya koymustur. Ogrencilerin zihinsel kapasitelerinin ¢ok azim kullandiklarimi, eger
Ogrenme icin dogru sartlar saglanirsa beynin daha fazlasim1 6grenebilecegini ve hafizasinda
depolayabilecegini savunan Lozanov bunun i¢in, d6grenenlere kendilerini sinirlamamay1 telkin
eden bir 6grenim metodu gelistirmistir. Lozanov gelistirdigi metoda Telkin Yontemi adini
vermistir. Lozanov’un temel ilkelerinden biri, her uyaranin beyin tarafindan kodlandigi,
iligkilendirildigi ve simgelestirildigidir. Her ses (bir sozciikten bir sirene kadar), her gorsel isaret
(bos bir sayfadan kaldirilan bir parmaga kadar) karisik anlamlarla doludur. Cevresel bilgi
o0grenmeyi kolaylagtirmak igin tasarlanarak diizenlenebilir.

Lozanov (1978b)’a gore; anlama siireci her zaman i¢in anlamli olmamaktadir. Bu siireg
daha ¢ok “farkinda olmadan 6grenme” seklinde gerceklesmektedir. Farkinda olmadan 6grenme
teknigi; insanlarin ¢evresinde olanlari, bilingli olarak katildiklar seylerden daha ¢ok farkina
vardigi, algiladigr fikrine dayanir. Cevresel / farkinda olmadan alinan uyarimlarin - isaretlerin
cogu beyne farkinda olmadan girer ve bilingalt1 diizeyinde etkilesime girer. Beyne ulasan bu
bilgi biraz gecikmeyle zihinde ortaya ¢ikar ya da giidiileri ve kararlar1 etkiler. Boylelikle farkina
varmadan 6grenme gergeklesmis olur. Farkinda olmadan 6grenme, Ogrencilerin halihazirda
iginde bulundugu cevreden &grenmesi olarak tamimlanabilir. Ogrenciler bilgiyi, dikkatlerini
verecekleri bir materyalden ziyade ortamin bir parcasi olarak algiladiklarinda herhangi bir caba
gostermeden Ogrenirler. Harmer (2001) Lozanov tarafindan gelistirilen Telkin Yonteminde,
fiziksel ¢evre ve simif atmosferinin hayati derecede Onemli oldugu goriisiinii belirtir.
Ogrencilerin dersin basinda ilgi cekici bir siifa girmeleri 6grenme siirecinde motivasyon
kazanmalarina yardimci olmaktadir. Ilgi cekici olmayan bir smifa girmeleri halinde, motivasyon
baslatilamaz. Anlamli bir baglam sunuldugunda, ogrenciler iyi bilmedigi bir¢ok yapinin
anlamini kavrayabilir (Lightbown, & Spada, 2003). Cevresel 6grenmede hedef bilgi, afiglerin ve
dekorlarin 6grenme ortamindaki varligryla tesvik edilir. Sinif duvarlarina hedef dildeki afigleri
asma yoluyla, 6grenciler onemli olgular1 ¢aba harcamadan kavrayacaktir (Freeman, 2000).
Farkinda olmadan 6grenme teknigini de igeren Telkin Yontemi, ozellikle kelime &gretimi
acisindan etkili bir dil dgretim metodu olarak bulunmustur (Gezer ve digerleri, 2012; Iscan,
2011).

istegi, ders ara¢ — gereclerinin gorsellerle desteklenmesi gerekmektedir (Kusgu, 2017). Bancroft
(1978) 6grenmenin etkili olabilmesi i¢in gereken bu ii¢ ana unsuru sdyle ifade eder:

o lgi cekici bir sinif ve giizel bir sinif ortama,

e Hareketli bir kisiligi olan, materyali canlandirabilen ve 0grencileri 6§renmeye motive
eden bir 6gretmen,

e Ogrencilerde rahatlamis bir sekilde uyanik / tetikte olma durumudur (Bancroft, 1978).
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Telkin Yonteminde, hedef yapilarin 6rnekleri renkli, ilgi ¢ekici afisler araciligiyla
ogrencilere pasif bir sekilde sunulur. Yapilar smifta vurgulanmadan once afisler asilir.
Ogrencilerin soyutlanmis dilbilgisini ¢evresel ve kismen bilingli olarak sezmelerine izin verilir.
(Bancroft, 1995). Ogrenmeyi kolaylastirmak amaciyla resimler, bilgi kartlari seklindeki
grafikler, biiyilk duvar kagitlari, fotograflar ya da illiistrasyonlar kullanilir (Harmer, 2001).
Duvarlar ayn1 zamanda konuyla alakali afislerle kaplanir (Lozanov & Gateva, 1988, Akt. Giiglii
ve Ayhan, 2015). Bu yolla 6grenciler yapilar1 farkinda olmadan ve kismen bilingli olarak
Ogrenirler (Davies, 2000).

Lozanov’u takiben, Dhority de dilbilgisi materyalinin ve 0Ozellikle geleneksel olarak
bilingli, animsama asamasinda olan bir dilbilgisi gorevinin 6gretiminde Telkin Yonteminin
faydali olacagina inanmaktadir. Bu teknik; ¢evremizdeki seylerden, i¢inde bulundugumuz ve
dikkat kesildigimiz seylere gore, daha ¢ok sey etkilendigimiz goriisiine dayanir. Simif
duvarlarina hedef dildeki baz1 yapisal bilgileri igeren afisleri asarak 6grencilerin 6nemli detaylari
dogal olarak Oziimseyecegini ifade eder. Dhority, Telkin YoOnteminde dil 6grenmenin
gerceklestigi fiziksel ¢evrenin 6nemini vurgular. Smif estetik olarak goéze hos goriinmeli, ilgi
¢ekici, renkli, konforlu olmalidir ve duyulara hitap etmelidir (Dhority, 1978). Resimler (etnik
manzaralar ve kiiltiirel olaylar — gorlinlimler), grafikler, haritalar ve renkli afisler duvarlara
astlmalidir. Bu tiir ¢evresel uyaricilar estetik ve egiticidir. Materyaller diizenli olarak
degistirilmelidir, boylece materyaller ders icerigiyle biitlinlestirilmis olacaktir. Dil &rnekleri;
dekoratif, gorsel sekillerle ve renklerle harmanlayan afiglerle kullanilmalidir. Gorsel uyaricilar,
Ogreticinin bilingli bir sekilde bu gorsellere dikkat ¢ekmeden, egitim ortamina dahil edildiginde
dikkate deger 6grenme sonuglari elde edilmistir (Hall, 1982). Gorsel dgelerin 6gretim — 6grenim
siirecine dahil edilmesi 6gretimi soyut ve tek diize olmaktan kurtarir, konuya odaklanmayi artirir
ve konuyu daha anlagilir kilar (Giinday, 2015).

Ogretmen, dgrenenin dikkatinin odaklandig1 materyalleri diizenlemelidir. Cevredekiler,
giriiltii kaygisi, sicaklilk ve buna benzer olan geleneksel unsurlara ek olarak grafikler,
illiistrasyonlar, dekor tasarimlari, sanat eserleri / resimler, en iinlii sanat eserleri gibi gorselleri
icerir. Barzakov (1988), 6grenme odagindaki degisimleri yansitmak i¢in dgretmenlerin sik sik
resimleri / sanat eserlerini degistirmesi tavsiyesinde bulunur (Caine ve Caine, 1990).

Posterler 6grencilerin anlamakta zorluk cektigi konular1 kolaylikla ve anlamli olarak
ogrenmelerini saglar. Ayni1 zamanda bilgiyi bulma, Ozetleme ve kullanma imkani vererek
ogrenci merkezli egitimi destekleyen, Ogrencilerin iletisim becerilerini geligtiren Ogretim
araglaridir (Eker, 2016). Hughes, (2005)’e gore posterler, 6grencilerin 0grenmelerini
somutlastiran, Ogrencileri derse karst motive eden ve aktif katilimlarini artiran ders
materyalleridir. Ayni1 zamanda posterler, sinif iginde ve disinda c¢esitli aktiviteler sagladigi i¢in
bilgi paylasiminda 6nemli firsatlar saglar (Dunstan ve Bassinger, 1997). Posterler igerigi daha iyi
iletmenin ve kalici 6grenmeyi saglamanin yaninda, bilginin yayilmasinda alternatif bir
yontemdir (Hubenthal, 2009).

2. CALISMANIN AMACI

Bu c¢alismanin amaci; ortadgretimde oOgrencilerin sdz varhigini gelistirmede g¢evresel
O0grenme unsurlariin etkisini ortaya koymaktir. Ana dilinin imkanlarin1 istenilen diizeyde
kullanmak; dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi zengin bir sz
varliglyla miimkiindiir. Ilk ve ortaokulda Tiirkge dersleriyle gelistirilen séz varhig,
ortadgretimde Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersleriyle gelistirilmektedir. Bu baglamda, Tiirk Dili ve
Edebiyati dersinde gevresel 6grenme teknikleri kullanilarak 6grencilerin aktif kelime hazinesi
artirllmaya c¢aligilmigtir.



220 Talat Aytan-Ozge Ozcan

3. SINIRLILIKLAR
Bu galisma;

e 2016 — 2017 Egitim — Ogretim déneminde Istanbul ili Sartyer ilgesi, Ayazaga Anadolu
Lisesinde 12. sinifta 6grenim gdren 22 dgrenci ile,

o [Ligat365 adl sozliikten random secilmis 30 kelime ile sinirli tutulmustur.
4. YONTEM
4.1. Arastirmanin Modeli

Cevresel oOgrenme etkinliklerinin ortadgretim 06grencilerinin s6z varligina etkisini
sinamaya calisan bu arastirma deneme Oncesi (pre-experimental) desenlerden “tek gruplu 6n-
test-son-test modeli”ne gore hazirlanmigtir (Karasar, 2016). “Tek grup On-test-son-test”
modelinde, gelisigiizel se¢ilmis bir gruba bagimsiz degisken uygulanir. Hem deney oncesi (6n-
test) hem de deney sonrasi (son-test) dlgmeler uygulanir. Son-test puani, On-test puanindan
yiiksekse bagimsiz degiskenin grup iizerinde etkili oldugu varsayilir. Modelin simgesel
goriiniimil Sekil:1’de gosterilmektedir.

Sekil:1 Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniisii

G1 Ol1.1 X O1.2°dir.

G1: Arastirma Grubu

01.1: Birinci Olgme (On-test)

X: Bagimsiz Degisken (Cevresel Ogrenme Etkinlikleri)
01.2: ikinci Olgme (Son-test)

oINS

4.2. Evren ve Orneklem

Bu ¢aligma 2016 — 2017 Egitim — Ogretim yilinda Istanbul ili Ayazaga Anadolu Lisesinde
O0grenim goren 12. smif O6grencilerinin katilimiyla gerceklesmistir. Calismaya 22 6grenci
katilmigtir. Calisma grubu, 11 erkek ve 11 kiz G6grenciden olusmaktadir. Calisma igin
“Ligat365” ismiyle ve “bazi kelimeler ¢ok giizel” etiketiyle bir Twitter hesabi lizerinden
yayimlanan, ticari bircok {iriinde kullanilan ve son olarak da Can Yayinlar: tarafindan
“Ligat365” adiyla yayimlanan sozliik icerisinden random olarak 30 kelime secilmistir.

4.3. Islem

Aragtirmacilar tarafindan “Ligat365” adli sozliikkten secilen 30 sozciigiin igerisinde yer
aldig1, tamami ¢oktan segmeli sorulardan olusan 30 soruluk bir basari testi gelistirilmistir. Bagari
testindeki metinler Tiirk edebiyatinin seckin 6rneklerinden secilmistir. Bagari testinin tam puani
90 puan olacak sekilde puanlama yapilmustir. Iki alan uzmamnm goriisii ile teste son hali
verilmistir. Gelistirilen basari testi 6n-test olarak uygulanmustir.

On-test uygulandiktan sonra poster boy kagida kelime, kelimenin anlami ve kelimenin
climle icindeki kullanimi yazilmig, poster kagit, simif tahtasinin ortasina biitiin 6grencilerin
gorecegi sekilde asilmistir. Posterlerin altina edebi metinlerden secilen Ornek ciimleler
yazilmistir. Posterler ders siiresince tahtada asili kalmistir. Bu islem diginda arastirmacilar
tarafindan kelime 6gretimine dair herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Her hafta ii¢ kelime
icin ayni iglem tekrar edilmis, islem on hafta siirmiistiir. Toplamda 30 kelimeye ulagilmistir. On
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haftanin sonunda gelistirilen basar1 testi son-test olarak uygulanmistir. Calisma grubundaki
Ogrencilerin On test ve son test sonuglar1 ylizdelik degerlere gore analiz edilmistir.

5. BULGULAR VE YORUM

Bu calismada Ogrencilerin s6z varligini gelistirmek igin g¢evresel O0grenme yoOntemi
kullanilmistir. Bu baglamda poster boy kagida segilen kelimeler yazilmis, kelimelerin anlami ve
ctimle igindeki kullanimiyla birlikte sinif i¢inde goriiniir bir yere asilmistir. Bu uygulama ile
Ogrencilerin s6z varligi gelistirilmeye c¢alisgilmistir. Bu bdliimde arastirma sonuglarma yer
verilmistir:

Tablo:2 On-Test Sonuclart

On-Test
70
60
50
40
30
20

10

Basarili 38,5 Basansiz 61,5

Tablo: 3 Son-Test Sonuclart

Son-Test

60

50

Basaril 42,7 Basarisiz 52,3
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Tablo 2 ve 3’te gorildiigi gibi ¢evresel 6grenme etkinliklerinin ortadgretim 6grencilerinin
soz varligina etkisini sinamaya calisgan bu arastirmanin sonuglarina goére 6grencilerin on-test
ortalamalar1 %38. 5 iken on haftalik uygulama neticesinde tatbik edilen son-testte ortalama deger
%76. 9°a yiikselmistir. Ogrencilerin basari diizeyinde %29. 18’lik bir artis goriilmiistiir.

Tablo:4 Kiz Ogrencilerin On-Test Sonuclart

Kiz Ogrenci On-Test

70

60

Bagarili 42,27 Basarisiz 57,73

Tablo: 5 Kiz Ogrenci Sontest sonuclar

Kiz Ogrenci Son-Test

70
60
50
40
30
20
10

0

Bagarili 74,18 Basarisiz 25,82
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Tablo 4 ve 5’te goriildigi gibi kiz 6grencilerin On test ortalamalart %42. 27 iken son test
ortalamalar1 %74. 18’e yiikselmistir. Kiz dgrencilerin basar1 diizeyinde %23. 61’°lik bir artis
gorilmistiir.

Tablo:6 Erkek Ogrencilerin On-Test Sonuclar:

Erkek Ogrenci On-Test

70
60
50
40
30
20

10

Basarili 34,90 Basarisiz 65,10

Tablo: 7 Erkek Ogrencilerin Sontest Sonuclar

Erkek Son-Test
90

80
70
60
50
40
30
20

10

Basaril 78 Basarisiz 22
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Tablo 6 ve 7’de goriildiigii gibi erkek 0grencilerin 6n test ortalamalart %34. 90 iken son
test ortalamalar1 %78 e yiikselmistir. Erkek 6grencilerin basar1 diizeyinde %33. 6’lik bir artis
goriilmiistiir.

Tablo:8 Ogrencilerin Basari Artis Orani

Basari Artisi

140
120
100
80
60
40

20

Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci

m On-Test mSon-Test

Tablo 8’de goriildiigii gibi 6n test ve son test sonuglar1 goz 6niinde bulunduruldugunda
erkek 6grencilerin kiz 6grencilere nazaran daha basarili oldugu tespit edilmistir.

6. SONUC VE ONERILER

Kelime hazinesi, 6grenme yasantilari neticesinde zihinsel sozliikte depolanan birikimi
ifade etmektedir. Ogrencilerin diinya bilgileri ile kelime hazineleri arasinda dogru orantili bir
iligki vardir. Okul 6ncesinde informel bir ortamda gelismeye baslayan kelime hazinesi okul
oncesinden baslayarak ilk ve ortaokulda Tiirk¢e dersleri; ortadgretimde ise Tiirk dili ve edebiyati
dersleriyle zenginlesmektedir (Ozbay ve Melanlioglu, 2008). Ana dili 6gretiminin ilk asamasi
olan ilkokul diizeyinde, somut ve ¢ocugun yakin ¢evresiyle ilgili kelimelerden hareket edilmeli,
caligma kitaplar1 kelime Ogretim siirecini desteklemeli, hedef kavramlarin ve kelimelerin
gorsellerini de igeren materyallerden faydalanilmaldir (Karatay, 2007). Ozellikle ortadgretim
doneminde Tiirkcenin Islamiyet dncesi devrinden, Osmanli Tiirkgesinin kaynaklik ettigi klasik
edebiyat tecriibesinden, Tanzimat’tan gilinlimiize uzanan edebi malzemeden; Tirk diinyasinin
farkli cografyalarindaki edebl mahsullerinden yararlanilmali, diinya edebiyatinin seckin eserleri
vasitasiyla da kelime hazinesi yerelden evrensele uzanan genis bir yelpaze igerisinde varlik
alanini genisletmelidir.
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Kelime 6gretimi i¢in alan yazinda bir¢ok yontem ve teknik Onerilmektedir. Alistirma
yoluyla tekrar, egitsel oyunlar ve serbest kitap okuma yontemleri, geleneksel yonteme gore daha
etkilidir. Deyimlerin, atasozlerinin 6gretiminde gosteri ve Karikatiir teknigi geleneksel yonteme
gore daha etkilidir (Okur ve Dagtas, 2014). Kelime 6gretiminde bilisim teknolojilerinin actigt
imkanlar dairesinde dijital oyunlardan, animasyonlardan ve web tabanli kelime ogretim
programlarindan da yararlanilabilir.

S6z varligy, bir dilin anlam 6rgiisiinii, evrenini olusturan ve iletisimde bir anlama karsilik
gelen en kiiciik anlamli ses ve ses dgelerinden olusan sozciiklerin biitiiniidiir (Karatay, 2016). Dil
edinim siiresinde daha yogun olmak iizere hayatin tiim basamaklarinda gelisim gosteren s6z
varlig1, en kapsamli gelismeyi okul cagi igerisinde gdstermektedir (Kurudayioglu ve Sosyal,
2016). Insanin diisiincelerini ifade etmesi dil vasitastyla gergeklestigi icin kelime hazinesinin
zenginlestirilmesi ayni1 zamanda diigiince dilinyasinin zenginlestirilmesi anlamima gelir
(Kurudayioglu ve Karadag, 2006). Kelime 6gretimi calismalarinda 6grencilerin seviyelerine,
ilgilerine ve ihtiyaclarmma uygun farkli 6gretim ydntem ve tekniklerinden yararlanilmalidir
(Akyol, 1997; Acat, 2008). Ozaslan (2006) yiiksek lisans tezinde kelime oyunlarinin kelime
dagarcigina etkisini ve bu durumun okudugunu anlama diizeyine etkisini dlgmeye calismistir.
Gocer (2009) soz varligint gelistirmek i¢in sozliikklerden yararlanmig, bu yontemin basarili
oldugunu saptamigtir. Giiney ve Aytan (2014) aktif kelime hazinesini artirmak amaciyla Tabu
oyunundan yararlanmislardir. ilter (2014), kelime &gretiminde grafik diizenleyicilerden
yararlanmistir. Yilmaz ve Dogan (2014)’1n yaptigi calisma kelime 6gretiminde ders kitaplarinin
yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamada kelime 6gretimi igin ¢esitli yontemlere
ihtiya¢ duyulmaktadir. Kelime 6gretimi i¢in kullanilacak yontemlerden biri de ¢evresel 6grenme
olmalidir. Arastirmanin sonuglarma gore cevresel 6grenme etkinliklerinin &grencilerin aktif
kelime hazinesini artirdigi gozlemlenmistir. Ogrencilerin 6n-test ve son- test sonuglarinda
anlaml bir fark ortaya cikmistir. Ogrencilerin basar1 puanlarinda %29.18’lik bir artis meydana
gelmistir. Alan yazinda orta dgretim &grencilerinin soz varligi iizerine egilen bir arasgtirmaya
rastlanmamuistir, bu itibarla aragtirmanin sonuglar1 diger aragtirmalarin sonuglar1 ile mukayese
edilememistir. Son tahlilde kelime 6gretiminde sinif ve okul panolarindan azami diizeyde
yararlanilmas1 &nerisinde bulunulabilir. Ogrenme ortamlarinin gevresel dgrenme bilesenleriyle
diizenlenmesi, 6grencilerin 6grenmelerine olumlu bir katk: saglayacaktir.
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EKLER

Ek:1 Kelime Listesi

Tahayyiil
Namiitenahi
Hasbelkader
Kalendermesrep
Safderun
Velhasil
Teesiif
flanihaye
Umitvar
10. Minhasir
11. Lafi glizaf
12. Tebessiim
13. Tecessiis
14. Maatteessiif

CoNo~wNE

15. Hemdem
16. Meftun
17. Siikat

18. Muhayyile
19. Efsunkar
20. Kadim
21. Haysiyet
22. Tahammiil-fersa
23. Sirayet
24. Sahih

25. Pinhan
26. Piriipak
27. Kekre
28. Fecaat
29. Miiptela
30. Sahih

Ek:2. Basari Testi
Asagidaki bosluklar1 uygun kelimelerle doldurunuz.

1.) “Onu bir an evvel kollarimin arasinda tutmak... Yahut sadece yiiziine bakmak, uzun uzun ellerini oksamak ve artik
beraber, her zaman igin beraber oldugumuzu bilerek kars1 karsiya oturmak... Bu artik bir hakikattir, halbuki ben
simdiye kadar bunu ........................ etmekten bile ¢ekiniyordum.” (Sabahattin Ali)

A.) Tahayyiil B.) Tahassiir C.) Tesebbiis D.) Terekkiip E.) Miiellif

2.) “Bir sahile varacak giinlerimiz
Giuinler Ki ....ooovvevenennnns 1stirap;
Kalmayacak bugiinkii hasta, harap
Yiizlerde bahtin karanligindan bir iz.” (Orhan Veli Kanik)
A.) Maada B.) Namiisait C.) Namaglup D.) Nadan e) Namiitenahi

3.) “Evet, iste kirk yi1l dnce insanin aklini bir semsiye gibi tersine g¢eviriveren bu sehir hikayelerinden birkagini
......................... ben de duymustum.” (Hasan Ali Toptas)
A.) Fiicceten B.) Miitemadiyen C.)Bilafasila D.) Hasbelkader e.) Nagehan

4.) “Bir kusuru: .......ccceceeueene. olmasiydi. Seylab-1 vukuata karsi durmanin beyhude olduguna inanir, isi cereyanina
birakirdi.” (Resat Nuri Giintekin)
A.) Hercai B.) Kalendermesrep C.) Miiskiilpesent D.) Ibretamiz E.) Ma’lumatfiiris

5.) “Ben bir maskara degilim ama, bir .............cocceeuene oldugum, bir koca ¢ocuk oldugum muhakkaktir.” (Yakup Kadri
Karaosmanoglu) ]
A.) Miigkiilpesend B.) Hemige C.) Safderun D.) Ibretamiz E.) Miiftehir
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6.) oo onlar vurdu biz biiyiidiik kardesim” (Ece Ayhan)
A.) Velhasil B.) Mistahsil C.) Ketum D.) Muharebe E.) Muhabere

7.) “Diinyada bir anne i¢in hem cigerparesini diri diri kaybetmekten, hem de bu kayba ................... bile
edememekten daha miithis ruh azabi mi olu_r?” (Namik Kemal)
A.) Tesadiif B.) Teessif C.) Tevafuk D.) Iltica E.) Miiptezel

8.) “Dogustan bana verilen iSme .........c.ccccevuenene mihlanip yapistigimi bilmek nasil sikmaz ki canimi, hayattaki yegane
tesellim kendim olmamay:1 basarabilme sansim iken?” (Elif Safak)
A.) Miitevazi B.) Tarraka C.) Mendebur D.) Muvazi E.) {lanihaye

9.) s goriinmeye calisarak, icimde bir mahser kabarirken bir tag siikiineti takinarak onu uyutmaya
Qallstlm ” (Halide Edip Adlvar)
A)lkircikli B.) Bedbin C.) Umitvar D.) Miinzevi E.) Meczup

10.) “Kitape1 diikkanlarinin 6zel bir kokusu vardir Olric: nevi sahsina .............c......... derler eskiler, iste ondan.”
(Oguz Atay)
A.) Miiteaddit B.) Minfail C.) Miitefekkir D.) Miinhasir E.) Miitekabil

11.) “Ben igeri diistigiimden beri
glinesin etrafinda on kere dondii diinya.
Ve aynt ihtirasla tekrar ediyorum yine,
ben igeri diistiigiim sene onlar i¢gin yazdigimi:
“Onlar ki toprakta karinca, suda balik,
havada kus kadar gokturlar.
Korkak, cesur, cahil, hakim ve ¢ocukturlar,
ve kahreden
yaratan ki onlardir,
sarkilarimda yalniz onlarin maceralar1 vardir.”
Ve gayrisi,
meseld benim on sene yatmam
.......................................... ” (Nazim Hikmet)
A)Hasrii nesr B.) Herciimerg C.) Ziriizeber D.) Alay1 vala E.) Lafii giizaf

12.) “Diinyadaki insanlarin acaba kag¢ binde biri su anda basini aya ¢evirmistir? Halbuki o her seyi, herkesi goriiyor ve
gafletimizin iistiine o tatl, 0 1yl ...ccoeerveernnee i serpiyor.” (Sabahattin Ali)
A.) Tefekkiir B.) Tevehhiim C.) Tebessiim D.) Tefehhiim E).Tevelliit

13.) “Bagkalarinin mahrem hayatlarin1 gézetleme, dedikodu ve ..........ccceoveennene , ayiplanma korkusu yagayanlarin
kendi ¢ektiklerini, belki de baska herkese yasatma ve boylece kaderlerini paylasip sikintilarini hafifletme egilimlerinin
bir sonucu olmaliydi.” (Thsan Oktay Anar)

A.) Tecessiis B.) Inziva C.) Muamma D.) Tekebbiir E.) Sefahet

14.) “Fakat ......ccocomeevennereicnerenens , iste tam bu esndda, bir talihsizlik kapkara yagmur bulutlarini dagitti ve
dolunaym 1$181 zeplini bir siire giin gibi ag1ga ¢ikardr.” (lhsan Oktay Anar)

A.) llanihaye B.) Bilvesile C.) Maatteessiif D.) Maslahat E.) Bilafasila

15.) “Bilmezler simdikiler “........................ ” nedir? Demi benimle bir olan kim kaldi ki zaten!”
A.) Kidem B.Hemdem C.) Hemcins D.) Hemfikir E.) Hemavaz

(Ece Temelkuran)

16. “Sehriban’a hayran, ....................ccceenee. mecnunca bagli idim.” (Refik Halit Karay)
A.) Meftun B.)Azade C.) Serkes D.)Muvazi E.) Garazkar

17.) “Zekamiz kelimeleri sevdigi kadar kalbimiz bunlardan nefret eder. Kalbimizin dili ............cc.........
Ciinkii hicbir duyguya isim verilemez.” (Peyami Safa)
A.)Siibut B.) Siikat C.) Siicud D.) Sabit E.) Siihilet

18.) “Kurtulmak igin ¢irpinma, ...........cccecevveuennee ni serbest birak, bir giin kendi kendine ayn1 seyi diisiinmekten zihnin
yorulacak, ayni seyi hissetmekten kalbin yipranacak, haberin olmadan gengligin seni bagka bir maceraya
gotiirecektir.” (Halide Edip Adivar)

A.)Miizakere B.) Muaccele C.) Miibadele D.) Muhayyile E.) Miisavere
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19.) “Ne cveveeerienee imigsin ah ey didar-1 hiirriyet,
Esir-i askin olduk, ger¢i kurtulduk esaretten.” (Namik Kemal)
A.) Payedar B.) Tahammiilkar C.)Isyankar D.) Devletmend E.) Efsunkéar

20.) “Onlar i¢in, .....cccceevveveevvrrennnne. sOzdiir, zuliim goren bir kere Oliir, zulmeden her giin 6liir, dirilir, gene Oliir.
Tarihin “men dakka dukka” gergegini en ¢ok iskence yapanlar bilirler.” (Yasar Kemal)
A.) Kadim B.) Nedim C.) Hadim D.) Kebir E.) Sair

21.) “Samanyolu, bir ufuktan otekine kavislenerek parliyordu. Adam, ona bakakaldi. Giindelik iligkilerin iistiine
insanoglunun ge¢misten gelecege paril paril giden ........ccoccovvvieiennnnen. m1 goriiyor gibi oluyordu.” (Halikarnas
Balik¢is1)

A.) Miikedderat B.) Muacelat C.) Mukadderat D.) Haddizat E.) Hiisniihat

22.) “Yalniz su vard1 ki, kaybolan .................. v ve namus bir daha geriye gelmeyecekti.” (Resat Nuri Giintekin)
A.) Keyfiyet B.) Haysiyet C.) Kemiyet D.) Isret E.) Zekavet

23.) “Bunu goriince 6biirii igin tagidigl hasret yiiz kat daha artiyor, .......c..ceceeeveeeeenene bir hale giriyor, bagri onulmaz,
bir yerinden yaralaniyordu.” (Yakup Kadri Karaosmanoglu)
A.) Miiskirat B.) Miitenahi C.) Dirayet D.) Hasbihal E.) Tahammiilfersa

24.) “Her hastalik evvela ruhta baglayip sonra viicuda .............cceevnneee. etmis bir isyandir.” (Peyami Safa )
A.) Nezaket B.) Dirayet C.) Sirayet D.) Taravet E.) Sabavet

25.) “Saf olana, bozulmamis olana, ............ccocueu.... seye ulagmak istiyorsun. Ama yok Oyle bir baslangic.” (Orhan
Pamuk)
A.) Miitesabih B.) Kerih C.) Merih D.)Sahih E.) Miitevekkil

26. “Ben derd ile ah ederim, derdim bana derman imis
Ister idim hasret ile, dost yanimda ......................... imis” (Yunus Emre)
A.) Siithan B.) Riichan C.) Duhan D.) Pinhan E.) Nadan

27.) “Insan kendi kendini arindirdiginda kendini bagislar. Iste o zaman insan yeniden dogar, ..........cccccccoeereerenneee.
olur.” (Yasar Kemal)
A.) Insii cin B.) Lalii ebkem C.) Havfiireca D.) Akl udil E.) Piriipak

28.) “BU weveeeeieeenenns diinyada
Yazik, gecit yok aska
Bir sey yok

Paylasacak, acidan baska” (Metin Altiok)
A.) Kekre B.) Baki C.) Miisavi D.) Matuf E.) Cavidan

29.) “BUtHN .ooveveereerierenieenenne , insanin, insanla karsilasa karsilasa, en sonunda kendisini tanimayacak hale gelmesi.”
(Ahmet Hamdi Tanpinar)
A.) Sefaat B.) Secaat C.) Miikafat D.) Defaat E.) Fecaat

30.) “Senin disinda diiglinmemek hastaligma ............cccceueeeee. ” (Ahmet Hamdi Tanpinar)
A.) Miinzevi B.) Maraz C.) Miiptela D.) Miitekamil E.) Miitecaviz
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