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BILISSEL STILLER VE ALTERNATIF OLCME VE
DEGERLENDIRME ARACLARININ KULLANIM YETERLIGI
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESi

Elif ATABEK-YiGiT", Fatime BALKAN-KIYICI

Ozet

Bu calismada fen bilgisi Ogretmen adaylarmin alternatif 6lgme degerlendirme araglar:
hakkindaki yeterlik algilarinin belirlenmesi ve 6gretmen adaylarinin biligsel stillerinin bu
algilar1 {izerinde bir etkiye sahip olup olmadigmin incelenmesi amaglanmistir. Hem 6grenciye
hem de Ogretmene siire¢ ile ilgili bilgi vererek yardimci olabilen alternatif Olgme ve
degerlendirme araglarinin kullanimi yiiksek diizeyde diisiinme ve yaratici diisiinme
becerilerinin gelisimine imkan tanimakta ve anlaml ve kalici1 6grenmelerin olusmasinda etkili
olmaktadir. Ancak 6gretmenler tarafindan ¢ogu zaman tercih edilmedikleri goriilmekte olan bu
araglarin kullanimina engel teskil eden faktorlerden birinin dgretmenlerin bilissel stilleri olup
olmadigr bu arastirmanin problemini olusturmaktadir. Tarama modeline gore yiiriitiilen
arastirmanin Orneklemini 2016-2017 egitim-6gretim yil1 giiz déneminde bir egitim fakiiltesinin
fen bilgisi 6gretmenligi programinda son smifinda dgrenimlerine devam etmekte olan 68 fen
O0gretmen aday1 olusturmaktadir. Calismada veri toplama araglar: olarak Sakli Figiirler Testi ve
Ogretmen Adaylarinin Alternatif Olcme ve Degerlendirme Teknikleri Hakkinda Yeterlik
Algilar1 Olgegi kullanilmistir. Elde edilen verilere istatistiksel analizler uygulanmistir. Calisma
sonuclarma gore; Ogretmen adaylarinin ¢ogunlukla alan-orta biligsel stile sahip oldugu ve
alternatif 0lcme ve degerlendirme araglar1 hakkinda yeterlik algi diizeylerinin de yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ayni zamanda Ogretmen adaylarinin alternatif Olgme ve
degerlendirme araglar1 hakkindaki yeterlik algilar1 ile bilissel stilleri arasmda anlamh bir iligki
bulunmadig bir baska deyisle 6gretmen adaylarinin bilissel stilleri ne olursa olsun alternatif
Olgme degerlendirme araglar1 hazirlamada yeterlilik algis1 noktasinda bir degisiklik olmadig:
sonucuna varilmaistir.
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INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN
COGNITIVE STRUCTURES AND SUFFICIENCY OF
ALTERNATIVE MEASUREMENT AND ASSESSMENT TOOLS
USAGE

Abstract

In this study it was aimed to determine science teacher candidates’ perceptions about
their sufficiency on alternative measurement and assessment tools and if their cognitive
styles had an effect on their perceptions. Usage of alternative measurement and
assessment tools which gives both to the students and the instructors information about
the process can provide improvements in higher thinking skills and creative thinking
skills and therefore be effective in meaningful learning. However teachers did not use
them quite often. The main problem of this research is to find out if teacher’s cognitive
style is a factor affecting this. The study was conducted according to survey method and
there were 68 participants enrolled who were studying science teaching in an education
faculty in 2016-2017 fall semester. Data were collected through Hidden Figures Test and
Pre-Service Science Teachers Competencies on Alternative Measurement and Assessment
Techniques Scale. According to the findings of this study it can be said that science
teacher candidates in this study mostly have field intermediate cognitive style and high
perceptions about alternative measurement and assessment techniques. At the same time
it can be said that there is no relationship between cognitive styles of science teacher
candidates and their perceptions about competencies to prepare alternative measurement
and assessment tools. In other words pre-service science teachers’ perceptions about
competencies to prepare alternative measurement and assessment tools are high
regardless of their cognitive styles.

Key words: Alternative measurement and assessment tools, cognitive styles, science
teacher candidates.

GIRIS

Geligsmis tlkelerde oldugu gibi iilkemizde de program reform hareketleri ile
birlikte Ogrenci merkezli yaklagimlar belirlenerek Ogretim programlar:
gelistirilmistir. Bu degisim beraberinde egitim 6gretim siirecinin en onemli
ogelerinden biri olan 6lgme ve degerlendirme baglaminda da bazi yenilikleri
gerektirmis, geleneksel Ol¢me ve degerlendirmenin yaninda siireci de
degerlendirmeye firsat tamyan alternatif Olgme ve degerlendirmenin
programlarda yerini almasim gerekli kilmistir. Cogu derste siklikla kullanilan
geleneksel 6lgme ve degerlendirme genellikle kagit kalem kullanimi temeline
dayanan testlerden olugsmaktadir. Derslerde anlamli 6grenmelerin gerceklesme
diizeyini ve tist diizey becerileri 6l¢mekte geleneksel 6lcme ve degerlendirme
yetersiz kalmaktadir (Frank ve Barzilai, 2004). Alternatif 6l¢gme degerlendirme
hem 6grenciye hem de ogretmene siireg ile ilgili bilgi saglayarak ogrenmeye
yardimci olmaktadir. Anlamli 6grenmelerin gerceklesebilmesi igin, 6grenci
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merkezliligi temel alan Ogretmenlerin Ogrencilerin 6n bilgilerinin farkinda
olmalari, buna gore 6grenme ortamlarini yapilandirarak bigimlendirmeleri ve
siirecin saghkli bir sekilde yiirtitiilmesini saglamalar1 gerekmektedir (Kurnaz,
2014). Ogrencilerde ise kendi 6grenme siirecini kontrol etme ve izleme firsatina
sahip olduklar1 zaman anlamli O6grenmeler ve kavramsal degisimler
saglanabilmektedir (Novak, 2002). Alternatif Olgme ve degerlendirme
Ogretmene ve Ogrenciye bu firsatlar1 saglama noktasinda onemli bir yere
sahiptir. Alternatif 6l¢me ve degerlendirme, bireylerin bilissel becerileri ile
beraber duyussal, psikomotor ve sosyal becerilerini de siirecte daha ¢ok dikkate
alip; bireysel farkliliklarin belirlenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir (MEB
2013, MEB 2017). Ayni zamanda alternatif 6lgme degerlendirme yaklasimin
benimsenmesi geleneksel 0lgme degerlendirmeye nazaran 6grencilerin giinliik
hayatlar1 ile edindikleri bilgiler arasinda bag kurmasina, giinliikk hayat
problemlerine farkli ¢oziimler {iretebilmelerine, yiiksek diizeyde diisiinme ve
yaratici diisiinme becerilerine imkan saglanmaktadir (Bahar ve ark., 2012).
Alanyazin incelendiginde; bashca alternatif dlgme ve degerlendirme araglar:
olarak; 6z degerlendirme, akran degerlendirme, performans gorevleri,
portfolyo, rubrik, tutum Olgekleri, gozlem, goriisme, yapilandirilmis grid,
tanulayic1 dallanmis agag, poster yer almaktadir (Smith, 2003; Baki ve Birgin,
2004; Caliskan, 2009; Egodawatte, 2010; Bahar ve ark., 2012; Goger ve Cavus,
2016).

Egitim arastirmacilarinin son zamanlardaki 6nemli ¢alisma alanlarindan biri de
bireylerin bilissel yapilarinin  arastirilmasidir.  Bireylerin neyi, nasil
algiladiklarini ve zihinlerinde nasil yapilandirdiklarini ifade eden biligsel yapz,
Ridding ve Cheema (1991) tarafindan bireylerin bilgiyi zihinlerinde diistinme,
organize etme ve temsil etmesi olarak tamimlanmaktadir. Her birey bilgiyi
kendi zihninde farkhh sekilde vyapilandirmakta ve kullanacag: bilgiye
dontistiirmek icin farkl yollardan gecirmektedir. Bazilar analitik ve sistematik
sunulan bilgiyi daha iyi yapilandirirken, bazilar1 soyut bilgiyi yapilandirmakta
daha iyidirler. Witkin ve Goodenough (1981)e gore biligsel stil hedefe dogru
yaklasma yollarini ifade etmektedir. Bir bireyin bir isi yapabilme ya da bir
hedefe ulasabilme durumu yetenek ve beceri ile ifade edilir. Biligsel stil ise
bireyin hedefe ulasma yolu tercihini anlatir (Bahar ve Hansell, 2000).
Psikologlara gore biligsel stiller bireylerin kisilik ozellikleri arasinda yer alir ve
zaman ile degismez (Bahar ve Hansell, 2000; Roberts, 2004).

Alan bagmliligi/bagimsizligr bilissel stilin boyutlarindan biri ve egitim
alaninda tizerinde ¢okga calisma yapilamidir (Bahar ve Hansell 2000, Cakan
2005, Danili ve Reid 2006; Ates ve Cataloglu 2007). Alan bagimlis: bilissel stile
sahip bireyler parcay: biitiinden ayr1 gormekte zorlanan (Wilson, 1999; Roberts,
2004; Danili ve Reid, 2006) ve genel fikri anlamakta daha iyi olan (Cakan, 2005)
bireyler iken, alan bagimsizi bireyler parcay: biitiinden ayirabilen (Wilson,
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1999; Bahar ve Hansell, 2000) bir baska deyisle daha analitik diisiinebilen
(Cakan, 2005; Ates ve Cataloglu, 2007) bireyler olarak tanimlanmaktadir.
Bilissel stillerin bu boyutuyla sinav tiirleri arasinda gesitli arastirmalar yapilmis

ve alan bagimsizi bireylerin IQ testi gibi tek bir dogru cevabi olan sorular igeren
simnavlarda daha basarili olduklari, alan bagimlis1 bireylerin ise birden fazla
dogru cevap igeren sorular1 daha kolay cevapladiklar: belirlenmistir (Witkin ve
ark., 1977; Al-Naeme, 1991; Alamolhodaei, 1996). Cakan (2005) yapmis oldugu
calismasinda bilissel stiller ile yabanci dil basarist arasindaki iligkiyi arastirmis
ve Ogrencilerin biligsel stilleri ile yabanci dilde dinleme ve okuma test puanlar:
ve toplam basar1 puanlar: arasinda korelasyon bulmustur. Danili ve Reid (2006)
ise calismalar1 neticesinde Ogrencilerin sinav basarisini etkileyen faktorlerden
birinin alan bagimhiligi/bagimsizligi oldugunu ve smav tiirleriyle bireylerin
biligsel stilleri arasinda da bir iliski oldugunu ortaya koymuslardir. Bireylerin
bilgiyi anlamlandirmasinda izledikleri yollar olan bilissel stiller bireylerin
algilar tizerinde de etkiye sahiptirler (Witkin ve ark., 1977).

Siniflarda 0gretmenlerin geleneksel araglari kullanim durumlarinin alternatif
Olcme ve degerlendirme araglarina gore daha fazla oldugunu gosteren
calismalar mevcut olup genellikle zaman yetersizligi, 6gretmenin programin
gerekliligini ~ anlayamamasi, pedagojik igerik bilgisinin yetersizligi gibi
durumlardan kaynaklandig:1 belirlenmektedir (Kuran ve Kanatli, 2009; Serin,
2015). Oysa ki smiflarda bu araglarin kullanilmasinin oniindeki engellerin
kaldirilmasi  nem arz etmektedir. Ogretmenlerin alternatif &lgme ve
degerlendirme araglar1 ile ilgili yetersizliklerinin Oniindeki engellerin
kaldirilmasi i¢in uygun egitimler almalar: gerektigi yapilan ¢alismalarda ortaya
konulmustur (Daniel ve King, 1998; Parmaksiz ve Yanpar, 2006; Caliskan, 2009).
Bireylerin biligsel stillerinin gesitli konu ve durumlar ile ilgili olarak algilarini
etkiledigini ifade eden cesitli ¢alismalar (Al-Naeme, 1991; Alamolhodaei, 1996;
Giiven 2003) bulunmaktadir. Bu ¢alismada ise 6gretmen adaylarinin alternatif
olgme ve degerlendirme araglari konusunda yeterlik algilar ile biligsel stilleri
arasinda bir iliski olup olmadig1 incelenmistir. Boylece literatiirde 6gretmen
adaylari/6gretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarini kullanma
konusunda belirlenen yetersizliklere ek olarak bireylerin bilissel stillerindeki
farklihgin da etkili olup olmadigi bu arastirmanin temel sorusunu
olusturmaktadr.

YONTEM

Ogretmen adaylarinin alternatif dlgme ve degerlendirme araglar1 hakkindaki
yeterlik algilari ile biligsel stilleri arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 amaglayan
bu ¢alisma iligskisel tarama modelinde yiirtitiilmiistiir. Sosyal bilimlerde yaygin
olarak kullanilan tarama calismalar1 gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla ilgili
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olarak gortislerinin, tutumlarinin alindigl, olgu ve olaylarin betimlenmeye
calisildigr arastirmalardir (Tanriégen, 2009).

Orneklem

Calismada fen 0gretmen adaylarinin alternatif 6l¢me ve degerlendirme araglar:
hakkindaki yeterlik algilar1 ve biligsel stilleri arasindaki iliskinin incelenmesi
amaglandigindan bir devlet {mniversitesinin egitim fakiiltesi fen bilgisi
ogretmenligi programinda son simifinda grenimlerine devam etmekte olan 68
ogretmen adayi (8 erkek, 60 bayan) ¢calismanin 6rneklemi olarak belirlenmistir.
Orneklem seciminde amacli 6rnekleme ydntemine bagvurulmustur. Amagh
ornekleme yonteminde evren arastirmanin amacina uygun olarak kiimelere
ayrilir ve bu kiimelerden arastirmaya en uygun oldugu diistiniilen kiime
orneklem olarak secilir (Tanrndgen, 2009). Ogretmen adaylarina oncelikle
calismanin amact ve veri toplama siireci hakkinda bilgi verilmis ve tiim
ogretmen adaylar1 ¢alismaya goniillii olarak katilmislardir.

Veri Toplama Araglar1

Caligmanin verilerinin toplanmasi siirecinde Sakli Figiirler Testi ve Ogretmen
Adaylarmin Alternatif Olgme ve Degerlendirme Teknikleri Hakkinda Yeterlik
Algilar1 Olgegi kullanilmigtir.

Sakli  Figiirler Testi (SFT): Ogretmen adaylarmin biligsel —stillerini
belirleyebilmek amaciyla Witkin (1977)"in ¢alismalarina dayanan ve Al-Naeme
(1991) tarafindan gelistirilen test kullamilmistir. Psikolojik bir test olan SFT de
ogretmen adaylarinin, karmasik sekiller igerisinde yer alan basit sekilleri
bulmalar: ve belirgin hale getirmeleri beklenmektedir. Testte 18 karmasik sekil
ve bu sekillerin igerisinden bulunmasi istenen 6 basit sekil yer almaktadir. Test
bir kitapcik halinde o6gretmen adaylarmma sunulmustur ve kitapgigin ilk
sayfasinda testin uygulamsina dair agiklamalar ve 2 rnek verilmistir. lgili
literatiirde pek c¢ok arastirmaci (Al-Naeme, 1991; Alamolhodaei, 1996; Bahar
and Hansell, 2000) tarafindan kullanilan ve gegerli ve giivenilir bir psikolojik
test olan Sakli Figiirler Testi alan bagimlisi/alan bagimsizi biligsel stilin
belirlenmesi icin kullanilan standart bir testtir. Testte yer alan sorulardan bir
tanesi Sekil 1 de sunulmaktadir.

43



Elif ATABEK- YIGIT, Fatime BALKAN-KIYICI

<

,
LY
\‘\-
e
\\
LY
S
~
~
\

\\\\
<
/

y4
<X

rd
LK N
™S ON s A 4 B
Y \ | / / \(\
N N i/ \ X /
N N\ N
A ™. \!, A ’/ ;:‘\\
Yandaki karmasik sekil icerisinden bu sekli N AN A N4/
Ny SIK SEKINIG § \ a>\ / &;‘ /
nuz.
ns AL N LA
. VAN A Vi J \"\\ Vd
r’:\ ’\\; ’ 4 N / /s \\\\ F4 /
il TN i Nis N 5\‘

Sekil 1. SFT de yer alan 6rnek bir soru

Alternatif Ol¢me ve Degerlendirme Teknikleri Hakkinda Yeterlik Algilar
Olgegi (AODTYAO): Ogretmen adaylarinin alternatif 6lgme ve degerlendirme
teknikleri hakkinda yeterlik diizeylerini belirleyebilmek amaciyla Kokliikaya,
Seving ve Balkan-Kiyici (2010) tarafindan gelistirilen “Alternatif Olcme ve
Degerlendirme Teknikleri Hakkinda Yeterlik Algilar1 Olgegi” kullanilmistir.
Arastirmacilar tarafindan alpha giivenirlik katsayis1 .95 olarak belirlenen 6l¢me
aracinda 42 madde ve dort alt boyut yer almaktadir. Pek ¢ok alternatif 6l¢me
ve degerlendirme aracti mevcut iken bu Olgegin gelistirilmesi asamasinda
ogretmen adaylarn tarafindan en ¢ok kullanilacag: ifade edilen dort tanesine
(yapilandirilmis grid, kare bulmaca, ¢engel bulmaca ve tanilayict dallanmis
agac) Olcek ifadelerinde yer verilmistir. Bu alt boyutlardan birincisi kare ¢gengel
bulmaca hazirlayabilme, ikincisi yapilandirilmis grid hazirlayabilme, {i¢tinciisii
tarulayic1 dallanmis aga¢ hazirlayabilme ve dordiinciisii anlam ¢oziimleme
tablosu hazirlayabilme seklindedir. Olgekte gretmen adaylari alternatif dlgme
ve degerlendirme tekniklerini hazirlayabilmede kendilerini ne kadar yeterli
gordiiklerini ¢ok yeterliyim, yeterliyim, kararsizim, az yeterliyim, yetersizim
ifadelerinden birisini isaretleyerek belirtmektedirler. Ornegin bir 6lcek maddesi
“Yapilandirilmig grid ile 6grencilerin bilgi seviyesini ortaya ¢ikaracak sorular
hazirlayabilme” seklindedir. C)lgek maddeleri sirasiyla 5, 4, 3, 2, 1 seklinde
puanlandiriimigtir. Olgegin her dért boyutundan alinabilecek en diisiik puan 42
en yiiksek 210 puandir. AODTYAO min bu galismanin &rneklemi ile hesaplanan
alpha giivenirlik katsayis1 .96 olarak bulunmustur.

Buna gore ogretmen adaylarmin 6lgegin yapilandirilmig grid boyutuna iligkin
alabilecekleri puanlar 13 ile 65 puan arasinda; tanilayict dallanmis agac
boyutuna iliskin alabilecekleri puanlar 8 ile 40 puan arasinda; anlam
¢oziimleme tablosu boyutuna iliskin alabilecekleri puanlar 5 ile 25 puan
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arasinda; kare-cengel bulmaca teknigine iliskin alabilecekleri puanlar 16- 80
puan arasinda yer almaktadir.

Veri Toplama Siireci

Calismanin verileri toplanmaya baglamadan 6nce bu siirecin daha saglikli
ylriiyebilmesi amaciyla 0gretmen adaylarina veri toplama araglar: ile ilgili
aciklamalar yapilmis ve Ornekler verilmistir. Ardindan SFT ve AODTYAQO
uygulanmistir. Ogretmen adaylar1 SFT'ni doldurmak icin yaklasik 30 dakika
AODTYAQ icin ise 15 dakikaya ihtiya¢ duymuslardir.

Verilerin Analizi

SFT ile elde edilen verilerin degerlendirilmesinde su adimlar izlenmistir:

e Oncelikli olarak her bir 6gretmen adayinin dogru buldugu sekil sayisi
belirlenmistir.

¢ Ardindan bunlar i¢in ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistur.

e Her bir 6gretmen adaymin bilissel stilinin belirlenmesi i¢in Al-Naeme (1991)
tarafindan Onerilen formiil kullanilmistir. Buna gore aritmetik ortalamanin
standart sapmanin yarisi ile toplamindan fazla sayida dogru sekil bulan
ogretmen adaylar1 alan bagimsizi, aritmetik ortalamadan standart sapmanin
yarisi kadar az sayida dogru sekil bulan 6gretmen adaylar1 alan bagimlis1 ve
bu iki smir say1 arasinda dogru sekil bulan 6gretmen adaylar: ise alan-orta
bilissel stile sahip olarak belirlenmislerdir.

o AODTYAO'nden elde edilen veriler ise SPSS 20.0 paket programina
girilmistir. Ardindan 6gretmen adaylarmin biligsel stilleri ile AODTYAO' nin
her bir boyutundan alinan ve toplam puanlar arasinda korelasyon analizi
gerceklestirilmistir.

BULGULAR

Ogretmen adaylarinin SFT'nden aldiklar1 puanlara iliskin tanimlayici istatistik
analizi sonuglar1 Tablo 1 de verilmektedir.

Tablo 1. Sakli figiirler testi sonuglarinin tanimlayici istatistik analizi sonuglar:
N Minimum Maximum Ortalama St. sapma
SFT 68 4.00 17.00 10.65 2.55

Tablo 1’den goriilebilecegi gibi O6gretmen adaylarimin SFT'nden aldiklar:
puanlarin aritmetik ortalamasi 10.65 ve standart sapmasi ise 2.55’tir. Al-Naeme
(1991) tarafindan onerilen formiil kullanilarak 4-9 arasinda puan alan 6gretmen
adaylar alan bagimlisi, 9-12 arasinda puan alanlar alan-orta ve 12-17 arasinda
puan alanlar ise alan bagimsiz1 olarak belirlenmislerdir. Tablo 2 her bir biligsel
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stile sahip 6gretmen adaylarinin sayisini ve oranini gostermektedir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarimin biligsel stilleri

Alan Bagimlis1 Alan-Orta Alan Bagimsizi
20 26 22
%29.4 %38.3 %32.3

Tablo 2’den goriilebilecegi iizere 6gretmen adaylariin ¢cogunlugu (%38.3) alan-
orta biligsel stile sahiptir.

AODTYAO nden elde edilen verilere ait tarumlayici istatistik analizi sonuglari
Tablo 3’ de verilmektedir.

Tablo 3. AODTYAO elde edilen verilerin tanimlayici istatistik analizi sonuglart

N Minimum Maximum  Ortalama St. Sapma
Yapilandirilmis grid 68 16 61 50.78 7.42
Tanilayici dallanmis 68 11 40 32.22 4.44
agag

Anlam ¢6ziimleme 68 7 25 20.76 3.68
tablosu

Kare ve cengel 68 7 80 62.45 12.20
bulmaca

Toplam 68 75 201 166.56 22.35

Ogretmen adaylarimin AODTYAO'nden aldiklar1 puanlar Ké&kliikaya (2010)
tarafindan belirtilen yeterlik diizeylerine gore degerlendirilmistir. Buna gore,
yapilandirilmis grid hazirlama ile ilgili olarak 13 puan yetersiz, 14-26 puan az
yeterli, 27-39 puan kararsiz, 40-52 puan yeterli ve 53-65 puan ise ¢ok yeterli
olarak  degerlendirilmektedir. =~ Bu  ¢alismadaki  Ogretmen  adaylar
yapilandirilmig grid hakkinda kendilerini “yeterli” (ortalama 50.78) olarak
gormektedirler. Tarulayic1 dallanmis agag icin ise 8 puan yetersiz, 9-16 puan az
yeterli, 17-24 puan kararsiz, 25-32 puan yeterli ve 33-40 puan cok yeterli olarak
degerlendirilmektedir. Bu durumda c¢alismadaki Ogretmen adaylarimn
tanilayic1 dallanmis agag¢ hakkinda kendilerini “yeterli” (ortalama 32.22) olarak
gordiikleri soylenebilir. Anlam c¢ozlimleme tablosu ile ilgili olarak 5 puan
yetersiz, 6-10 puan az yeterli, 11-15 puan kararsiz, 16-20 puan yeterli ve 21-25
puan cok yeterli olarak degerlendirilmektedir. Bu calismadaki oOgretmen
adaylariin anlam ¢oziimleme tablosu hakkinda kendilerini “yeterli” (ortalama
20.76) gordiikleri anlagilmaktadir. Kare ve ¢engel bulmaca ile ilgili olarak ise 16
puan yetersiz, 17-32 puan az yeterli, 33-48 puan kararsiz, 49-64 puan yeterli ve
65-84 puan ¢ok yeterli olarak degerlendirilmektedir. Bu durumda ¢alismadaki
ogretmen adaylar1 kare ve cengel bulmaca hakkinda kendilerini “yeterli”
(ortalama 62.45) olarak gordiikleri ifade edilebilir.
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Daha sonra 6gretmen adaylarinin AODTYAO'nden aldiklar1 puanlar (her bir
boyut ve toplam puan) ile biligsel stillerinin iliskili olup olmadigini anlamak
amaciyla korelasyon analizi gergeklestirilmis ve sonuglar Tablo 4 de verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin AODTYAO ve biligsel stilleri arasindaki
korelasyon analizi sonuglari

Tanilayici Anlam Kare ve
Yapilandirilmis .
dallanmis id ¢oziimleme cengel Toplam

agac 8 tablosu bulmaca

SFT  Pearson .143 169 .100 -.178 201

Correlation
Sig. (2-tailed) .246 .168 418 .147 101
N 68 68 68 68 68

Tablo 4’den goriilebilecegi {izere Ogretmen adaylarmn biligsel stilleri ile
AODTYAO toplam puanlar1 arasinda bir korelasyon bulunamamigtir
(r(68)=0.201, p>0.05). Benzer sekilde Olgegin Yapilandirilmis grid (r(68)=0.169,
p>0.05), Tanilayici dallanmis agag¢ (r(68)=0.143, p>0.05), Anlam c¢Ozlimleme
tablosu (r(68)=0.100, p>0.05) ve Kare ve cengel bulmaca (r(68)=-0.178, p>0.05) alt
boyutlar1 ile 6gretmen adaylarinin biligsel stilleri arasinda da bir korelasyon
mevcut degildir.

TARTISMA VE SONUC

Fen Ogretmen adaylarinin alternatif Olgme ve degerlendirme araglar:
hakkindaki yeterlik algilari ile biligsel stilleri arasindaki iligskinin arastirildig: bu
calismanin sonuglarinda calismaya katilan 6gretmen adaylarmin ¢ogunlukla
alan-orta biligsel stile sahip oldugu ve ayni zamanda alternatif 6lgme ve
degerlendirme teknikleri hakkinda yeterlik algi diizeylerinin de “yeterli”
diizeyinde oldugu tespit edilmistir. Ilgili literatiir incelendiginde; éneminin
farkinda olunsa da oOgretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin en basta bilgi
yetersizligi olmakla birlikte, cesitli nedenlerden dolay1 alternatif Olgme ve
degerlendirme araclarimi  kullanmay1 tercih etmedikleri goriilmektedir
(Arslan, Avcal ve Iyibil, 2008; Birgin ve Giirbiiz, 2008; Duban ve Kiigiiky1lmaz,
2008; Coruhlu, Nas ve Cepni, 2009; Kuran ve Kanatli, 2009). Oysaki, Oztiirk ve
Sahin (2014) tarafindan da belirtildigi gibi 6grencilerin akademik basarilarin,
ozyeterliklerini, tutumlarimi ve kalici1 6grenmelerini olumlu etkileyen alternatif
olgme ve degerlendirme araclarimn kullanimimn 6nemi 6zellikle yenilenen
miifredatlara (MEB 2017) daha fazla 6n plana c¢ikmaktadir. Zira, anlaml
ogrenmelerin  gerceklesmesini hedef alan bir anlayista Ogrencilerin
ogrenmelerini pozitif etkileyecek tiim durumlarin simifta 6gretmen tarafindan
firsata dontistiiriilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in oncelikle 6gretmenlerin ve
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Oogretmen adaylarimin bu araglarla ilgili bilgi ve kullanim becerisine sahip

donanimli bireyler olmalar1 ve bu araglar1 kullanma konusunda istekli olmalar1
gerekmektedir. Bu noktada ¢esitli calismalarla (Caliskan, 2009; Coruhlu, Nas ve
Cepni, 2009; Duban ve Kiigiikyilmaz, 2008; Kuran ve Kanatli, 2009) 6gretmen ve
ogretmen adaylarinin gerekli oldugunu diistinmesine ragmen verimli olarak
alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarini kullanmadiklar: tespit edilmis ve
nedenleri olarak da bilgi eksikligi, zaman yetersizligi, stnavlara hazirhk gibi
durumlar ifade edilmistir Bu c¢alismada ise Dbireylerin  bilgiyi
anlamlandirmalarinda tercih ettikleri yollar olarak ifade edilebilen (Witkin ve
Goodenough, 1981) ve bireylerin tutumlarimi ve goriislerini de etkileyen
(Alamolhodaei, 1996; Pratkanis, Breckler ve Greenwald, 2014) bilissel stiller ile
Ogretmen adaylarinin alternatif Ol¢gme degerlendirme araglar1 hakkindaki
yeterlik algilar1 arasindaki iliski incelenmis ve bdylece alternatif 0lgme ve
degerlendirme araglarinin kullaniminin tercih edilmeme nedenlerinden birinin
ogretmen adaylariin bilissel stillerindeki farklilik olup olmadig1 anlasilmaya
calisilmustir.

Alanyazinda bireylerin biligsel stilleri ile akademik basarilari ve 6lgme araci
cesidi gibi degiskenler arasindaki iliskiyi konu edinen bir¢ok c¢alisma
bulunmaktadir. Ornegin, Danili ve Reid (2006), Karagam ve Ates (2010) yapmis
olduklar1 c¢alismalarda alan bagimliligi/bagimsizigimin 6grencilerin  tabi
olduklar1 smavin tiiriine gore aldiklar1 puan {izerinde etkili oldugunu
bulmuslardir. Calismalarin ortaya koydugu genel sonug¢ ¢oktan seg¢meli
sinavlarda alan bagimsizi 6grencilerin daha basarili ve acik uglu simavlarda ise
alan bagimlis1 6grencilerin daha basarili olduklar1 yoniindedir. Bununla birlikte
alternatif 6lgme degerlendirme araglari ile bireylerin biligsel stilleri arasinda
yapilmis calismalar da mevcuttur. Ornegin, kelime iligkilendirme testi ve
yapilandirilmig  grid  igin  Ogrenci  basarisinin  6grencinin  alan
bagimliligi/bagimsizlig ile iliskisi Bahar ve Hansel (2000) tarafindan c¢alisilmis
ve kelime iliskilendirme testinden alinan sonuglar ile Ogrencilerin alan
bagimlisi/bagimsizi  olma  durumlart  arasinda iliski  bulunmazken
yapilandirilmis gridde alan bagimsizi 6grencilerin alan bagimlis1 6grencilere
gore daha basarili olduklar1 bulunmustur.

Bu calisma alanyazindan farkli olarak ogretmen adaylarinin bilissel stillerini
belirlemeye ve alternatif 6lgme degerlendirme araclari hakkindaki yeterlik
algilar1  iizerinde etkisi olup olmadigim1 incelemeye yonelik olarak
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarmma gore ise Ogretmen adaylarinin
biligsel stilleri ile alternatif 0lcme degerlendirme araglar1 yeterlilik algilar
arasinda herhangi bir korelasyon tespit edilememistir (r(68)=0.201, p>0.05).
Diger bir ifadeyle 6gretmen adaylarimin biligsel stilleri ne olursa olsun alternatif
olgme degerlendirme aracglar1 hazirlamada yeterlilik noktasinda bir degisiklik
olmamaktadir. Buradan hareketle Ogretmen adaylarmin alternatif olgme
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degerlendirme araglarim1 kullanmalari oniindeki engellerden birinin onlarin
bilgiyi anlamlandirmalarinda tercih ettikleri yollarin farkliligi oldugunu
sOylemek miimkiin goriinmemektedir. Biligsel stiller ile bireylerin akademik
basarilar1 ve 6l¢gme arac tercihleri arasinda iliski oldugunu ortaya koyan bir¢ok
calismaya ilaveten bu ¢alisma biligsel stiller ile yeterlik algis1 arasindaki iliskiyi
arastirdig icin literatiire katki saglayacag diistiniilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Curriculums in our country like other developed countries have been
developed by wusing student centered approaches. The change made
measurement and assessment processes to change and improve and alternative
measurement and assessment techniques which also evaluates the learning
process have been placed in addition to traditional measurement and
assessment techniques. Students should control their learning process in order
to obtain meaningful learnings. In this context alternative measurement and
assessment provides information about the process to both teacher and student
and helps in the process.

Studies in cognitive structures have been one of the interests of educational
researchers recently. Cognitive structure which utters how individuals perceive
and structured information was defined by Ridding and Cheema (1991) as the
ways of individuals thinking, organization and defining knowledge. Field
dependency/independency is one of the cognitive styles and most studied styles
in education field (Bahar ve Hansell 2000, Cakan 2005, Danili ve Reid 2006; Ates
ve Cataloglu 2007). Field dependents have difficulties in seperation a part from
its context (Wilson, 1999; Roberts, 2004; Danili ve Reid, 2006) and are better at
understanding the central theme (Cakan, 2005) while field independents can
easily break knowledge into parts (Wilson, 1999; Bahar ve Hansell, 2000)
therefore can think analytically (Cakan, 2005; Ates ve Cataloglu, 2007).

In this study it was aimed to understand if there were any relationship in
between pre-service science teachers’ perceptions about their sufficiency in
alternative measurement and assessment tools and their cognitive styles. In this
context it was aimed to explore if differences in cognitive styles of pre-service
science teachers were another suffiency apart from the ones found in literature
in not using the alternative measurement and assessment tools.

Method

This study was performed as a survey study. Participants of the study were 68
pre-service science teachers (8 males and 60 females) studying science
education at a university. Data were obtained through Hidden Figures Test and
Perceptions of Pre-service Teachers About Their Sufficiency in Alternative
Measurement and Assessment Tools Scale. The Hidden Figures Test (HFT), was
used to measure the pre-service acience teachers’ cognitive styles. Pre-service
science teachers needed to find simple shapes from complex shapes in HFT,
which is a psychological test. There are 6 simple shapes, which need to be
found from 18 complex shapes. The test was given to the pre-service science
teachers as a booklet and explanations and 2 examples were presented in the
tirst page of this booklet. Perceptions of Pre-service Teachers About Their
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Sufficiency in Alternative Measurement and Assessment Tools Scale
(PPTATSAMATS), was used to determine pre-service science teachers’
perceptions about their sufficiency in alternative measurement and assessment
tools. There are 42 items in 4 factors in the scla and researchers have claimed its
Cronbach alpha as .95. The most common alternative measurement and
assessment techniques (structured grids, crosswords and hooked puzzles and
branched trees) were used in scale items. Pre-service science teachers needed to
evaluate themselves in preparation of alternative measurement and assessment
tools as 5 points likert type. HFT and PPTATSAMATS were then administered
to the pre-service science teachers. They needed approximately 30 min in order
to complete HFT and 15 min for PPTATSAMATS. Following steps were used in
evaluation of the data obtained through HFT:

Firstly, the correct number of shapes was counted for each pre-service science
teacher. Then means and standart deviations were calculated. Each pre-service
science teachers’ cognitive style was found according to a formula suggested by
Al-Naeme (1991). By this formula pre-service science teachers, who found more
shapes than the sum of arithmetic means and half of standart deviation were
defined as field independents and pre-service science teachers, who found less
shapes than the sum of arithmetic means and half of standart deviation were
defined as field dependents. All-rounders were defined as the ones who found
in between these limits. Data obtained through PPTATSAMATS were entered
in SPSS 20.0. Then correlation analysis were performed.

Results and Discussion

It was found that pre-service science teachers in this study have mostly all-
rounders cognitive style and they were “sufficient” in terms of their perception
about their sufficiency in alternative measurement and assessment tools. In
literature there are studies (Caliskan, 2009; Coruhlu, Nas ve Cepni, 2009; Duban
ve Kiigliky1lmaz, 2008; Kuran ve Kanatli, 2009) that concluded that teachers and
pre-service teachers do not often use alternative measurement and assessment
tools although they are agree with the fact that these tools are necessary and
important for meaningful learnings. Reasons for this phenomena was explained
as insufficiency of time, inadequate knowledge and preparation to national
exams. In this study cognitive styles, which can be defined as the ways
individuals prefer to use the knowledge (Witkin ve Goodenough, 1981), and
can affect attitudes and opinions (Alamolhodaei, 1996; Pratkanis, Breckler ve
Greenwald, 2014) as well, were explored if they could be another reason to not
using alternative measurements and assessment tools enough. In literature
there are many studies about the relationship in between individuals cognitive
styles and their academic achievement or assessment tool. The general result of
these studes can be said, as field dependent individuals are better at open-
ended questions while field independents are better at multiple-choice
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questions. Additionaly there are studies related to the relationship between
individuals” cognitive styles and their achievement in alternative measurement
and assessment tools. Discrepantly from literature in this study the relationship
between cognitive styles of pre-service science teachers and their perception
about the sufficiency in alternative measurement and assessment tools were
explored in order to have a better understanding if differences cognitive styles
was a factor in not using alternative measurement and assessment tools
adequately.

According to findings of this study there were no correlation (r(68)=0.201,
p>0.05) between cognitive styles of pre-service science teachers and perceptions
of them about their sufficiency in alternative measurement and assessment
tools. In other words pre-service science teachers’ perceptions does not change
regardless of their cognitive styles. In this context we cannot claim that
cognitive structures have effect on perceptions of pre-service science teachers
about their sufficiency in alternative measurement and assessment tools.
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