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Ustiin yetenekli ogrencilerin egitimleriyle ilgili mevceut uygulamalarin hangisinin daha yararh
oldugu olduk¢a tartismali bir konu oldugundan alanyazinda bu konuda net bir fikir birligine
ulastlamamigtir. Ciinkii mevcut arastirmalar ¢ogunlukla egitim ortamlarimin bu ogrencilerin
genel gelisimlerine ve akademik basarilarina etkisini incelemislerdir. Oysa iistiin yetenekli
olmanmin ogrencilere sagladigi ézelliklerin onlarin davranislarina ve egitim siireglerine etkisi
konusuna ¢ok daha az odaklanildigi goriilmektedir. Bu ¢alismamin amaci ilkégretim ¢agindaki
tistiin yetenekli ogrencilerin basta sosyal-duygusal taraflart olmak iizere ozelliklerinin egitim
ortamlarina ve davramislarina sorunsal boyutta yansimalarimi alanyazindaki bulgulardan
derlemek ve tartismaktir. Bu kapsamda ilk olarak zekd, yetenek ve iistiin yetenek konularina
deginilmis, iistiin yetenekli 6grenciler icin uygun egitim énlemleri konusundaki tartismalar ele
alinmus, zihinsel, fiziksel, duygusal, sosyal ve davranissal ozellikleri alanyazina gore dzetlenmis
ve son olarak da bu ézelliklerden dolayr ortaya cikabilecek sorunlar tartisilmistir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin ozellikleri dikkate alindiginda bu ¢ocuklar icin olusturulan egitim ortamlarinda
gereken tedbirler alinmadiginda problem davraniglarin gézlenmesi de kaginilmaz olacaktir.
Ozellikle de olagan gelisim gosteren akranlariyla birlikte egitim gordiikleri ortamlarda bu
sorunlarin ¢ok daha fazla ortaya ¢ikma ihtimali oldugu anlasilmaktadir. Ancak ayri egitim
ortamlarinda da benzer ézellikte olan ¢ocuklarin birbirleriyle akademik rekabet, liderlik yarisi ve
catisma yasayabildikleri, 6gretmenlerini zorlayabildikleri séylenebilir. Sonug olarak hangi egitim
ortamwmnda olursa olsun iistiin yetenekli ogrencilerin ozellikleri dikkate alinmadiginda, gerekli
egitimsel ve davramissal diizenlemeler yapiimadiginda sorun yasanabilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Ustiin Yetenek, Sosyal-Duygusal Ozellikler, Davranis

* Bu makale birinci yazarin doktora tez arastirmasindan tiiretilmistir.
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ABSTRACT

A clear consensus has not been reached in the field since the issue relating which of the existing
implementations concerning the training of the gifted students is more useful is a rather
controversial topic. It is mainly because all the studies conducted in this field mostly focused on
the reviewing of the effect of the education settings on the gifted children’s development and
academic success. However, it has been found out that the effect of the characteristics that comes
along with being a gifted on the gifted students’ behavior and education process have been
focused on less. The aim of this study is to compile and discuss the findings in the literature
relating to reflection of the gifted students’ characteristics on the educational environment and
behavior, especially the social-emotional aspects, in terms of problematic dimension. In this
aspect, firstly the arguments relating to the appropriate educational preventions for the gifted
students have been taken into account; mental, physical, emotional, social and behavioral
features have been summarized according to the literature and finally the problems that may
arise depending on these features have been discussed. When the characteristics of gifted students
are taken into consideration, it is inevitable to observe problematic behaviors unless necessary
measures are taken in the educational settings provided for these children. It is understood that
these problems are likely to occur more frequently, especially in environments where they are
educated together with their typically developing peers. However, it can be said that children
having similar characteristics even in separate educational settings may experience academic
competition, leadership competition and conflict, and can force their teachers. As a result,
regardless of the educational settings, problems may arise unless the characteristics of gifted
students are taken into consideration and necessary educational and behavioral arrangements
are made.

Keywords: Gifted, Social-Emotional Characteristic, Behavior
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GIRIS

Insanoglu ¢aglar boyunca kendini gelistirmenin yolunu aramistir. Bu arayis icerisinde
bazi insanlar farkli 6zellik ve bakis acgilartyla digerlerine Onciilik etmiglerdir. Tarih
boyunca bazi liderler, mucitler ve sanatgilar; diinyaya iz birakan istiin kisiler olmay1
basarabilmistir. Bu kisilerin bir¢ogunda ise iistiin zeka veya yetenegin oldugu tahmin
edilmektedir. Ustiin yetenekliler, hepsinde olmasa da gelismeyi 6nemseyen toplumlarda
0zel bir grup olarak kabul edilmekte ve farkli sekillerde egitilerek topluma faydali

olmalarinin saglanmasina galisilmaktadir.

Ustiin yetenekli kisileri topluma ve insanhiga faydali kilmak icin bu kisilerin
ozelliklerinin bilinmesi ve davramslarmin sebeplerinin anlasilmas1 énemlidir. Ustiin
yetenekli  bireyleri anlamanin temel adimlarindan biri bu kigilerin  nasil
nitelendirileceginin ortaya koyulmasidir. Bu kapsamda bu ¢aligmada oncelikle zeka,
yetenek ve istlin yetenekliler kavramlari incelenmistir. Bunun yani sira {istiin yetenekli
ogrencilerin 6zellikleri ve bu 6grenciler igin uygun egitimsel dnlemler de kisaca ele

almmustir.

Bu ¢alismanin amaci ilkdgretim ¢agindaki (6-14 yas) ustiin yetenekli 6grencilerin bagta
sosyal-duygusal taraflart olmak tizere temel Ozelliklerinin ve davranislarinin egitim
ortamlarma sorunsal boyutta yansimalarini ortaya koymaktadir. Bu kapsamda bu
calisma alanyazin taramasina dayali derleme bir aragtirmadir. Derleme makaleler
aragtirmacilarin uzmanlik alanlarindaki yenilikleri izleyebilmeleri, belirli bir konunun
yararli bir Ozeti olmasi ve arastirma makalelerine dayanak olusturmasi bakimindan
onemlidir (Herdman, 2006). Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimleri ile ilgili mevcut
uygulamalarin hangisinin daha yararli oldugu konusu oldukga tartigmali bir alan olarak
ortaya g¢ikmaktadir. Asagida goriilecegi lizere alanyazinda bu konuda net bir fikir
birligine ulagilamamistir. Ciinkii bu konuda yapilan arastirmalar ¢ogunlukla egitim
ortamlarmin istin yetenekli Ogrencilerin genel olarak gelisimlerine ve akademik

basarilarina etkisini incelemislerdir. Oysa istiin yetenekli olmanin 6grencilere sagladigi
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ozelliklerin onlarin davraniglarina ve egitim siireglerine etkisi konusuna ¢ok daha az
odaklanildig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmada genis bir alanyazin taramasi yapilarak {istiin
yetenekliligin dogasimin getirdigi 6zellik ve davranislarin egitim ortamlarina yansimasi
ele alinmig ve tartistlmistir. Bu kapsamda ortaya ¢ikabilecek sorunlar ve bunlara iligskin
sunulan 6nerilerin bu &grencilerle ¢alisan 6gretmenlere ve uzmanlara yarar saglayacagi

diistiniilmektedir.
Zekiaya Bakis: Zek4, Yetenek ve Ustiin Yetenek

Ustiin yetenekli bireylerin nitelendirilmesinde éne ¢ikan kavramlarin basinda zeka
gelmektedir. Zeka kavram siireg igerisinde bircok farkli boyutla ele alinmistir. Farkli
kuram ve yaklagimlara gore onceleri tek faktorle agiklanan zeka; zamanla birden ¢ok
faktorle agiklanmaya calisiimis ve fakli zeka alanlarinin dahil edildigi ¢oklu bir zeka
tanimina dogru evirilmistir (Bektas, 2007). Buradan da anlasilacagi iizere zeka
kavraminin ortak bir kabule dayanan tek ve kesin bir tanimi bulunmamaktadir. Ancak
kisa bir tamim vermek gerekirse zeka: “insanin disiinme, akil yiirlitme, objektif
gercekleri algilama, yargilama ve sonug ¢ikarma yeteneklerinin tamami” olarak
tanmimlanabilir (TDK, 2016). Yetenek kavrami da “kabiliyet, istidat” gibi fakh
kullanimlari olan “bir kimsenin bir seyi anlama veya yapabilme niteligi veya bir duruma
uyma konusunda organizmada bulunan ve dogustan gelen gii¢, kapasite” olarak
tanimlanmaktadir (TDK, 2016). Buradan da anlasilacagi iizere zekd ve yetenek

birbiriyle i¢ ice bir anlam iliskisine sahiptir.

Zeka ve yetenek tanimlarinda oldugu gibi istiin yetenek ve {istiin zeka terimlerinin
birgok fakli tanmimi bulunmaktadir. Bu tanimlar geleneksel yaklagimlarla yeni
yaklagimlar arasindaki farkli bakis acilarindan kaynaklanmaktadir. Geleneksel
yaklasimda iistiin zeka/yetenek; standart zeka testleri sonucunda belli bir zeka boliimi
puaninin (130 ve {iizeri IQ) iistii olarak kabul edilmistir. Bu yaklasima karsi ¢ikan
arastirmacilar ise zeka testlerinin tek basina yeterli olamayacagini ifade etmisler,
psikolojik degiskenlere dikkat c¢ekmisler ve ¢oklu bir yaklagimi benimsemislerdir.
Ornegin Gardner’in ¢oklu zekd teorisi ve Renzulli'nin {i¢ halka teorisi (yetenek,

yaraticilik ve motivasyon) bu anlamda ¢ok popiiler olmustur. Son dénemde ise tim
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bunlarin yani sira gevresel faktorleri de kapsayan gelisimsel yaklasgimlarin 6n plana
ciktig1 goriilmektedir (Kaufman ve Sternberg, 2008). Bu acgidan bakildiginda dnceleri
zekdya bakis genetik kaynakli iken zamanla iistiin yetenek kavrami 6zel yetenekler
iizerinden tanimlanmaya baslamistir. Gelisimsel yaklasimlar {istiin yetenegin sabit
belirtilerini belirlemeden ¢ok yetenegin gelisim siireclerini aciklamaya yonelmislerdir.
(Kaufman ve Sternberg, 2008). Ornegin asir1 duyarlilik alanlarina odaklanan Dabrowski
modeli (olumlu parcalanma teorisi) ustiin yeteneklilerin psikomotor, duyumsal,
diisiinsel, imgesel ve duygusal olmak iizere bes tiir asir1 uyarilabilirlik durumunu
yetenek, zeka ve Ozel beceriler ile birlikte ele alan gelisimsel bir yaklasimdir. Bu
kapsamda bu calismada da iistiin yeteneklilik sadece geleneksel yaklasimlarda oldugu
gibi belli bir zeka boliimiine sahip 6grenciler olarak ele alinmayip ¢evresel faktorleri de

kapsayan gelisimsel bir yaklagimla incelenmistir.

Tiirkiye’deki mevcut uygulamalarda da istlin yetenek tanisi alinmasinda ve bu
ogrencilerle ilgili yerlestirme kararlarinin belirlenmesinde zekd bolimiinii temel alan
geleneksel yaklasimin  hakim oldugu goriilmektedir. Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligine gore, lstiin yetenekli birey: ‘“zekd, yaraticilik, sanat, spor, liderlik
kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda akranlarina gore yiiksek diizeyde performans
gosteren birey” dir (OEHY, 2006). Bu yasal tamma karsin tanilama siirecinde
yaraticilik, spor, liderlik kapasitesi, akademik basari ve tanimda yer almayan diger
gelisim alanlarinin yeterince 6l¢iilmedigi sdylenebilir. Milli Egitim Bakanligi (MEB)
son donemde “listiin yetenek” yerine “6zel yetenek” tanimini kullanmaya baglamustir.
Buna kargin alan uzmanlarinin iistiin zekali/ yetenekli ya da sadece iistiin yetenekli
tanimmi kullandiklart goriilmektedir (Ataman, 2004b, 2014; Bencik & Metin, 2006;
Caglar, 2004; Daglioglu, 2014; Levent, 2011; Ozbay, 2013; Sak, 2010). Bu acidan
bakildiginda akademik alandaki yaklasim ve agiklamalarla MEB’in uygulamalar1 ve
yaklagiminin ortiismedigi goriilmektedir. Bunlarin yanisira iistiin yetenekli 6grencilerin
zeka boliimleri ve akademik basarilart disindaki sosyal-duygusal ve davranigsal
gelisimleri tanilama siirecinde dikkate alinmadig1 gibi egitim siirecinde de bu konuda

ogretmenlere ve velilere yeterince destek verilmedigi goriilmektedir. Bu kapsamda alan
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uzmanlar1 ve egitimciler i¢in iistlin yetenekli 6grencilerin diger gelisimsel 6zellikleri ve

bunlarin egitim ortamina yansimalar1 bu ¢alismada ele alinmistir.
Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Ustiin yetenekli dgrenciler yasitlarina gore genellikle daha erken ve hizli gelisim
gostermektedirler. Ustiin yetenekli dgrenciler genellikle daha erken yiiriime, erken
konusma, erken okuma, yliksek enerji ve hareket, okumaya ve 6grenmeye ilgi, gelismis
hafiza, ozerklik ve yiiksek diizeyde duyarlik &zellikleri ile yasitlarindan ayrilirlar
(Ataman, 2004a; Callard-Szulgit, 2010). Ustiin yetenekli ogrencilerin bu genel
ozelliklerini zihinsel, fiziksel, duygusal, sosyal ve davranigsal ozellikler bagliklari

altinda siniflandirmak miimkiindiir (Leana —Tascilar & Kanli, 2014).
Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Zihinsel, Dil ve Fiziksel Ozellikleri

Ustiin yetenekli dgrencilerin akranlarma gore en hizli ilerleme kaydettikleri alan
zihinsel gelisimleridir. Bu baglamda iistiin yetenekli 6grencilerin 6grenme ve diigiinme
konusunda biiyiik bir avantaja sahip olduklar1 sdylenebilir. Ustiin yetenekli dgrencilerin
genel zihinsel ve dil 6zellikleri agagida 6zetlenmektedir (Akkanat, 2004; Ataman, 2009,
2007; Ataman, A. B., 2008; Caglar, 2004; Levent, 2011; Ozbay, 2013; Suveren, 2006);

e  Ustiin yetenekli dgrenciler kolay ve gabuk &grenirler. Bu dgrencilerin 6grenme
konusunda olagan gelisim gosteren yasitlarindan daha yetenekli olmasmin
temelinde daima etkin olan zihinsel enerjilerinin ve bilgiyi edinmek i¢in tagidiklari
istahin etkili oldugu sdylenebilir. Bilgiyi derinlemesine ve detaylariyla 6grenmeyi
severler. Okumaya kars1 ¢ok fazla ilgileri vardir. Arastirma yapmaktan hoslanirlar.

e Dil ve konusma becerileri agisindan da istiin yetenekli 6grencilerin yasitlarindan
ayrildigr goriilmektedir. Yukarida da deginildigi iizere genellikle erken konusan bu
¢ocuklar konusmaya basladiktan sonra dili ¢ok etkili bir bigimde kullanmaya
baslamaktadirlar. Ozellikle kelimeleri yerli yerinde kullandiklari, akict ve anlagilir
konugstuklari, zengin bir kelime dagarcigina sahip olduklar1 anlasilmaktadir.

e Ustiin yetenekli 6grencilerin ayirt edici zihinsel dzelliklerinden bir digeri ise dikkat
becerileridir. Bir etkinlige baslamada, siirdiirmede ve tamamlamada {istiin bir
basariya sahiptirler. Genis bir alana konsantre olabilirler. Cok genis bir alana ve
farkli seylere ilgi duyabilirler. Etkin, uyanik ve ¢abuk bir yapiya sahiptirler. Analiz
ve gozlem yapma giigleri vardir. Gozlemleri olduk¢a keskindir ve detaylar
konusunda da farkindalik seviyeleri olduk¢a yiiksektir. Estetik duygular
gelismistir.
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e Ustiin yetenekli dgrencilerin hafizalari cok giicliidiir. Bu nedenle gordiikleri ya da
duyduklar1 bir seyi kisa siirede Ogrenebilmekte ve uzun siire belleklerinde
muhafaza edebilmektedirler.

e Ustiin yetenekli &grenciler hizli dgrendikleri gibi dgrendikleri bilgileri baska
alanlara da hizli bir sekilde transfer edebilirler. Ayrica benzerlikleri ve farkliliklart
kolayca ayirt edebilirler. Kolayca genellemeler yapabilirler.

e  Ustiin yetenekli grencilerde elestirel diisiinme becerisine siklikla rastlanilmaktadir.
Gordiiklerini  duyduklarini, okuduklarini oldugu gibi degil kritik yaparak
degerlendirirler ve kabul ederler. Gergek ve hayali olan arasindaki farki erken yasta
ayirt edebilirler. Iyiyi ve dogruyu kolayca anlayabilirler. Bu ¢ocuklar kendi
kendilerini de elestirmekten c¢ekinmezler. Hata yaptiklarinda bunu anlar ve
diizeltmeye caligirlar. Kendisiyle ilgili farkindalik, kendini izleme, kendini kontrol
etme gibi alanlarda bilissel farkindaliklari yiiksektir. Kendilerine yonelik etkilere
diisiinceli, olgun ve orijinal tepkiler verirler. Olaylarin nedenlerini anlamak i¢in ¢ok
soru sorarlar.

e  Ustiin yetenekli 6grencilerde yaratic1 dzelliklerin de giiglii oldugu gériilmektedir.
Yaptiklan islerden ya da ugrastiklart alanlardan ortaya bir tasarim ya da iriin
koymaya calisirlar. Orijinal fikirler gelistirirler. Yaptiklari islerde basarili olmay1
severler.

e Problem ¢dzme berecileri gelismistir. Basit ve yiizeysel seylerle ugrasmak yerine
derin ve karmasik problemleri ¢ozmekten hoglanirlar. Farkli ¢aligma metotlari
denemekten ¢ekinmez, zamanlarint ve eforlarint en ekonomik sekilde
kullanabilirler. Soyut diisiinebilme becerisine sahiptirler. Problemleri ¢ézerken ya
da bir isi siirdiiriirken 1srarl1 ve sebatkardirlar.

e Sorumluluklarnin farkinda olan {istiin yetenekli Ogrenciler bunlari yerine
getirmekten hoslanirlar. Inisiyatif kullanmay1 ve hizmet etmeyi sever, yeni ve zor
deneyimleri tercih ederler. Caligskan bir yapiya sahiptirler.

Ustiin yetenekli dgrencilerin dzellikleri ile ilgili toplumda yanls inang ve kanaatler
bulunmaktadir. Baz1 arastirmalar iistiin yetenekli 6grencilerin toplum tarafindan yanlis
tanindiklar1 gostermektedir (Ataman, 2007, s.173; Ataman, A. B., 2008, s.18; Caglar,
2004). Buna gore tstiin yetenekliler: ruhsal bozukluklara sahiptirler, erken gelisir, erken
sonlanirlar, kisa omiirliidiirler, agirt hareketlidirler, siska, kisa boylu, iri kafali, ¢celimsiz
ve gozliiklii olurlar, bagkalarini asagilamaktan hoslanan, uyumsuz, bencil, toplumsal
acidan geridirler, tek basina oynamaktan hoslanirlar ve smiflarinda “inek” olarak
adlandirilan ¢ocuklardir. Bu olumsuz inanglar iistiin yetenekli 6grencilerle ilgili gorsel

ve isitsel yayin organlarinca da islenmis ve bu 6grenciler toplumsal algida istenmeyen
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bir duruma diiglirilmiistiir (Ataman, 2007; O’Connor, 2010). Oysa bu kanaat ve
inanglarin yanlislig1 kesin bir sekilde ispatlanmistir. Arastirmalara gore iistiin yetenekli
Ogrencilerin akranlari ile kiyaslandiginda dogumdan 6liime kadar her yas seviyesinde
bedeni gelisim ve saglikta normal gelisim gosteren akranlarindan istiin olduklar
saptanmustir (Caglar, 2004). Ustiin yetenekli dgrencilerin genel fiziksel dzellikleri ise su
sekilde siralanabilir (Ataman, 2007; Eng, 2005; Levent, 2011; Suveren, 2006, Webb,
Gore, Amend & Devries, 2007);

e  Genel olarak dogum agirlik ve boylar1 ortalamanin iizerindedir,
e Her yasta akranlarindan daha iri, uzun, gii¢lii ve saglikli bir gériiniime sahiptirler,

e Olagan gelisim gosteren yasitlarina gére daha hizli ve koordinasyon gerektiren
faaliyetlerde tepkileri daha ¢abuktur.

e Akranlarindan daha erken yiiriir, erken dis ¢ikarir ve konusurlar. Daha hizli
olgunlagma seyrine sahiptirler. Ergenlige daha erken girebilirler.

e Fiziksel goriiniim agisindan da daha giizeldirler.

e Genel olarak hastaliklara karsi direnclidirler ve sagliklarini korumaya 6zen
gosterirler.

e  Giiclii bir sinir sistemine sahiptirler ve genellikle duyu organlar1 keskindir.

e Bu ogrencilerde fiziksel yetersizliklere ve duyu organi bozukluklarmma ¢ok az
rastlanir.

Ancak unutulmamasi gereken bir durum da iistiin yetenekli dgrencilere genellikle ist
sosyo-ekonomik seviyeden ailelerde daha sik karsilasilmasidir. Bu nedenle bu
¢ocuklarinin anne karnindayken ve dogum sonrast donemde daha giiclii bir beslenme ve
bakim imkanina sahip olduklart hatirlanmalidir. Bu kapsamda {istiin bedensel 6zellikler
iistlin yetenekli olmanin bir sonucu olmaktan ziyade iistiin beslenme ve bakimin sonucu
olabilir (Caglar, 2004; Ozbay, 2013). Bu nedenle iistiin fiziksel &zellikleri {istiin
yetenekliligi belirleyen diger ozelliklerin yaninda destekleyici bir alan olarak kabul

etmekte fayda bulunmaktadir (Eng, 2005).

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Sosyal ve Duygusal Ozellikleri



Citil & Ataman 193

Ustiin yetenekli dgrencilerin sosyal-duygusal 6zellikleri bakimindan da olagan gelisim
gosteren akranlarindan farkli bir goriiniime sahip olduklart sdylenebilir. Bu dgrencilerin
fiziksel 6zellikleri hakkinda oldugu gibi sosyal-duygusal 6zellikleri konusunda da yanlis
inang ve kanaatlerin oldugu gériilmektedir (Caglar, 2004). Ozellikle sosyal ve duygusal
uyum agisindan istiin yeteneklilerin sorun yasadigini diisgiinenlerle istlin yetenekliligin
uyum saglamay1 kolaylagtirdigini iddia eden iki farkli goriis bulunmaktadir (Aydin &
Konyalioglu, 2011; Neihart, 1999). Bir¢ok arastirma iistiin yetenekli 6grencilerin giiglii
ve istiin bir kisilik yapisina sahip olduklarmi ve akranlarina nazaran daha az psikolojik
sorunlar gelistirdiklerini gostermektedir (Baker, 1995; Barnett & Fiscella, 1985; Eccles,
Bauman & Rotenberg, 1989; Gust-Brey & Cross, 1999; Kelly & Colangelo 1984;
Neihart 2002; Parker, 1996; Reynolds & Bradley 1983; Seeley, 1984’den aktaran Van
der Meulen, Van der Bruggen, Split, Verouden, Berkhout & Bdgels, 2014). Bazi
aragtirmalar ise istiin yetenekli 6grencilerin psikolojik olarak daha fazla savunmasiz
olduklarini bulgulamislardir (Coleman & Cross 2014; Czeschlik & Rost 1994; Freeman
1983; Garner 1991; 1994; Kwan 1992; May 1990; Renzulli 1981; Roedell, 1984;
Whitmore 1980°den aktaran Van der Meulen vd., 2014). Arastirmalar genel olarak
degerlendirilirse bir taraftan bakildiginda, {istiin yetenekli ogrencilerin biligsel
ozellikleri nedeniyle var olan &zel gii¢leri onlar1 daha direncgli hale getirirken, diger
yandan bu ogrencilerin 6zel ihtiyaglari ve karakteristik 6zellikleri onlari sosyal ve
duygusal sorunlara karsi daha savunmasiz bir hale getirebilmektedir (Pfeiffer &

Stocking 2000; Webb, Amend, Webb, N., Goerss, Belian & Olenchak, 2005).

Buraya kadar ele alinan tartismalar ve alanyazinin sundugu sonuglar incelendiginde
istlin yetenekli dgrencilerin diger 6grencilere oranla sosyal-duygusal sorunlart daha
fazla ya da daha az yasayip yasamadiklar1 kesin bir sekilde belli degildir (Peterson
2009; Van der Meulen vd., 2014). Ayrica giliniimiizde iistiin yetenekli 6grencilerin
sosyal-duygusal sorunlarinin yaygmligi ve dagilimi konusunda epidemiyolojik verilere
dayali olarak gergeklestirilmis karsilagtirmali ve boylamsal (ileri kesitsel) biiyiik 6lgekli
arastirmalar bulunmamaktadir (Pfeiffer & Stocking 2000; Martin, Burns & Schonlau,
2010; Van der Meulen vd., 2014). Bu kapsamda her iki goriisii de dikkate alarak {istiin
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yeteneklilerin sosyal ve duygusal 6zelliklerini olumlu ve olumsuz olmak {izere bir arada
almakta fayda bulunmaktadir. Alanyazindaki arastirmalara gore {istiin yetenekli
ogrencilerin sosyal-duygusal o6zellikleri su sekilde siralanabilir (Ataman, 2007, 2009;
Cross, 2011; Cutts & Moseley, 2004; Cetinkaya, Caliskan & Giingor, 2012; Citil, 2016;
Daglioglu, 2014; Levent, 2013; Fonseca, 2011; Ozbay, 2013; Sak, 2010; Saranli &
Metin, 2012; Silverman, 1993, 1994; Suveren, 2006; Van der Meulen vd., 2014);

e Her ogrencide farkli diizeyde goriilse de iistiin yetenekliler genel olarak asirt
duyarli ve hassastirlar.

e Soyut ve karmasik diisiinme yapilarina sahiptirler. Bagka kisilerin diisiincelerini,
duygularini ve isteklerini kestirebilir ve ruhsal durumlarina yonelik ¢ikarimlarda
bulunabilirler. Bu nedenle empati yetenekleri gelismistir. Bagkalarinin fikirlerine ve
diislincelerine saygilidirlar. Ancak kendi fikir ve hislerine de ayni sekilde saygi
beklerler.

e Ahlaki deger konularma yonelik erken ilgi gosterirler. Bunun ardindan da ¢ogu
zaman asir1 boyutlardaki bir adalet duygusu tasirlar. Bu kapsamda adaletsizlikle
miicadele etme, engelli ve bakima muhta¢ olanlar1 savunma, dogay1 koruma gibi
ahlaki duyarliliklarinin =~ yiiksek  oldugu  goriilmektedir. Haksizliga
katlanamamaktadirlar. Acglik, savas ve dogal afetler gibi diinya sorunlartyla
ilgilidirler. Bu anlamda idealist davranislara sahiptirler ve diger insanlar igin
fedakarlik yapmayn isterler.

e Yiksek farkindalik ve gozlem yetenegi sayesinde savas, aclk, giicli kotiye
kullanma, siddet gibi olumsuz birtakim davraniglar ya da olaylar karsisinda korku
gelistirebilirler. Ayrica, 6liim, hastalik, hamilelik, diisik yapma, is bulamama,
arkadas bulamama, yalniz kalma, sevilmeme ve zihinsel yetersizligi olma gibi
korkular1 da olabilir. Ustiin yetenekli dgrencilerin bu yiiksek duyarhigi, onlari
sosyal yasantidan bir miktar uzaklastirabilir ve hatta kendilerinde yanlis bir sey
oldugunu bile diisiinebilirler.

e Ustiin yetenekli 6grenciler miikkemmeliyetci bir yapiya sahiptir. Bu nedenle hata
yapmaktan hoglanmazlar. Bu durum iistiin yetenekli 6grenciler igin hem bir avantaj
hem de bir dezavantaj olabilmektedir. Oyle ki basarisiz  olduklarm
diislindiiklerinde ya da hata yaptiklarinda miicadeleden vaz gegebilirler ya da tam
tersi olarak mitkemmeliyet¢i olmalart onlarin motivasyonlarini arttirabilir.

o Kendilerini rahat ifade edebilen bu 6grencilerin 6zgiivenleri de fazladir. Ayrica
sorumluluk duygusuna sahiplerdir. Kendi hatalarimin farkina varir ve bunu
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diizeltmek i¢in ellerinden geleni yaparlar. Elestirel diisiinceye sahiptirler ve
yeniliklerden hoslanirlar. Merakli ve ¢ok soru soran bir kisilikleri vardir. Bu
nedenle maceraya atilmay1 ve yeni seyler kesfetmeyi cok severler.

e Biyiik hedef ve iilkiilere sahiptirler. Amaglarina ulagsmak i¢in miicadele etmekten
¢ekinmezler. Bu anlamda sabirli ve kararlidirlar. Bagaridan zevk duyarlar.

e Bagimsiz olmayi severler. Bagkalar1 iizerinde hakimiyet kurmaya caligabilirler.
Grup igerisinde lider olmaktan hoslanirlar. Ancak katiik ve sertlikten
hoslanmazlar.

e Espri yapmakta iyidirler ve mizahtan hoslanirlar. Kendilerine yapilan sakalar1 ve
esprileri olgunca anlayabilirler. Duygu ve diislincelerini bagimsiz bir sekilde ifade
etmekten ¢ekinmezler. Giiclii sezgileri vardir.

e Ustiin yetenekli dgrenciler sosyal yonden akranlarindan daha hizli gelisebilirler.
Genellikle kendilerinden yasca biiyiik kisilerle, ya da kendi zeka seviyesine ve ilgi
alanlarma sahip 6grencilerle arkadaslik kurmayi tercih etmektedirler.

e Bulunduklar1 ortamlarda popiiler ve sosyaldirler. Kolay arkadaslik kurabilirler ve
isbirligine aciktirlar. Insanlarla anlasma ve geginme konusunda iyidirler.
[liskilerinde hassas, nazik ve siireklidirler. Bu &zellikler nedeniyle de bulunduklari
ortamlarda genel olarak sevilirler.

e Yeni ortamlara ve sosyal etkinliklere kolayca uyum saglayabilmektedirler.
Bulunduklari ortamin deger ve kurallarini kisa siirede 6grenir ve kendilerini bunlara
gore uyarlayabilirler. Ancak risk almaktan da ¢ekinmezler. Toplumsal olay ve
gruplarla ile ilgili 6n yargilara sahip degildirler. Herkesi oldugu gibi kabul etme
egilimleri yiiksektir.

Bu kisimda ele alinan 6zelliklerin bazilar1 genel ve zihinsel 6zellikler kisminda da ele
alimmugtir. Bunun nedeni kisiligin ve duygularin zihinsel 6zelliklerden bagimsiz bir
sekilde ortaya cikamamasidir (Caglar, 2004). Ancak bu ilgi, gelisimsel hiz acgisindan
degisebilmektedir. Ciinkii diger alanlarda es zamanli olmayan gelisim {istiin yetenekli
Ogrencilerin sorun yasamasina yol agabilmektedir (Ataman, 2014). Bununla birlikte
buraya kadar ele alinan sosyal ve duygusal 6zelliklerin ¢cogunlukla olumlu 6zellikler
oldugu goriilecektir. Oysa iistiin zeka ya da yetenek bireyde olumlu ve olumsuz etkileri
olabilecek paradoksal bir 6zelliktir (Sak, 2010). Bu ag¢idan bakildiginda bu 6zelliklerin

iistiin yetenekli 6grencilerde goriilityor olmasi onlarin duygusal ve davranigsal sorunlar
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yasamadig1r anlamma gelmez. Peterson (2009) ise bu durumun {istiin yetenekli
ogrencilerin dogasinin bir sonucu oldugunu ifade etmektedir. Yani iistiin yetenekli
ogrenciler ebeveynlerine ve 6gretmenlerine karsi olumlu bir imaj saglamak i¢in sosyal-
duygusal sorunlarini gizleyebilirler. Ciinkii iistiin yetenekli 6grencilerin kendi endise ve
inanglarin1 maskeleme ve sorunlarimi kendi baslarina ¢c6zme yetenekleri bulunmaktadir
(Peterson, 2009). Bu agidan bakildiginda biligsel agidan akranlarindan anlamli diizeyde
ileride olan bu ¢ocuklar sosyal ya da duygusal acidan yasitlariyla benzer ya da daha
zayi1f bir gorliniime sahip olabilirler. Sak’a (2010) gore {iistiin yetenekli bireylere uygun
ve olumlu kosullar saglanirsa bu bireyler toplumsal ve bireysel katma deger
yaratabilirken, bu kosullar saglanmadiginda 6zgiiven, sayginlik, benlik algisi, ¢alisma

disiplini ve basart ile ilgili sorunlar ortaya ¢ikabilmektedir.

Basta psikologlar olmak iizere birgok arastirmaci iistiin yetenekli 6grencilerin psikolojik
ozelliklerini ve durumlarint belirlemeye c¢alismuslardir. Bu tip arastirmalar {istiin
yetenekli  Ogrencilerin  kaygi, depresyon, stres, yalmizlik, benlik saygisi,
milkemmelliyet¢ilik vb. birgok alandaki durumlarina odaklanmis goriinmektedir
(Saranli & Metin, 2012). Bu arastirmalarin ise farkli sonuglart oldugu anlasiimaktadir.
Bazi arastirmalarda iistiin yetenekli ogrencilerin olagan gelisim gosteren dgrencilere
gore daha olumlu bir benlik algisina sahip olduklart goriiliirken bazi arastirmalarda
bunlar arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir (Leana—Tascilar & Kanli, 2014;
Metin & Bencik-Kangal, 2012). Morelock (1992) da bu g¢ocuklarin kendilerini
akranlarindan “farkli yerde” hissettiklerini belirtmektedir. Farkli hissetmek ise diisiik
benlik saygist ile iliskilidir (Janos, Fung & Robinson, 1985). Gelisim alanlarindaki es
zamanli olmayan gelisim 6zellikle biligsel yetenegi yiiksek olan gocuklar igin ¢ok daha
zararl1 olabilir. Ciinkii bu 06grencilerin duygusal olgunluklart olaganiistii bilissel
gelisimlerinden geri kalmakta ve bu durum cocuklart esitlenmemis ve sinirli

hissettirmektedir (Hollingworth, 1926’dan aktaran Webb, 1993).

Goriildigl tizere istiin yetenekli ogrencilerin birgok farkli 6zelligi bulunmaktadir.
Aslinda buraya kadar ele alinan oOzellikler tim ogrencilerde goriilebilecek temel

ozelliklerdir. Bu &zelliklerin iistiin yeteneklilik ile ilgili sayilabilmeleri i¢in bunlarin
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cocukta yasitlarindan daha ileri diizeyde goriilmesi gerekmektedir (Saranli & Metin,
2012). Bunun yanisira tiim iistiin yetenekli 0grencilerin benzer 6zellikleri oldugunu
sOylemek de zordur. Bu agidan iistiin yetenekli 6grencilerin homojen bir grup oldugunu
soylemek giictiir. Ancak bu 6grencilerin ayirt edici dzellikleri akranlarina nazaran belli
alanlarda ileri bir gelisime sahip olmalaridir (Cross, 2011). Bu kapsamda {istiin
yetenekli bir ¢ocugun en az bir yetenek alaninda yasitlarinin iistiinde performans
sergilemesi gerekmektedir. Ancak yukarida da deginildigi {izere bu 6grencilerin genel

ozellikleri kisiden kisiye ve yasadiklari ¢evreye gore degiskenlik gosterebilmektedir.

Ustiin yetenekli ogrenciler yeteneklerini uygun ortamlarda gelistirebilirler. Bu
Ogrencilere uygun ortamlarin saglanmamasi onlarin yeteneklerini kdreltebilir (Caglar,
2004). Ustiin yetenekli dgrenciler i¢in uygun ortamlarin saglanmasinda bas aktorlerden
biri 6gretmendir. Farkli 6zelligi olan iistiin yetenekli 6grencilerin 6gretmenlerinin de bu
Ogrencilere uygun beceri ve Ozelliklerinin olmasi gerekmektedir. Bunlarin yanisira
istlin yetenekli Ogrencilerle calisan kisilerin bu ¢ocuklarin 6zelliklerini ve bu

oOzelliklerinin neticesinde ortaya ¢ikabilecek sorunlari bilmesinde yarar bulunmaktadir.
Ustiin Yetenekli Ogrenciler i¢cin Uygun Egitimsel Onlemler

Ozel gereksinimli bireylerin 6zel bir egitim almasi genel bir kabule dayanmakla birlikte,
orgiin egitim igerisinde istiin yetenekli Ogrencilerin yetersizlige sahip Ogrencilere
kiyasla daha az bir dnem ve ilgiye mazhar olduklari sdylenebilir (Ataman, 2009).
Bunun en dnemli nedeni olarak da bu &grencilerle ilgili yanlis inang ve 6n yargilarin
yayginlig1 gosterilebilir (Ataman, 2007; 2009, s.125). Bu nedenlerden dolay: {istiin
yetenekli 6grenciler, 6zel egitim alaninin en gbz ardi edilen ve egitim olanaklarindan
yeterince yararlanamayan grubu olmuslardir. Buna ragmen 6zellikle son dénemde iistiin

yetenekli 6grencilerin egitimi konusunda dnemli gelismeler oldugu da goriilmektedir.

Ustiin yetenekli dgrenciler icin gelistirilmis olan egitim onlemleri cesitli model ve
stratejilerden olugmaktadir. Ustiin yetenekliler icin olusturulmus modellere; Purdue
Modeli, Program Farklilastirma Modeli, Birlestirilmis Program Modeli, Gagne’nin
Ustiinliik ve Yeteneklilik Farklilastirilmis Modeli, Gruplama ve Okul Zenginlestirme
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Modeli 6rnek olarak verilebilir (Delcourt, Cornell & Goldberg, 2007; Tortop, 2012).
Stratejiler ise gruplama, hizlandirma, zenginlestirme ve mentdrlik gibi farkl
uygulamalar igermektedir (Callard-Szulgit, 2010; Sak, 2010; Tortop, 2012; Van der
Meulen vd., 2014). Gruplama uygulamalar1 siiresi bakimimndan tam zamanli, yari
zamanli; igerigi bakimindan ise homojen ve heterojen gruplar olarak ayrilabilmektedir
(Sak, 2010, s.117). Alanyazina gore iistiin yetenekli 6grenciler i¢in her iilke, sehir ya da
bolgede farkli uygulamalar oldugu anlasilmaktadir (Alston, 2011; Bourgeois, 2012;
Bryant, 2011; Delcourt vd., 2007; Kulik & Kulik, 1982; 1992; Maguire, 2008; Noll,
2012; Ross-Sisco, 2008; Slavin, 1987; Stelk, 2007; Taylor, 2007; Vaughn, Feldhussen
& Asher, 1991; Weyringer, 2013; Young, 2010; Ziegler, Stoeger, Harder & Balestrini,
2013). Bu kapsamda iistiin yetenekli 6grencilerle ilgili ayr1 egitim (iistiin yetenekli
ogrenciler i¢in acilmis okullarda) ya da birlikte egitim (normal siniflarda kaynastirma
uygulamasi) gibi iki genel uygulama oldugu séylenebilir (Delcourt vd., 2007; Van der
Meulen vd., 2014).

Tiirkiye’de ise kamu politikalar1 geregi ustlin yetenekli &grenciler olagan gelisim
gosteren akranlari ile 6grenimlerine devam etmekte; bu dgrencilere okul iginde (destek
odast1) ya da okul disinda (Bilim ve Sanat Merkezleri) farkli destekler sunulmaktadir. Bu
uygulamalarin diginda ise tiniversiteler ve MEB tarafindan uygulamaya koyulmus bazi
proje okullart ya da vakiflar tarafindan agilmis bazi ayri egitim kurumlart oldugu
goriilmektedir. Ustiin yetenekli 6grenciler igin dzel tesebbiisler ve vakiflarca agilan ayri
egitim kurumlarinin ya da 6zel smiflarin son dénemlerde sayisinin artmaya bagladigi
goriilmektedir. Ayrt egitim kurumlarinin bu 6zellikteki ¢ocuklar i¢in bazi avantajlari

olsa da bu tarz uygulamalarin beraberinde de ¢esitli problemler getirdigi soylenebilir.

Yukarida da deginildigi iizere iistiin yetenekli 6grencilerin egitimleri ile ilgili mevcut
uygulamalarin hangisinin daha yararli oldugu konusu oldukca tartismalidir. Ustiin
yetenekli 6grencilerle ilgili egitim model ve stratejileri ile ilgili ¢alismalar1 dzetlemek
gerekirse, listiin yetenekli 6grenciler igin sunulan tiim 6zel egitim uygulamalari olumlu
akademik etkiler gostermektedir. Buna gore daha karmasik bilgi ve beceriler

sunuldugunda {istiin yetenekli 6grencilerde daha biiyiik gelisme goriilmektedir. Ancak
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mevcut egitimlerin yetersizligi nedeniyle iistiin yetenekli 6grencilerin egitim ihtiyacinin
karsilanmasi i¢in bu ¢ocuklar i¢in farklilastirilmis 6gretim uygulamalar: son donemde
daha fazla kabul gérmektedir. Bu nedenle hizlandirma ve zenginlestirme uygulamalari
iistiin yetenekli 6grenciler icin 6nemli egitsel diizenlemeler olarak kabul edilmektedir
(Van der Meulen vd., 2014). Ayrica en etkili 6zel egitim uygulamalarinin tam zamanlt
gruplamalar ve uyarlanmig miifredat uygulamalari oldugu anlagilmaktadir. Ancak {istiin
yetenekli 6grenciler i¢in sunulan egitimin farkli bigimleri tizerinde yapilan arastirmalar
daha ¢ok basari ilizerinde durmakta, bu uygulamalarin sosyal-duygusal islevleri daha az
siklikla irdelenmektedir. Ustiin yeteneklilere sunulan &zel egitim hizmetlerinin
akademik basar1 disindaki alanlara etkisini inceleyen ¢aligmalarin da az sayida oldugu
goriilmektedir. Bu hizmetlerin sosyal-duygusal iglevler iizerinde etkilerinin de siklikla
rapor edilmedigi ve kararsiz olan sonuglardan uygun bir sonug¢ elde edilmesinin gii¢

oldugu anlagilmaktadir (Rogers, 1991; Van der Meulen vd., 2014).

Alandaki bazi arastirmacilar ayri egitim okul ve programlarinin istiin yetenekli
Ogrencilerin timi i¢in en uygun ve olumlu egitim ortami olmadigr sonucuna
ulasmuglardir (Marsh, 2005; Marsh & Craven, 2006; Marsh & Hau, 2003, 2004). Ayri
egitim ortamlarinin rekabetci bir ortama sahip olmasinin akademik benlik kavrami ve
sosyal karsilastirma siirecleri bakimindan olumsuz etkilerinin oldugu da bir¢ok calisma
ile ortaya konmustur (Goetz, Prekel, Zeidner, & Schleyer, 2008; Marsh & Hau, 2003).
Ornegin Marsh ve Hau’nun (2003) Amerika Birlesik Devletleri’ndeki 26 farkli eyalette
yiiz bin 6grenci iizerinde yaptiklari arastirma bulgulara gore ayr1 egitim ortamlarinda
Ogrenim goren Ustiin yetenekli 6grencilerin normal siniflarda 6grenim géren 6grencilere
kiyasla akademik benlik kavramlarinin daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Baska bir 6rnek
verilecek olursa Delcourt vd. (2007) istiin yetenekli ¢ocuklar igin farkli sekillerde
sunulan Ozel egitim uygulamalarmi kargilagtirmiglardir. Onlara gore ayri siiflara
devam eden iistiin yetenekli cocuklar yiiksek diizeyde basari gostermelerine ragmen
akademik benlik saygilar1 ¢ok diisiiktiir. Bu durum “biiyiik balik, kiigiik golet etkisi”
olarak adlandirilan (BFLPE: ‘‘big-fish-little-pond-effect’”) seklinde agiklanmaktadir.
BFLPE teorisi akademik benlik kavrami igin kiigiik golette biiylik balik olmanin
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(normal ¢ocuklar arasinda istiin yetenekli olmak) biiyiik bir golde kiiglik bir balik
olmaktan (iistiin yetenekli cocuklar arasinda iistiin yetenekli olmak) daha iyi oldugu
iddiasim1 tasimaktadir. Bu teoriye gore, istiin yetenekli bir ¢ocuk homojen {istiin
yetenekli smifina yerlestirildiginde akademik benlik saygisi azalacaktir. Delcourt vd.
(2007) farkli 6zel egitim uygulamalarinin iistiin yetenekli ¢ocuklar iizerindeki sosyal
etkilerini de degerlendirmislerdir. Onlara gore TUstiin yetenekli ¢ocuklar igin
olusturulmus 6zel programlara devam eden ya da etmeyen ¢ocuklar arasinda sosyal
acindan bir fark bulunamamistir. Rogers (2002) da iistiin yetenekli g¢ocuklarin gok
diizeyli smiflarda (multilevel classes) 0grenim goérmesinin onlarin sosyallesmesinde
(sosyal olgunluk, ders dist etkinlikler, liderlik faaliyetleri, akran etkilesimi vb. sosyal
becerilerde) higbir etkisinin olmadigini belirtmistir. Kulik ve Kulik (1992) de
hizlandirmanin 6grencilerin popiilerligine hicbir etkisinin olmadigimi bulgulamiglardir.
Rogers’a (2002) gore istiin yetenekli 6grencilerin iiniversiteye erken kabullerinin de
hicbir sosyal etkisi bulunmamaktadir. Ancak okulu erken bitirmenin sosyallesmeye
etkisi orta diizeyde goriilmiistiir (Rogers, 2002). Ayrica miifredat sikistirma ve konu
hizlandirmasinin da sosyallesmeye hicbir etkisinin olmadigi anlagilmistir (Rogers,
2002). Sonug olarak birka¢ uygulama diginda iistiin yetenekli cocuklara sunulan egitim

bicimlerinin onlarin sosyal durumlarina etkisi bulunmadig ifade edilebilir.

Buraya kadar ortaya koyulan yaklagimlara karsin ayr1 egitim okul ve uygulamalarinin o
kadar da olumsuz olmadigini iddia eden arasgtirmacilar bulunmaktadir. Bu iddiay:
savunanlara gore 6zel egitim ortamlarindaki akademik benlik kavramindaki diigiisiin
mutlaka olumsuz bir durum olmayip 6grencileri gelecekte karsilasabilecekleri rekabetci
ortamlara hazirlama olarak goriilmelidir (Eddles-Hirsc, Vialle, McCormick & Rogers,
2012; McCoach & Siegle, 2003; Rogers, 2007). Ayr egitim ortamlarinin baska olumlu
etkileri oldugunu ortaya koyan calismalar da bulunmaktadir. Bu olumlu etkilerin
ozellikle sosyal-duygusal alanlarda ortaya ciktig1 iddia edilmektedir. Ustiin yetenekli
ogrencilerle ilgili calisma yapan bazi arastirmacilar okullarda ileri seviye kurslar ve ileri
seviye Ogrencilerin toplandigi gruplarin bu 6grencilerin farkliliklarin1 kabul eden ve

ozelliklerini gelistiren ortamlar oldugunu iddia etmektedir (Coleman, 2005; Neihart,
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2007). Baz1 arastirma sonucglarina gore iistiin yetenekli 6grenciler i¢in agilmis ayri
okullarda iistiin yetenekli dgrencilerin farkliliklarinin kabul edilmesi, onlarin akranlari
tarafindan alay edilme korkusu olmadan akademik zorluklarla bas etmeleri i¢in 6zgiir
bir ortam saglamaktadir (Coleman, 2001; Cross, Stewart & Coleman, 2003). Ornegin
Cross ve arkadaglar1 (2003) Magnet okullarina devam eden iistiin yetenekli ilkogretim
ogrencilerinin ayrt okul ortaminda daha fazla kabul algiladiklarmni bulgulamistir.
Gorlisme yapilan istiin yetenekli 6grencilerden bazilari ise Magnet okullarinda 6nceki
okullarinda oldugu gibi damgalayic1 bir etiket tasimadiklarini ve kendileri olmay1
basarabildiklerini ifade etmislerdir. Boylece bu arastirmanin énemli bir bulgusu olarak
diger okullara devam eden iistiin yetenekli Ogrenciler damgalanmis ve farkli
hissederken, Magnet okuluna devam eden 6grencilerin kendilerini digerlerinden farkli

hissetmedikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Tiim bu tartigmalarin 1g1ginda ayri egitim kurumlarimin istiin yetenekli g¢ocuklar igin
bazi avantajlari olsa da bu tarz uygulamalarin beraberinde ¢esitli problemler getirdigi
sOylenebilir. Bu kapsamda ayr1 egitim ortaminda sinif ydnetimi 6nemli bir giligliik
olarak ele almabilir (Citil, 2016). Ciinkii iistiin yetenekliler olagan gelisim gosteren
akranlarina gore farkli 6zellik ve gereksinimlere sahiptir. Bu nedenle de hangi egitim
ortaminda olurlarsa olsunlar iistiin yetenekli 6grencilerin bazi 6zelliklerinin onlarin
egitimlerini etkiledigi soylenebilir.

Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitimsel Ortamlarda Karsilasabilecegi Sorunlar

Buraya kadar ele alinan bilgiler degerlendirildiginde istiin yeteneklilik tamamen olumlu
ozelliklerden olugsmamaktadir. Ayrica istiin yetenekli ¢ocuklar i¢in olusturulmus
siiflarda smif yonetimi ve davranis kontrolii de genellikle zordur (Markusic, 2012;
Ozbay, 2013). Ciinkii dgrenciler birbirleri ile belli fikirleri tartigabilmekte, farkli
projeler pesinde kosabilmekte ve farkli etkinlikler i¢in sinift terk edebilmektedirler

(Dill, 2012).

Ustiin yetenekli dgrencilerde gdzlenen bazi davranislar sosyal acidan kabul edilemez

goriilebilir ancak bu durum onlarin {istiinliigiiniin belirtileri olabilir. Ornegin {istiin



Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Davramssal Ozelliklerinin... 202

yetenekli bir 6grenci sinifta, sorulara bagirarak ve acele bir sekilde cevap vererek
sabirsizlik, tezcanlilik gosterebilir. Bu sabirsizlik onlarin amansiz meraklarindan
kaynaklanmaktadir (Markusic, 2012). Slifer’e (1987) gore problem davranis sergileyen
ve diigiik basarili 6grenciler 6gretmenleri tarafindan iistiin olarak diisiiniilmez ve istiin
yetenekliler ile ilgili programlara 6nerilmezler. Slifer (1987); burada ilging bir iddia
ortaya atmaktadir. Ona gore istiinler ile ilgili birgok arastirmada bu 6grencilerin kigisel,
sosyal ve davranissal agidan uyumlu oldugu bulgulanmistir. Oysa yukaridaki nedenden
dolay1 birgok {istiin yetenekli Ogrenci bu taniyr alamamaktadir. Bu yilizden de
arastirmacilar {istiin yetenekli 6grencilerde smif yonetimi ve davranis degistirme
konusuna ¢ok az ilgi gostermislerdir. Bu sebeple iistiin yeteneklilik iistesinden
gelinmesi gereken birgok sorunu beraberinde getirebilmektedir. Bu sorunlari {istiin
yetenekli 6grencilerin 6zellikleri ile iliskilendirerek agiklamakta fayda bulunmaktadir.
Ustiin yetenekli dgrencilerin dgretmenlerine yonelik disiplin sorunlari yaratmadiklari
goriisii yaygin olarak diisiiniilmesine karsin, bu 6grencilerin zor olduklarina dair de bir

bilinglenme oldugu goriilmektedir (Delisle, Whitmore & Ambrose, 1987).
Miikemmeliyetcilik Ozellikleri Nedeniyle Ortaya Cikabilecek Sorunlar

Ustiin yeteneklilikle iliskili karakteristik 6zelliklerden biri miikemmeliyetciliktir. Bazi
aragtirmalara gore istiin yetenekli 6grencilerin siniflarinda yagadiklari sorunlarin en
o6nemli nedenlerinden biri bu miikemmeliyetcilik 6zellikleridir (Cetinkaya vd., 2012;
Pfeiffer & Stocking, 2000; Porter, 2005; Webb 1993). Ustiin yetenekli 6grenciler
kendileri i¢in gercek olamayacak kadar yiiksek beklentiler olusturabilmektedirler. Bu
ylizden belki de %15-20’si akademik Kkariyerlerinde ve sonraki hayatlarinda
milkemmeliyet¢ilik nedeniyle bir noktada 6nemli 6lgiide engellenmis olabilirler (Webb,
1993). Ustiin yetenekli dgrencilerde goriilen miikkemmeliyetcilik 6zelligi yanlis yapma
korkusu ve yanlis yapmaktan takintili bir sekilde kaginma davranislarini dogurabilir
(Callard-Szulgit, 2010). Ornegin test tiirii sinavlarda zamani iyi kullanmalar1 gereken
iistlin yetenekli 6grenciler biitiin sorular1 dogru cevaplama arzusuyla bazi sorulara
takilarak gereksiz yere zaman kaybedebilirler (Ozbay, 2013). Ustiin yetenekli

ogrencilerin bir diger 6zelligi de yogun odaklanma giigleridir. Bu nedenle bu 6grenciler
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bazi konular iizerinde uzun bir zaman harcayip, ayrintilar igerisinde kaybolabilirler.
Boyle durumlarin sonucu olarak da 6dev ya da projelerini zamaninda teslim
edemeyebilirler. Bu nedenle de hayal kiriklig1 yasayabilir ve yasatabilirler (Ozbay,
2013). Ustiin yetenekli 6grencilerin giiglii bir bellege sahip olmalar1 kendilerine verilen
sOzleri unutmamalarini saglamaktadir (Ataman, 2009). Bu 6grencilere verilen sozler

yerine getirilmediginde dgrencilerin davranis problemleri sergilemeleri olasidir.
Akran Iliskileri ve Iletisim Ozellikleri Nedeniyle Ortaya Cikabilecek Sorunlar

Ustiin yetenekli 6grencilerin temel 6zelliklerinin onlarin iletisim becerilerini ve
akranlariyla iliskilerini de etkileyebildigi goriilmektedir. Ustiin yetenekli dgrenciler
kendinden yasga biiyilkk ve benzer seviyedeki kisilerle iletisim halinde olmayi
sevdiklerinden ve miikemmeliyet¢i olduklarindan arkadas edinmekte ve kurduklari
arkadasliklart siirdiirmekte sorun yasayabilirler (Bencik & Metin, 2006). Bazen de
yagsitlarint kiiciimseyebilmektedirler. Ciinkii kendileri ile ilgili belirledikleri yiiksek
standartlart arkadaglarindan da beklemekte, onlarla bir is yaparlarsa hata
yapacaklarindan korkmaktadirlar (Bencik & Metin, 2006) ya da istiin yetenekli
dgrenciler grup caligmasini agir / yavas bulabilirler (Markusic, 2012). Tlgileri, zeka ve
o0grenme hizlar farkli olan bu 6grenciler birbirleriyle sorun yasayabilirler (Sezer, 2015).
Boylece akranlari iistiin yetenekli 6grencilerden kaginabilir. Bunlarin sonucu olarak da
istlin yetenekli Ogrencilerin bazen yalniz oynamayi ve calismayi tercih ettikleri
goriilmektedir (Cross, 2011; Ozbay, 2013). Bu durum da iistiin yetenekli dgrencilerin
sosyallesmesini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Eddles-Hirsch vd., 2012).

Ustiin yetenekli dgrencilerin yasitlarma gore ileri olan dil becerisi nedeniyle smif
diizeyinin istiinde sozciikler kullandig1 goriilmektedir. Akranlart bu durumu anlamakta
giicliik ¢ekebilir. Dogal olarak {istiin yetenekli 6grencinin elestirel diisiinmesi ve yliksek
kelime haznesine sahip olma gibi o6zellikleri nedeniyle “her seyi biliyorum” tavirlari
diger Ogrenciler tarafindan kendini begenmis, ukala ve kibirli bir davranis olarak
algilanabilir (Ataman, 2009; Ozbay, 2013; Pfeiffer & Stocking 2000). Bu nedenle

biligsel gelisim farkliliklar; dstiin yetenekli 6grenci ile yagitlart arasinda yanlis
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anlagilmalara neden olabilir ve bunun neticesinde akranlar1 tarafindan dislanabilirler

(Ataman, 2009; Webb 1993).
Stkilma ve Motivasyon Ozellikleri Nedeniyle Ortaya Cikabilecek Sorunlar

Ustiin yetenekli dgrencilerin 6zellikle simif ve okul ortamimda motivasyon eksikligi ve
stkilma gibi nedenlerle sorun yasayabildigi sdylenebilir. Bu kapsamda tekrarlayan
gorevleri siirdiirememek istiin yetenekli 6grencilerin sinifta sergiledikleri sorunlardan
biridir (Markusic, 2012). Ustiin yetenekli dgrenciler tek diize etkinliklerden ve rutin
Odevlerden c¢abuk sikilabilirler (Montgomery, 2003; Sezer, 2015). Bu nedenle etkinligi
tamamlamak istemeyip ilgisini baska bir alana yoneltebilirler. Ustiin yetenekli
Ogrencilerin ilgi alanlar1 farkli ve cesitli olabilmektedir. Bazen de bir konuya ¢ok fazla
odaklanip onu derinlemesine dgrenmekten hoslanabilirler. Ornegin ilkokulda 6gretmen
maddenin halleri konusunu anlatirken iistlin yetenekli 6grenci kara delikler ya da paralel
evren gibi konularina ilgi duyuyor ve bu konuda caligmalar yapiyor olabilir. Dogal
olarak da kendi seviyesi altindaki ve ilgi alam1 disindaki bu derse motive olmakta
zorlanabilir ve dersi dinlerken sikilabilir. Bdyle durumlarda bu 6grenciler 6gretmenler

tarafindan derse karsi ilgisiz, olumsuz ve problemli 6grenci olarak algilanabilirler.

Tezcanhlik (Overexcitability) ve Aswrt Duyarliik Ozellikleri Nedeniyle Ortaya
Cikabilecek Sorunlar

Ustiin yetenekli dgrencilerin asir1 duyarlilik 6zellikleri, tezcanliliklar1 ve hassasiyetleri
de ozellikle simf ortammda sorun yasamalarina neden olabilmektedir. Ustiin
yeteneklilerin savunmasiz oldugu konulardan biri duygusal, diissel, bilissel, hissel ve
psikomotor aktivitelerden birkaginda yiiksek diizeyde tezcanlilik (overexcitability)
sergilemeleridir (Porter 2005; Pfeiffer & Stocking 2000; Silverman 1994). Ciinkii istiin
yetenekli dgrencilerin yliksek diizeyde zihinsel ve fiziksel enerjileri vardir. Bu nedenle
ilgileri ve dikkatleri kimi zaman dagilabilir ve hareketli bir goriiniime sahip olabilirler
(Delisle vd., 1987). Ogretmenler ve veliler genellikle bu durumu rahatsiz edici
bulmaktadirlar. Bu nedenle nadir de olsa bu ¢ocuklar dikkat eksikligi ve hiperaktiviteli

olarak yanlis bir sekilde etiketlenmekte ve bu 6grencilere ilag tedavisi verilebilmektedir
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(Ataman, 2009; Daglioglu, 2014; Webb vd., 2005). Bunun yanisira ¢ok fazla soru
sormalart ve merakli olmalari da bazen soruna neden olmaktadir. Oyle ki bazi
Ogretmenler iistiin yetenekli 6grencilerin bu meraklarindan rahatsiz olmakta ve bunu
ders akisin1 bozan bir davranis olarak gorebilmektedir. Bu 6grenciler ayni anda birden
fazla etkinlikle ilgilenebilirler (Ozbay, 2013). Ustiin yetenekli dgrenciler cevrelerinde
olan bitenleri merak ettiklerinden, kafalarindaki sorulara yanit bulmak igin, zorluktan ve
karmagikliktan hoslandiklari i¢in ve bir amaca ulagmak icin hareketli davranislar
sergilerler (Ataman, 2009). Oysa dikkat eksikligi ve hiperaktivite tanis1 almis
ogrencilerin hareketliligi ¢ogu zaman bir amag¢ dogrultusunda ger¢eklesmez (Daglioglu,
2014). Ustiin yetenekli dgrencilerin duygusal ya da bilissel alandaki tezcanliliklar1 (asir1
heyecanlari) bir siire daha iiretmeyi istemelerine neden olabilmekte, bu durum da
onlarin yattiktan sonra bile uykuya dalmalarini geciktirebilmektedir. Ayirt edici uyku
diizeni aslinda istiin zeka/yetenek ile iligkilidir ama yine de bu durum tam olarak agik

degildir (Ataman, 2009; Callard-Szulgit, 2010; Webb vd., 2005).

Ustiin  yetenekli 6grenciler ders esnasinda baskalarmin  goremedigi iliskileri
gorebildiklerinden sadece bu konuyu tartismak isteyip ders akigini bozabilirler.
Ogretmenlerin ya da diger kisilerin istekleri mantiksiz ve ©Onemsiz bularak
reddedebilirler (Delisle vd., 1987). Baskalarimi1 kiiciik diislirebilecek yersiz espriler
yapabilir, bos islerle gereginden fazla ilgilenebilir, gereginden fazla yenilik¢i olabilirler
(Ataman, 2009; Ozbay, 2013). Bu durum da akran kabuliinii ve yetiskinlerle

iletisimlerini olumsuz yonde etkileyebilir.

Ustiin yetenekli 6grenciler asir1 duyarl olduklari iin gelecek, aile, baskalari ile iliskiler
gibi konularda korku ve kaygi yasayabilirler (Ozbay, 2013). Oliim, hastalik, hamilelik,
disiik yapma, is bulamama, arkadas bulamama, yalniz kalma, sevilmeme ve zihinsel
yetersizligi olma gibi korkular1 olabilir. Ustiin yetenekli Ogrencilerin genellikle
diinyanin durumu ve sorunlart ile ilgili olduklar1 ve bunlart ¢6zmenin kendi
sorumluluklari oldugunu diisiindiikleri gozlenmektedir. Bu durum bir ¢ocuk {izerinde
biiyiik bir yiik olabilir. Onun bu yiiksek hedeflere ulagamamasi ya da bu sorunlar

¢ozememesi onda hayal kirikligina ve depresyona yol agabilmektedir (Pfeiffer &
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Stocking 2000). Ustiin yetenekli &grencilerin bu yiiksek duyarhigi, onlar1 sosyal
yasantidan bir miktar uzaklastirabilir ve hatta kendilerinde yanlis bir sey oldugunu bile
diisiinebilirler. Ayrica iistiin yetenekli ogrencilerdeki ahlaki duyarlilik, daha fazla
elestiri ve akran reddi gormelerine neden olabilmekte; bu durum da duygusal ve
davranigsal sorunlara yol agabilmektedir (Webb, 1993). Boyle durumlarda kendini tam
olarak ifade edemeyen, ihtiyag ve idealleri engellenen iistiin yetenekli dgrencilerin
tepkisel depresyona girme ihtimalleri vardir (Aydin & Konyalioglu, 2011; Cross, 2011;
Slifer, 1987). Boyle olumsuzluklar yasayan {istiin yetenekli &grenciler ise olagan
gelisim gosteren Ogrencilere gore daha giiclii engellenmislik, diglanmislik, hayal
kiriklig1 hissetmekte ve tepkiler verebilmektedirler (Freeman 1994; Webb, 2002). Bu
durumun olusmasiyla ice kapanma, 6fke, sikinti, iletisimsizlik, motivasyon diisiikligi,
istahsizlik, daha ¢ok uyku sorunlari, hi¢ bir seyden memnun olmama ve okuldan
ayrilma gibi olumsuzluklar yasanabilir (Fonseca, 2011; Gallagher, Harradine &

Coleman, 1997; Plucker & Mclntyre 1996; Webb vd., 2005).
Es Zamanli Olmayan Geligim Ozellikleri Nedeniyle Ortaya Cikabilecek Sorunlar

Ustiin yetenekli 6grencilerin spesifik dzelliklerinden biri de duygusal, bilissel, sosyal ve
fiziksel gelisimlerinin e zamanli olmamasidir (Roedell 1984, 1986; Webb 1993;
Silverman, 1997). Ustiin yetenekli 6grencilerin es zamanl olmayan gelisim alanlari
sosyal iliskilerini etkileyebilmektedir. Bu durum uyumsuz bir gelisime yol agmaktadir.
Ciinkii bu 6grencilerde genel olarak zihinsel gelisim diger gelisim alanlarindan 6nde
seyretmektedir. Bu uyumsuz gelisimin olmasi da bazi problemlere neden olabilmektedir

(Daglioglu, 2014).

Ustiin yetenekli ogrencilerin giiclii diisiinme becerisi yasitlar1 tarafindan farkli
algilanabilecegi gibi yetiskinlerce de onaylanmayabilir (Ozbay, 2013). Ustiin yetenekli
ogrenciler giinliik aktivitelerde bazen sakar, dikkatsiz ve yavas olabilirler (Ozbay,
2013). Ciinkii baz1 zamanlarda hayallere dalip dikkatleri dagilabilir. Boyle durumlarda
da ogrencilerle ilgili yiiksek beklenti iginde olan Ogretmen ve veliler Ogrenciye
istenmedik tepkiler verebilmekte ve bunun karsilig1 olarak da 6grencilerde problem

davranislar goriilebilmektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerle ilgili yiiksek beklentilerin
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farkli sonuglart da olabilmektedir. Bu Ogrenciler gelisim alanlarindaki uyumsuz
durumdan dolay:1 gii¢lii zihinsel gosteriler yapabilirken parmak emmek, ayakkabisini
baglayamamak gibi cevrelerince kabul edilmeyen veya sasirtici bulunan davranislar
sergileyebilirler. Boyle durumlarda aileler ya da dgretmenler 6grenciye tepki koyarak
onu cezalandirmaya calisabilirler (Ataman, 2014). Haksiz verilen bir ceza ise adalet
duygusu yliksek olan bu 6grencilerde farkli sonug ve sorunlara yol agabilecektir (Citil,

2016).

Es zamanli olmayan gelisim nedeniyle iistiin yetenekli 6grenciler zihinsel olarak okuma
yazmaya hazir olsalar da ince motor becerileri bunu gerceklestirmeyi engelleyebilir.
Ormegin bu dgrencilerin el yazis1 beklenilen diizeyden ¢ok daha kétii olabilir. Ciinkii
iistlin yetenekli 6grenciler el yazisini yavas, yorucu ve gereksiz olarak gorebilirler
(Ataman, 2009). Boyle durumlarda ise yazi yazmayr reddedip Ogretmenlerine ve
ailelerine karst gelebilirler. Sonug¢ olarak istiin yetenekli 6grenciler, 6zel bir grup
olarak biligsel yetenekleri ve egitim ortamlart arasinda sik sik uyumsuzluk yagamaktan
mustarip olabilirler (Van der Meulen vd., 2014). Bu nedenle iistiin yetenekli
Ogrencilerin yasadiklart duygusal ve davranigsal problemlerin en énemli sonuglarindan

biri basarisizliktir (Reis & Renzulli, 2004; Whitmore, 1986).
Liderlik — Otorite Ozellikleri Nedeniyle Ortaya Cikabilecek Sorunlar

Ustiin yetenekli 6grenciler liderlik arzusu, otorite ile ¢atigma egilimi, kendilerine bir
seylerin dayatilmasindan hoslanmama, kat1 kurallardan hoglanmama, kendi yontemini
uygulama arzusu, bazen baskalarmin fikirlerine saygi duymama gibi nedenlerle
egitimsel ortamlarda sorun yasayabilmektedirler. Ustiin yetenekli dgrenciler liderlik
arzular1 nedeniyle asir1 derecede otoriter olabilirler ve bagkalarinin fikirlerine yeterince
onem vermeyebilirler (Ozbay, 2013). Ozellikle smif ici etkinliklerde ve smif dis1 oyun
ortamlarinda oyunlar1 kendileri yonetmek, kurallar1 kendileri koymak isteyebilirler. Bu
baglamda en dogru diisiincenin kendilerininki oldugunu diisiinebilir ve diger kisilerin
diistincelerini  kabullenmeyebilirler (Cetinkaya vd., 2012; Markusic, 2012). Boyle
durumlar da yetiskinlerle ve akranlariyla catismaya, {istiin yetenekli Ggrencinin

sinirlenmesine, aglamasma ve arkadaslarina siddet sergilemesine neden olabilir. Ustiin
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yetenekli Ogrencilerin otorite ile catisma egilimleri ve kendilerine bir seylerin
dayatilmasindan hoslanmamalar1 da davranissal sorunlara neden olabilmektedir (Delisle
vd., 1987). Ustiin yetenekli bazi gocuklar problemleri 6gretmenin istedigi sekilde
¢ozmeyip kendi yontemini uygulayabilmektedir. Bunun sonucu olarak ogretmenler,
cocugun kendisini tehdit ettigini, saygisiz davrandigini, otoriteyi kabul etmedigini
diisiinebilir. Ogrenciler de bireysel ilgilerine karsi cikildigm ve baski ile
karsilastiklarint hissedebilirler (Sezer, 2015). Boyle durumlar da 6grenci ve 6gretmen

arasinda ¢atismaya neden olabilir.

Ustiin yetenekli dgrenciler kati kurallara uymaktan da hoslanmayabilirler. Eger bu
ogrenciler kurallara uymaya zorlanirlarsa 6gretmenlerine, velilerine ve diger 6grencilere
kars1 kendilerini hir¢in davranma ve 6fkelenme seklinde yansitabilirler (Ataman, 2009).
Kurallar konusundaki srar siirdiiriiliirse iistiin yetenekli 6grenciler erken yasta yalan
sOylemeyi ve ¢almay1 6grenebilirler. Bu nedenle iistiin yetenekli 6grencilere her zaman
adil ve saygili davranmak ¢ok 6nemlidir (Ataman, 2009). Yukarida ele alinan bir¢ok
ozelligin 1518inda soylenebilir ki {istiin yetenekli Ogrencilerin kurallara uymasini
saglamak i¢in bu kurallarin gercekten mantikli ve adil oldugunun onlara ispatlanmasi

gerekmektedir (Citil, 2016).
Iigi Cekme ve Cevre Ozellikleri Nedeniyle Ortaya Cikabilecek Sorunlar

Ustiin yetenekli 6grencinin sosyal ¢evresi onun davramslarinda etkilidir. Ustiin
yetenekli Ogrenciler smifta dikkat c¢ekerler ve genelde popiilerdirler. Bu o6zellikleri
nedeniyle her zaman 6n planda olma ve takdir edilmeyi bekleyebilirler (Sezer, 2015).
Ustiin  yeteneklilerin 6n planda olma ve dikkat c¢ekme &zellikleri ayr egitim
ortamlarinda benzer beklentilere sahip 6grenciler arasinda g¢atigmaya yol acabilir.
Kaynastirma ortamlarindaki {dstiin  yetenekli Ogrenciler ise herkesin sevgisini
kazanabilecekleri gibi bunun tam tersi olarak c¢okbilmis ve wukala olarak da

algilanabilirler.

Ustiin yetenekli 6grenciler zaman zaman sagma ya da ¢ocukga davranabilirler (Ataman,

2014). Bu durum gayet dogaldir ¢linkii onlar da ¢ocuktur. Yukarida da deginildigi gibi
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on planda olma, begenilme ve ilgi ¢ekme amaciyla bu ¢ocuklar da farkli davranislar
sergileyebilirler. Ayrica kendilerini arkadaslarma kabul ettirebilmek adina
iistiinliiklerini gizlemeyi tercih edebilirler (Ataman, 2009; Ozbay, 2013). Ciinkii bu
Ogrencilerin akranlari ile aralarinda yetenek ve sosyal konfor farklart bulunmaktadir.
Ornegin, bazi okullarda zeki olmak “havali” olmayabilir, bdylece iistiin yetenekli
ogrenciler bilingli bir sekilde “yaramaz” olmay: tercih edebilir (Cross, 2011). Bu tiir
eylemlerle, iistiin yetenekli 6grenciler normal gelisim gdsteren simif arkadaslarinca
goriiniir hale geleceklerini varsaymaktadirlar. Bu gengler bir 6gretmeni kizdirdiklarinda
sinif arkadagslar tarafindan daha fazla kabul edileceklerini diislinebilirler (Delisle vd.,
1987). Bu nedenle bazi iistiin yetenekli 6grencilerin toplumsal yasamda olumsuz etikete
sahip olmamak icin kendi potansiyellerini bastirdiklar1 bile sdylenebilir. Bu olumsuz
etiketlemeler ¢ocugun, ¢cocuklugunu yasamasi ve saglikli bir ruhsal yap1 gelistirmesini

de tehlikeye sokmaktadir (Ataman, 2009, s.128).

Ogrencinin cevresi, iistiin yetenekli 6grencinin ihtiyaglarina uyum saglamadiginda da
bu 6grencilerde sosyal, duygusal ve davranigsal sorunlar olusabilmektedir (Pfeiffer ve
Stocking, 2000). Bu 6grencilerin iistiin yetenekli olarak tanilanmalart kendilerinin ya da
yakinlarmin onlardan yanlig, haksiz ve yiiksek basari beklentisine girmelerine neden
olabilir (Ataman, 2014; Daglioglu, 2014). Ancak bazi ¢ocuklar bu beklenen basarty1
elde edemezler. Boylece Ogrencilerde sarsilmis bir yetenek ve basarisizlik duygusu
olusabilmektedir (Freeman 1994; Webb 1993). Boyle durumlarda istiin yetenekli
ogrenciler {izerlerindeki baskiyr azaltmak i¢in istiin olmadiklarini &gretmenlerine,
ebeveynlerine ve akranlarma ispatlama gabasina girebilirler (Delisle vd., 1987). Ustiin
yetenekli 0grencilerin basarisiz olmasinda motivasyon diisiikliigii, miikemmeliyetgilik,
asir1 diisinme, asir1 kendine giiven, asir1 sinav kaygisi, dagmiklik veya {istiin

yeteneklilige eslik eden baska sorunlar olabilir (Ozbay, 2013).

Ustiin yetenekli dgrencilerin 6zelliklerine uygun bir egitim ortammnin olusturulmamasi
ve basta 6grenme ihtiyaci olmak iizere gereksinimlerinin giderilmemesi de olumsuz
cevresel faktorler olarak etkilidir. Bu olumsuz faktorler 6grencilerin siniflarda problem

davranislar sergilemelerine de neden olabilmektedir (Davasligil & Leana, 2004; Delisle
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vd., 1987; Sezer, 2015). Yukarida ele alinan sorunlarmn yanisira iistiin yetenekli
ogrencilerin sergileyebilecekleri sinif ortamin1 bozan davraniglar; aldigi gorevi
tamamlayamama, dagmiklik, dikkatsiz calisma, zayif organizasyon becerisi, diisik
giidillenme, sonuglarini diisiinmeden hareket etme, anlamsiz tasgkinliklar yapma,
gorevlerini yerine getirmemek i¢in mazeret liretme, gergin ve agresif bir yapi, tepkisel
davranislar sergileme, baskalarinin ihtiya¢ ve isteklerine kayitsiz kalma, i¢ine kapanik
goriintii seklinde ortaya ¢ikabilmektedir (Ataman, 2014; Citil, 2016; inci, 2014; Sezer,
2015).

Buraya kadar ele alinan davranis problemlerinin nedenleri iistiin yetenekli 6grenciler
arasinda degisiklik gosterebilir. Bandura’ya (1977) gore cevre kosullar1 davranislari
pekistirebilmektedir. Bu bakis agisina gore iistiin yetenekli ¢ocugun kisiligi kural dist
davranislarinin nedeni degildir. Fakat ¢ocugun smif ortaminda sergiledigi davranislar
onun davranis repertuarindan ¢ikan mantiksal tepkilerdir. Ustiin yetenekli dgrenciler
Ogretmenlerine sorun g¢ikarmak icin yaramazlik yapmazlar. Daha dogrusu bu problem
davranislar, tamamladiklar1 gorevin ardindan daha fazla 6diil almay1 ve bazi kisisel
ihtiyaglar1 karsilamak amaciyla sergilenmektedir (Delisle vd., 1987). Bu nedenlerle
iistlin yetenekli Ogrencilerin egitim ortamlarinda sorun yagamamalart ve problem
davranis sergilememeleri i¢in bu 6grencilerin 6zellikleri ¢ok iyi bilinmeli ve buna

uygun diizenlemeler yapilmalidir.
SONUC

Bu caligmada {istiin yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri ve ortaya ¢ikabilecek olasi
sorunlar tartisilmaya ¢alisilmistir. Bu dogrultuda istiin yeteneklilik sadece geleneksel
yaklagimlarda oldugu gibi belli bir zeka boliimiine sahip 6grenciler olarak ele alinmayip
cevresel faktorleri de kapsayan gelisimsel bir yaklasimla incelenmistir. Tirkiye’deki
tistlin yetenekli 6grencilerin zeka boliimleri ve akademik basarilart digsindaki sosyal-
duygusal ve davranigsal gelisimleri tanilama siirecinde dikkate alinmadig1 gibi egitim
stirecinde de bu konuda Ogretmenlere ve velilere yeterince destek verilmedigi

goriilmektedir. Bu nedenle alan uzmanlar1t ve egitimciler icin dstiin yetenekli
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ogrencilerin diger gelisimsel Ozellikleri ve bunlarin egitim ortamina yansimalart bu
calismada ele alinmistir. Bu kapsamda oncelikle {istiin yetenekli 6grencilerin zihinsel,
dil, fiziksel, duygusal, sosyal ve davranigsal ozellikleri alanyazina gore Ozetlenmistir.
Buna gore iistiin yetenekli 6grencilerde: mitkemmeliyetcilik, liderlik, otorite ile ¢atisma
egilimi, es zamanli olmayan gelisim, merak, tezcanlilik, soru soru sorma, genis bir ilgi
alan1 ve bazi konulara yogun ilgi, yogunlasabilme, sikilma, hizli 6grenme, gelismis bir
dil becerisi ve 0zgilin ifade bi¢imi, kendisinden biiyiiklerle arkadaslik etme, iyi bir
gdzlem giicii, analiz, iligki kurabilme ve akil yiiriitme giicii, problem ¢dzme becerisi,
genel olarak akademik basari, genis bir hayal giicii, yeniliklere hazir olmasi, yaraticilik

ve iiretkenlik, geligsmis bir mizah giicii gibi 6zellikler goriilmektedir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin 6zelliklerinin yani1 sira bu dgrenciler i¢in uygun egitim
Onlemleri, model ve stratejiler de ¢alismada kisaca ele alinmis ve bu 6nlemlerin {istiin
yetenekli 6grenciler igin avantaj ve dezavantajlari tartisilmistir. Birgok arastirmaya gore
ayr1 egitim ortamlari Gistiin yetenekli 6grencilerin akademik benlik saygisini diisiirmekte
ancak sosyal kabul ve uyum sorunlarmi en aza indirmektedir. Birlikte egitim
ortamlarinda da durumun tam tersi oldugu belirtilmektedir. Ancak bu iddialarin aksini
ispatlayan arastirmalar da oldugu goriilmektedir. Ancak bu calismada hangi egitim
ortaminda olurlarsa olsunlar iistiin yetenekli 6grencilerin bazi 6zelliklerinin onlarin
egitim ortamlarini ver siireglerini etkiledigi iddia edilmis ve ornekleriyle tartisilmistir.
Bu baglamda iistlin yetenekli 6grencilerin sosyal ve duygusal acidan daha savunmasiz
olabilecekleri anlatilmaya caligilmistir. Bu kapsamda {istiin yetenekli dgrencilerin
egitimsel ortamlarda karsilasabilecegi sorunlar baslig1 altinda milkemmeliyetgilik, akran
iliskileri ve iletisim, sikilma ve motivasyon, tezcanlilik (overexcitability) ve asirt
duyarlilik, es zamanli olmayan geligim, liderlik — otorite 6zellikleri, ilgi cekme ve ¢evre

ozellikleri nedeniyle ortaya cikabilecek sorunlar agiklanmustir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin kendilerine 6zgii 6zellikleri nedeniyle egitim ortamlarinda
cesitli gilicliikler ve istenmeyen davranislar sergileyebilecekleri sdylenebilir. Zihinsel
kapasiteleri hangi diizeyde olursa olsun davranig problemleri tim Ogrencilerde

karsilasilabilecek bir durumdur. Yukarida ele alindigi iizere iistiin yetenekli 6grencilerin
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temel Ozellikleri nedeniyle devam ettigi siniflarda bu ogrencilere yonelik uygun
diizenlemeler ve 6gretimsel uygulamalar yapilmadiginda ortaya gesitli olumsuzluklar
cikmaktadir. Ozellikle de olagan gelisim gdsteren akranlartyla birlikte egitim gordiikleri
ortamlarda bu sorunlarin ¢ok daha fazla ortaya ¢ikma ihtimali oldugu anlasilmaktadir.
Ancak ayr1 egitim ortamlarinda da benzer ozellikte olan cocuklarin birbirleriyle
akademik rekabet, liderlik yarist ve c¢atisma yasayabildikleri, Ogretmenlerini

zorlayabildikleri soylenebilir (Citil, 2016).

Ustiin yetenekli dgrencilerin bulunduklari siniflarda onlarn &gretimsel uygulamalara
katilim1, sosyal gelisimleri ve potansiyellerinin dogru bir sekilde arttirilmasi i¢in olumlu
bir siif ortammin bulunmasi gereklidir. Oysa istiin yetenekli 6grencilerin devam
ettikleri siniflarda olumlu bir atmosfer olusturma, problem davraniglarla bas etme ve
siif yonetimi konusunda genel geger bir model bulunmamaktadir. Bu konuda yapilan
siirh ¢aligmaya gore iistlin yetenekli dgrencilerin oldugu siniflarda olumlu bir ortam
saglamak i¢in Onleyici sinif yonetimi ve olumlu davranigsal destek temelli
miidahalelerin etkili olabilecegi sdylenebilir (Citil, 2016). Bu kapsamda yukarida bahsi
gegcen sorunlarla bag etme ve olumlu bir sinif ortami olugturma konusunda basta
ogretmenlere ve diger ilgili kisilere yonelik oneriler sunlardir (Ataman, 2000, 2004a,
2007, 2014; Baker, 1995; Bencik & Metin, 2006; Callard-Szulgit, 2010; Coleman &
Cross, 2014; Cross, 2011; Cutts & Moseley, 2004; Czeschlik & Rost, 1994; Caglar,
2004; Cetinkaya vd., 2012; Citil, 2016; Daglioglu, 2004; Delisle vd., 1987; Dill, 2012;
Eddles-Hirsch vd., 2012; Freeman, 1994; Inci, 2014; Levent, 2013; Markusic, 2012;
Neihart, 2002; O’Connor, 2010; Ozbay, 2013; Peterson, 2009; Porter, 2005; Reis &
Renzulli, 2004; Roedell, 1984; Sak, 2010; Silverman, 1993; Slifer, 1987; Van der
Meulen vd., 2014; Webb, 1993, 2002; Webb vd., 2007);

e Ustiin yetenekli dgrencilerin egitim ortaminda davranigsal sorunlar yasamamalari
icin fiziksel diizenlemelerin ve miifredat uyarlamalarinin bu cocuklarin
ozelliklerine uygun sekilde yapilmasi gerekmektedir. Bu kapsamda {istiin yetenekli
ogrenci smif icinde problem davranis sergiliyorsa Ogretmenin g6z kontagi
kurabilecegi ve gerektiginde rahatlikla yanma gidebilecegi uygun bir yere
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oturtulmalidir. Bu kapsamda smif trafiginin rahat ve kolay ulasilabilir olmasi
saglanmalidir.

e  Ustiin yetenekli dgrencinin var olan performans diizeyi belirlenerek bu dgrenci igin
bireysellestirilmis ve zenginlestirilmis bir egitim programi gelistirilmesinde fayda
bulunmaktadir. Boylece o6grencinin sinif diizeyinden farkli durumlart dikkate
alinabilir ve 6grencinin smifta sikilmasinin 6niine gegilebilir.

e Ustiin yeteneklilerin ~ miikemmeliyetcilik ~ ozellikleri  kendilerinden  ve
arkadaglarindan yiiksek beklentiler, yanlis yapma korkusu, zora takilma, yogun
odaklanma ve s6ze sadakat konularda sorun yagamalarina neden olabilmektedir. Bu
kapsamda Ogrencinin kendine iligkin gercek¢ci beklentiler olusmasi tesvik
edilmelidir. Yanlis yapma korkusu nedeniyle bazi gorevleri yapmay: reddetme ya
da bazi etkinliklere katilmamay1 isteyebilirler. Ustiin yetenekli dgrenciye yanlis
yapmanin da bir 6grenme siireci oldugu, herkesin yanlis yapabilecegi anlatiimalidir.
Bu baglamda yasina gore sosyal dykiilerden, video ve ¢izgi filmlerden, drama vb.
etkinliklerden yararlanilabilir. Ayrica istemedigi gérev ve etkinligi hangi sartlarda
yapmak istedigi sinif kurallar1 ¢ercevesinde sorulabilir ve etkinlikler konusunda
farkli secenekler sunulabilir. Yanlis yaptiginda ise 6gretmenin ve smifin olumsuz
tepki vermemesi onemlidir. Bunlarin yani sira dogru yaptigi gorev ve etkinliklerde
pekistirilmesi ~ gerektigi  unutulmamahdir.  Ustiin  yetenekli  dgrenciler
miitkemmeliyetcilik 6zellikleri geregi bazen zor olan bir goreve ya da isleme
takilabilirler. Ornegin 20 soruluk bir testi ¢dzerken yedinci soruya takilip bunu
¢ozmek i¢in tiim zamanlarini harcayabilirler. Bazen de bir konunun ayrmtilarinda
bogularak aslin1 anlamakta ya da bir proje ddevinin kapagina 6zen gostererek asir
zaman harcaylp Odevi zamaninda teslim edemeyebilirler. Boyle durumlarda
ogrenciye biligsel stratejiler Ogretilebilir. Ornegin yapamadigi soruyu gegip
digerlerini yaptiktan sonra kalan vakitte tekrar o soruya donmesi, yapacagi proje
Odevleri igin bir takvim yapmasi, kendisine hatirlaticilar olusturmast gibi
etkinlikleri iceren 6zdiizenleme becerileri ya da baska bir degisle kendini yonetme,
izleme ve ya talimatlandirma becerileri 6grenciye ogretilebilir. Ustiin yetenekli
ogrencilerin giiclii bellekleri kendilerine verilen sozleri unutmamalarina neden
olmaktadir. Eger bu 6grencilere bir s6z verilmis ya da bir 6diil vaat edilmisse ve
bunu hak ettigi halde elde edememigse ilgili kisiye giivenini kaybedebilir. Bu
nedenle iistiin yetenekli 6grencilerle ¢alisan kisilerin verdikleri sozleri tutmalari ve
adil olmalar1 6nemlidir.

e Ustiin yetenekli dgrenciler grup ¢alismasini yavas bulma, uyum sorunu nedeniyle
bazen yalniz oynamayi ve galismay1 tercih etme, ileri dil becerisi / espri yapma gibi
ozellikleri nedeniyle akranlariyla iligkilerinde sorun yasayabilmektedirler. Ustiin
yetenekli 6grencilerin grup ¢alismalarma uyum saglamasi i¢in dgretmenin grup
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icindeki gorev dagilimint ve ¢aligma takvimini denetlemesi, 6grenciler arasinda
yasanabilecek tartigmalart Onceden kestirerek yerinde miidahaleler yapmast
gerekmektedir. Her zaman olmasa da o6zel ilgi ve merak durumlarinda distiin
yetenekli 6grenciye bireysel gorev, ddev ve sunumlar hazirlatabilir ve bunu sinifta
sunmasinit saglayabilir. Bu durum iistiin yetenekli 6grencinin 6n planda olma ve
begenilme gereksinimlerini de karsilamaya yardimci olacaktir. Ancak &grenciyi
tamamen bireysel ¢alismaya yonlendirecek tutumlardan da kaginilmalidir.

e Ustiin yetenekli 6grenci zihinsel kapasitesi, ileri dil becerisi ve espri anlayisiyla
akranlarindan farkli sakalar yapabilirler. Boyle durumlarda o6gretmenin eger
uygunsa bu saka ve espriye olumlu yaklasmasi, giilmesi ve miimkiinse karsilik
vermesi, diger Ogrenciler anlamamigsa agiklamasi &grenci-6gretmen iliskisini
giiclendirecektir. Ustiin yetenekli dgrencinin problem davranis sergileme olasiligi
oldugu bazi durumlarda Ogretmen sakayla karisik kontrol yontemini de
uygulayabilir. Boylece sinirlenecek 6grenci rahatlayarak olasi problem davranigtan
vaz gecebilmektedir. Ancak Ogrencinin akrani gibi davranilmamali ve espriler
yerinde yapimalidir. Ustiin  yetenekli &grencinin  akranlartyla iletisimini
giiclendirmesi i¢in smif i¢i oturma diizeni, etkinlik gruplart ve gérev dagilimlarinda
dengeli bir tavir sergilemesinde fayda bulunmaktadir. Bu kapsamda simif i¢indeki
arkadaslik iliskilerini anlamak icin sosyometri yontemini kullanabilir. Buna gore de
sosyal beceri 0gretimine agirlik verebilir.

e Ustiin yetenekli dgrencilerin dgretmenleri sikici, rutin ve tekrarlayan odevler
vermek yerine dgrencinin bireysel programina, seviyesine ve ilgi alanlarina gore
odevler vermelidir. Ustiin yeteneklilerin bir diger 6zelligi de eglence arayisi i¢inde
olmalaridir. Yani eglenmedikleri, meraklarini gidermeyen etkinliklerden
hoslanmamaktadirlar. Bu nedenle de bu 6grencilerin 6gretmenlerinin farkli 6gretim
yontem ve teknikleri kullanmalari, ders icerigini ¢esitlendirerek renklendirmeleri ve
daha eglenceli hale getirmeleri iistiin yetenekli 6grencinin sinif iginde sikilmasini
engelleyecektir. Ayrica her dersin basinda o derste 6grenecekleri bilginin ne oldugu
ve Onemi, dersin i¢inde yapilacak etkinliklerin hangi sirayla yapilacagi gibi kisa
bilgiler {iistiin yetenekli 6grencinin motivasyonunu arttiracaktir. Bu kapsamda
etkinlikler aras1 gegiste o6grenciden beklentilerin neler oldugunun agiklanmasinda
fayda bulunmaktadir. Bunlarin yanisira iistiin yetenekli 6grenci sikildiginda ya da
etkinligi yaparken zorlandiginda 6gretmeninden yardim istemesi dgretilmeli ve
pekistirilmelidir.

e Ustiin yetenekli dgrenciler merakli yapilar1 geregi fazlaca soru sorabilirler. Bazen
de 6gretmenin sordugu her soruya kendileri cevap vermek isteyebilirler. Bu durum
ogretmenlerin ders akisini bozabilir. Ancak unutulmamalidir ki iistiin yetenekli
ogrencilerin 6grenme arzu istegi higbir zaman ve sekilde engellenmemelidir. Boyle
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durumlarda 6gretmen gocugu terslememeli, sorusunu yanitlamama gibi bir tutuma
girmemelidir. Ancak 6grenciye parmak kaldirarak soru sormay1 ve sorulara cevap
vermeyi Ogretmeli ve yalnizca parmak kaldirdiginda ve 6gretmen onayladiginda
konusmasi tesvik edilmelidir. Bdylece Ogrencinin ¢ok fazla soru sormasi ve
konusmasi engellenebilir. Fakat bu sekilde de 6grencinin ilgi ve merakinin 6niine
set ¢cekilmemelidir. Bazi sorular1 uzun cevap gerektirdiginde ya da 6gretmen cevabi
bilmiyor ise 6grenciye sorusuna teneffiiste ya da 6gle arasinda cevap verilecegi
ifade edilmelidir. Bdylece Ogretmen zaman kazanabilir. Ancak yukarida da
soylendigi gibi bu sozler tutulmalidir.

e Bazi istiin yetenekli Ogrenciler asir1 hareketli olabilirler. Boyle durumlarda
ogretmenler simif ve okul igerisinde bazi diizenlemeler yapabilirler. Yukarida da
deginildigi lizere smif trafiginin diizenlenmesi yapilacak ilk istir. Bunun yani sira
ogrencinin hareket edebilecegi etkinler planlanabilir ve uygulanabilir. Merakini
gidermek icin hareket ettigi diisiiniiliirse merak ettigi seyi incelemesi igin izin
almas1 ogretilebilir. Ogretmen derste kullanacagi materyalleri 6grencilerin
incelemesi i¢in dersin baginda kisaca tanitabilir. Hareketli 6grenciye simif iginde
materyal dagitma, fotokopi odasindan kagit getirme gibi efor gerektirecek gérevler
verebilir. Ancak bu gorevleri yerine getirirken &grenci izlenmeli ve uygun
davranislart i¢in pekistirilmelidir. Gorevi uygun sekilde yapmiyorsa goérevi nasil
yapmasi gerektigi sakince izah edilmelidir.

o Gelecek, aile, oliim, hastalik, savaslar, diinyanin durumu ve sorunlart hakkinda
sorumlu hissetme, bagkalar ile iliskiler vb. konularda korku ve kaygi yasayan
ogrencileri olan 6gretmenler bu konularda 6grencileriyle sohbet edebilirler. Ancak
nasil konusacaklari konusunda bir uzmandan ya da okul rehberlik servisinden
yardim almalarinda fayda bulunmaktadir. Ogretmen bu korku ve kaygilarla bas
edemiyorsa smif ig¢inde Ogrencinin korku ve kaygilart konusunda bir ders
isleyebilir. Ornegin diinyanin su kaynaklarinin tiikenmesi ve kiiresel 1smnma gibi
konularda bilimsel arastirmalari uygun bir dille smifa anlatabilir ve belgesel
izletebilir. Konuyu sinifta tartigtirarak 6grencilerden ¢6ziim Onerileri isteyebilir.
Konunun bagkalar1 tarafindan da bilinmesi, paylasilmasi ve tartigilmasi iistiin
yetenekli Ogrenciyi rahatlatacaktir. Tiim bu oOnlemlere ragmen sorun devam
ediyorsa Ogrencinin ailesine ve rehberlik servisine bilgi vermekte yarar
bulunmaktadir. Bundan sonraki siirecin bir uzman tarafindan devam ettirilmesi
gerekebilir.

e  Ustiin yetenekli dgrencilerin es zamanli olmayan gelisimleri nedeniyle bazen sakar,
dikkatsiz, unutkan ve yavas olabilirler. Bazen de hayallere dalabilmekte ya da
hayali arkadaslar edinebilmektedirler. Burada unutulmamasi gereken bu
ogrencilerin de gocuk olmasidir. Ustiin yetenekli olmak her konuda miikemmel
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olmak demek degildir. Bu 6grenciler sasirtici davraniglar sergilediginde kizmamak,
onunla dalga gegcmemek gerekmektedir. Bu kapsamda en dogru yol &grencinin bu
davranist neden sergiledigini anlamaya g¢alismak ve bu istenmeyen davranisin
alternatifini 6grenciye dgretmektir. Yukarida da deginildigi gibi 6grencinin unutma
ve dikkatsiz davraniglarini 6nlemek igin dgrenciye kendini yonetme, hatirlaticilar
kullanmay1 6gretmek yararli olacaktir. Bazi durumlarda da dgrenci fiziksel agidan
akranlarindan geri kalabilecektir. Bdyle durumlarda da 6grenci igin bireysel
diizenlemeler yapilabilir. Ornegin 6grenci ddevini elle yazmakta zorlantyorsa
Ogrencinin O6devi daha iyi yazdig1 bir klavye ya da tabletle yazmasi ya da sozel
olarak sunmasi saglanabilir. Ogretmenlerin bu konularda esnek olmalar1 ve kati
tutumlardan uzak durmalar1 gerekmektedir.

e Ustiin yetenekli 6grenciler liderlik arzusu, otorite ile ¢atisma egilimi, kendilerine
bir seylerin dayatiimasindan hoslanmama, kati kurallardan hoslanmama, kendi
yontemini uygulama arzusu, bazen baskalarmin fikirlerine saygi duymama gibi
nedenlerle egitimsel ortamlarda sorun yasayabilmektedirler. Ustiin yetenekli
Ogrenciler katt kurallardan hoslanmasalar da bu &grencilerin  kuralsiz
yasayabilecekleri anlamma gelmemelidir. Yukarida sdylenenlerin yani sira basta
sinif olmak tizere her ortamda iistiin yetenekli 6grencinin uyacagi kurallar1 birlikte
belirlemek, kurallarin gerekliligini tartismak ve onun onayii almak en etkili
yoldur. Bu sekilde belirlenmeyen kurallarda diretmek 6gretmen ve iistiin yetenekli
Ogrenci arasinda uzun ve zorlu miicadelelere neden olabilecektir. Bu nedenle
ogretmenlerin 6zellikle sene basinda kural belirlenmesi ve 6gretimine azami 6zen
gdstermelerinde fayda bulunmaktadir. Ustiin yetenekli dgrencilerin dgretmenlerinin
dikkat etmesi gereken noktalardan biri de 6grencinin fikirlerine deger vermektir.
Fikirleri dinlenmeyen ve saygi gormeyen bir 6grencinin Ogretmeni ile iletisimi
bozulabilir.

e Ustiin yetenekli dgrencilerin smif ici ve dist etkinliklerde lider olma egilimi ortaya
cikabilir. Bu durum da bazi baska 6grencilerle sorun yasamasina yol acabilir. Boyle
durumlarda 6gretmenlerin dnleyici miidahaleler yapmasi en uygun yaklagimlardan
biridir. Yani smif i¢ci ve dist etkinlik zamanlarinda {istiin yetenekli 6grencinin
oldugu gruba yakin olmali, bu etkinlikteki gorev dagilimlarinin belirlenmesi
siirecinde hakem olmalidir. Ustiin yetenekli dgrenciyi siirekli lider yapmak da
yapmamak da sakincalidir. Baz1 etkinliklerde lider olmasina miisaade edilmeli bazi
etkinliklerde de kendisine verilen gorevi yapmasi tesvik edilmelidir. Lider olmadig1
etkinliklerde de uygun davranislari siirekli pekistirilmeli ve daha fazla ilgi
gosterilmelidir. Boylece Ogrenci lider olmadan da yapilan gorevlerde basarili
oldugu duygusunu kazanabilir.
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e  Ustiin yetenekli 6grenciler 6n planda olma ve takdir edilmeyi severler. Bu nedenle
bulunduklar1 ortamin etkisiyle, ilgi ¢ekmek ya da popiiler olmak amaciyla
kendilerinden beklenmeyen sorunlu davranislar sergileyebilirler. Béyle durumlarin
yagsanmasinda 6gretmenlerinden ya da akranlarindan yeterince ilgi gérmiiyor olma
ihtimalleri vardir. Cilinkii bazen {istiin potansiyel sahibi olma olumsuz bir etikete
yol acabilmektedir. Bu tip durumlarin yasanmamasi ig¢in Oncelikle okul
atmosferinin olumlu bir yapida olmasmnin 6nemli oldugunu belirtmek
gerekmektedir. Bu durumlari Onlemenin yolu ise &grencilerin olumsuz
davranislarina degil olumlu davraniglarina odaklanilmasi ve uygun davranislarin
pekistirilmesidir. Ayrica tistiin yetenekli 6grenciyle ilgili fazla yiiksek ya da fazla
diisiik beklentiye girilmesinden kagmilmalidir. Ogrencinin var olan performans
diizeyi ve potansiyeli iyi bilinmeli ve bunlarin gelistirilmesi i¢in planlt ve
zenginlestirilmis miidahaleler yapilmalidir.

Sonug olarak istiin yetenekli 6grencilerin basta sosyal-duygusal taraflart olmak iizere
kendilerine has ozelliklerinin egitim ortamlarina ve davranislarina etkisi oldugu
sOylenebilir. Ancak {istiin yetenekli 6grencilerin sosyal-duygusal sorunlarmin yayginligi
ve dagilimi konusunda epidemiyolojik verilere dayali olarak gergeklestirilmis
karsilastirmali ve boylamsal (ileri kesitsel) biiyiilk oOlgekli aragtirmalara ihtiyag
bulunmaktadir. Buna ragmen hangi egitim ortaminda olursa olsun iistiin yetenekli
ogrencilerin Ozelliklerinin dikkate alinmasinda, gerekli egitimsel ve davranigsal

diizenlemeler yapilmasinda fayda bulunmaktadir.
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SUMMARY

A clear consensus has not been reached in the field since the issue relating which of the
existing implementations concerning the training of the gifted students is more useful is
a rather controversial topic. It is mainly because all the studies conducted in this field
mostly focused on the reviewing of the effect of the education settings on the gifted
children’s development and academic success. However, it has been found out that the
effect of the characteristics that comes along with being a gifted on the gifted students’

behavior and education process have been focused on less.

The aim of this study is to compile and discuss the findings in the literature relating to
reflection of the gifted students’ characteristics on the educational environment and
behavior, especially the social-emotional aspects, in terms of problematic dimension. In
this aspect, firstly the arguments relating to the appropriate educational preventions for
the gifted students have been taken into account;, mental, physical, emotional, social
and behavioral features have been summarized according to the literature and finally

the problems that may arise depending on these features have been discussed.

Gifted students differ from their peers in walking, speaking and reading early, having
high energy and movement, interest in reading and learning, having a good memory,
being autonomous and being highly sensitive. These students are generally observed to
have intense curiosity, ask questions, have a wide interest and intense interest in some
subjects, concentration, rapid learning, advanced language skills and original
expression, friendship with the older people, good observation skills, analysis, building
relationship and reasoning skills, problem-solving skills, academic success in general,
imagination, readiness for innovation, creativity and productivity, and an improved
sense of humor (Ataman, 2004a, 2014; Callard-Szulgit, 2010; Levent, 2011; Ozbay,
2013).

Most of the researches conducted in the literature show that the gifted children have a
strong personality and have less psychological problems compared to their peers.

However, while the special powers of gifted students due to their cognitive



Citil & Ataman 229

characteristics make them more resilient, the special needs and characteristics of these
students may make them more vulnerable to social and emotional problems (Pfeiffer &
Stocking 2000; Webb et al., 2005). When the results depending on the literature review
are examined, it is not certain whether the gifted students have more or less social-
emotional problems than the other students. (Peterson 2009; Van der Meulen et al.,
2014). Moreover, there are no large-scale comparative and longitudinal studies
(advanced cross-sectional) based on epidemiological data concerning the prevalence
and distribution of social-emotional problems the gifted students have nowadays

(Pfeiffer & Stocking 2000, Martin, et al., 2010, Van der Meulen et al., 2014).

The aforementioned mental, physical, social and emotional characteristics form basis
for explaining the behavioral features of the gifted students. The gified students are
generally expected to be more harmonious when compared to their peers, however
when these students have problematic behaviors, people are generally surprised
(Callard-Szulgit, 2010;Markusic, 2012). However, the gifted are children too and it is
quite ordinary for them to have problematic behavior. It has been observed that they
are not understood and generally isolated especially when they are in the educational
settings with their peers showing typical development. On the other hand, when these
students are in the same educational settings with the gifted, it can be said that they may
experience academic competition, leadership competition and conflict, and can force

their teachers.

All in all, regardless of the education settings, problems might arise unless the
characteristics of the gifted students are taken in to account and educational and
behavioral arrangements are made. It is estimated that the discussions made and the
samples depicted in this study will be beneficial both for the researches and the
practitioners in terms of the problems that may arise and in coming up with resolutions.
In this context, some suggestions for educators to deal with the problems mentioned

above and to create a positive classroom environment are as follows;

o  Physical regulations and curriculum adaptations to the school must be made in

accordance with the characteristics of these children.
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An individualized and enriched training program should be developed for this
student by determining the level of performance of the gifted student.

Educators should tell gifted students that doing wrong things are kind of process in
education and everyone can do some wrong things. Furthermore, inside the main
class rules, teachers can try to learn from their gifted student that in which
conditions, they can accept activities which are not desired. Besides, they can offer

different types of activities, in fit for purposes, to their students.

1t is important that workers, who study with gifted children, should be honest and

fair. This is important for gaining these special students' trusts.

In the case of special interests and curiosity, teachers can suggest some special
presentations, duties and missions to their gifted students. Moreover, these students

can be encouraged for presenting their presentations in class.

Gifted students can do jokes in their classes. If it is possible, their teacher should
laugh or respond positively to these jokes. Besides, if they understand these jokes,
they should explain to other students. These can make strong relationship between

students and teachers.

Teachers of gifted students should give homework based on the student's individual
program, level and interests, rather than giving tedious, routine and repetitive

assignments. It should be reinforced with appropriate tasks and activities.

Gifted students can sometimes be drowned in details of a topic. They may not be
able to spend time and deliver homework on time. In such situations, cognitive

strategies can be taught to the gifted students.

It will be beneficial for teachers to use different teaching methods and techniques,

to diversify the course content and to make them funnier.

Teachers can plan and implement activities for active and planned students.

Students show too much active behaviors to get rid of their curiosity. At this point,
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students can learn that they will be able to move after they get permission from

their teachers.

o Gifted students can sometimes experience fear and anxiety. If the teacher cannot
cope with these fears and worries, they can organize a lesson about the fear and
worries of their students in the classroom. For example, teachers can tell some of
scientific researches appropriately, such as the world's depletion of water

resources and global warming, to their students.

o Gifted students may sometimes be clumsy and careless due to their asynchronous
development. They may behave unexpectedly. In this case, it should not be forgotten
that these students are also children. Being gifted does not mean being perfect in
every way. When these students show unexpected behaviors, people should not be

angry, or they should not laugh to them.

o Teachers should not overreact when gifted students show problematic behaviors.
The right way is to try to understand why the student is showing these behaviors

and to offer the students an alternative to these unwanted behaviors.

o  Even if gifted students do not like strict rules, it should not mean that these students
can live without rules. In addition to these, determining the rules together with the
students, discussing the necessity of the rules and getting their approval in every

environment, especially in class, are the most effective ways.

o Sometimes gifted students should be leader or sometimes only they should do tasks
which were given from teachers in activities. It is dangerous that giving same
duties to these students. They should not be leader every time or they should not do

tasks only.

The way to prevent these situations is to focus on the positive behaviours of students
rather than their negative behaviours, and to reinforce appropriate behaviours.
Furthermore, avoiding too high or too low anticipation regarding a gifted student
should be avoided. The performance levels and potentials of the students should be well

known and planned, and enriched interventions should be made to develop them.



