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Kiiresel vatandashk demokratik yasam, siyasi okur-yazarlik, ahlaki so-
rumluluk, sosyal katilvm gibi kavramlar: da iceren ¢ok genis bir kavram oldugu
gibi oziinde'tarihsel empati’ kavrami bulunmaktadir. Tarihsel empati, gegmiste
yasamis olan birini anlamaya ¢alismak, bir baska deyisle “bir baskasinin ayak-
kabusi ile yiiriimeye ¢alismaktir’ Buradaki onemli nokta, genel olarak savast ele
almak degildir; odak nokta, ‘tarihsel karakterlerdir. “Gegmigteki tarihsel karak-
ter neden o anda, o sekilde davranmay: tercih etmistir’, 6nemli olan bunu anla-
maya ¢alismaktir. Ancak bu sekilde tarihsel olaylarin, daha elestirel ve gercege
daha yakin degerlendirilebilecegine inanmilmaktadir. Canakkale Savaslary ve
Anzak Giinii gibi onemli bir tarihi olay, bu baglamda diger tilkeler icin giizel bir
ornek teskil etmektedir ¢iinkii Yeni Zelanda ve Tiirkiye, savasmus olsalar dahi
kiiltiirel bagint devam ettirmektedir. Belki de bunun en 6nemli nedeni, Gelibolu
Yarimadas: iizerinde Anzak Mezarligvmin olmus olmasidir. Bu baglamda, iki
tilkenin ortak noktasi ‘Canakkale Savaslarvdir. Aralarinda savas olmusg olan iki
tilke agisindan, ayni konunun nasu islendigi merak edilmektedir. Her iki iilkeyi
de ilgilendiren bu onemli konu hakkinda, karsilastirmali ¢alismalarin yapul-
manns olmasi ¢ok biiyiik eksiklik olarak goriilmektedir. Bu nedenle bu aras-
tirmada, karsilastirmali calismalara dayanak olusturabilecek diizeyde, her iki
tilkenin egitim programlart incelenmistir. Arastirmada, tarama modeli kulla-
numus ve elde edilen veriler, icerik analizi ile degerlendirilmigstir. Bu baglamda
her iki iilkenin egitim programlarinda ‘baris editimi, tarihsel empati, kiiresel
vatandaslik’ kavramlarinin nasil ele alindigi degerlendirilmis ve karsilastirma
yapumugstir.
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Canakkale Wars and Anzac Day Coverage in Turkey and New Zea-
land Education Programs ‘ Historical Empathy and Global Citizenship *
Concepts of Comparison

Abstract

Global citizenship covers some subjects such as democratic life, political lit-
eracy, moral responsibility, social participation and is based on ‘historical em-
pathy. Historical empathy is to try to understand someone who lived in the past,
in other words, to try to walk in another’s shoes. The most important point here
is historical characters, not the war. The learner tries to understand why the his-
torical character behaves at this manner in that time. In this situation historical
events can be criticized and evaluated more realistic. Canakkale Wars and An-
zac Day are significant events and important examples for the other countries
because both countries battled however they have been going on their cultural
connection. This connection might be related to the Anzac cemetery which is on
the Gallipoli Peninsula so Canakkale War is common subject for both countries.
It is wondered how this war is taught within both countries educatin programs.
Unfortunately there are no comparison researches in terms of both countries
education programs and this is a big deficiency. Descriptive model was used at
the study and the collected data were examined by content analyses. The aim of
this study is to compare both countries education programs in terms of ‘peace
education, historical empathy and global citizenship’ and evaluate how they
menation these concepts.

Keywords: Turkey, New Zealand, Canakkale Wars, Anzac, historical em-
pathy, global citizenship

Tarihsel Empati ve Kiiresel Vatandaslik

Savaslarin 6n plana ¢iktig1 giniimiiz diinyasinda, ‘baris kavramina ve baris egi-
timine’ 6nem verilmesi gerektigine inanilmaktadir. Baris egitiminin temel esaslar:
arasinda “tarihsel empati” ve “kiiresel vatandaslik” kavramlar1 yer almaktadir. Kiiresel
vatandaslik demokratik yasam, siyasi okur-yazarlik, ahlaki sorumluluk, sosyal kati-
lim gibi kavramlari da igeren ¢ok genis bir kavram oldugu gibi 6ziinde‘tarihsel empati
/ tarihsel duygudaslik’ kavrami bulunmaktadir (Crick, 1998).

Tarih egitiminde tarihsel empatinin kullanilmasi hem vatandaslik egitimi i¢in
onemli bir basamak (Crick, 1998) hem de tarih 6gretiminde 6grencinin elestirel ve
tarihsel diistinebilmesi i¢in 6nemli bir kilit noktasidir (Barton, 2012). Empati, psiko-
lojik bir kavram olarak bireyin kendini bir baskasinin yerine koyarak diisiinmesi ve
hareket etmesi olarak tanimlansa da tarihsel empati de 6nemli bir farklilik vardir. O
da ge¢miste yasamis olan birini anlamaya ¢alismak, bir baska deyisle “bir bagkasinin
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ayakkabusi ile yiirtimeye ¢alismaktir” (Davison, 2012: 3). Buradaki 6nemli nokta, ge-
nel olarak savasi ele almak degildir; odak nokta, ‘tarihsel karakterler'dir. ‘Gegmisteki
tarihsel karakter neden o anda, o sekilde davranmay tercih etmistir’, 6nemli olan
bunu anlamaya ¢aligmaktir. Ancak bu sekilde tarihsel olaylarin, daha elestirel ve ger-
cege daha yakin degerlendirilebilecegine inanilmaktadir.

Canakkale Savaslar1 ve Anzak Giinti gibi 6nemli bir tarihi olay, bu baglamda
diger iilkeler icin glizel bir 6rnek teskil etmektedir ¢linkii Yeni Zelanda (Anzaklar) ve
Tiirkiye, savagmis olsalar dahi kiiltiirel bagini devam ettirmektedir. Belki de bunun
en 6nemli nedeni, Gelibolu Yarimadasi tizerinde Anzak Mezarligr'nin olmus olmasi-
dir. Bu baglamda, iki iilkenin ortak noktasi ‘Canakkale Savaslari’dir. Aralarinda savas
olmus olan iki iilke agisindan, ayni konunun nasil islendigi merak edilmektedir. Her
iki iilkeyi de ilgilendiren bu 6nemli konu hakkinda, karsilagtirmali caligmalarin yapil-
mamis olmasi ¢ok biiyiik eksiklik olarak gorillmektedir. Bu nedenle bu arastirmada,
oncelikli olarak karsilastirmali ¢alismalara dayanak olusturabilecek her iki tilkenin
egitim programlari incelenmistir.

Yontem

Arastirmada, tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelinde amag, sebep-so-
nug iligkisi kurmaksizin var olan bir durumu, oldugu gibi ortaya koymaya ¢aligmaktir
(Karasar, 2005). Bu amacla 6ncelikli olarak, Tiirkiye ve Yeni Zelanda egitim program-
larinda Canakkale Savasi ya da Anzak Giini'ntin hangi sinifta ve hangi tinite altinda
islendigi tespit edilmistir. Ikinci olarak egitim programlarinda ‘baris egitimi, tarihsel
empati, kiiresel vatandaslik’ kavramlarinin nasil ele alindig1 degerlendirilmis ve karsi-
lagtirma yapilmustir. Ugiincii olarak alan yazin taramasi yapilarak, her iki iilkenin ta-
rih egitimine getirilen elestiriler degerlendirilmistir. Bu baglamda egitim programlar:
ve alan yazindan elde edilen veriler, icerik analizi ile degerlendirilmistir.

Tiirkiye ve Yeni Zelanda agisindan Canakkale Savaslar1 ya da Anzak Giinii kap-
saminda yapilan arastirmalarin, agirlikh olarak savas turizmi ile sinirh kaldig: goriil-
mektedir (Hall, Basarin & Lockstone-Binney, 2009; Yurtseven& Dénmez, 2005). Bu
baglamada, Gelibolu Yarimadasi'na torenler i¢in gelen Yeni Zelandali ya da Avustral-
yali turistlerin, hizmetlerden memnuniyet diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmistir.

Turkiye'de kazanan taraf olarak, ‘zafer’ olarak kutlanan bu olay; Yeni Zelanda
acisindan, ‘Anzak Giini’ adi altinda anma torenleri ile anilmaktadir. Tiirkiye tarihi
acisindan, yeni bir devlet olusumunun ilk adimlar: olan bu savas, Yeni Zelanda i¢in
ortak bir devlet tarihi olusturma cabasi altinda yer almaktadir. Her iki tilkenin tarih
egitim hedefleri arasinda ‘kiiresel vatandaslik’ egitimi yer almaktadir (MEB, 2010;
Yeni Zelanda Ogretim Programi, 2007). Her iki iilkede de 10. sinif tarih egitiminin
hedefleri arasinda, dogrudan ‘kiiresel vatandagsliktan’ bahsedilmemektedir fakat egi-
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tim hedeflerinin icerigi, kiiresel vatandashg: isaret etmektedir (MEB, 2010:5; Yeni
Zelanda Ogretim Programi, 2007: 41).

Tiirkiye’nin Tarih Egitimi

“Tarih; insanin 6nyargilarindan kurtulmasina yardimci unsurlardan biri olarak
(Ozlem, 1984: 43) ya da ge¢misi degerlendirerek bugiinii anlamamizi saglayan et-
menlerden biri (Ciydem, 2012) olarak tanimlamaktadir. Devlet tarihi, bir devletin
devamliliginin saglanabilmesi icin ge¢mise dair olaylarin yeniden yorumlanmasi
olarak ifade edilebilir (Simsek, 2007). Bu sayede, ‘ulusal devlet’ olusturulabilecek ve
toplumun i¢ dinamigi pekistirilecektir (Aslan, 2012; Ciydem, 2012; Simsek, 2007). Bu
noktada, ‘tarihin egitimi’ 6nem kazanmaktadir ¢tinkii devlet, kendi halkina ge¢cmisle-
rinin nasil oldugunu anlatarak ortak bir deger olusturmaya ¢alismaktadur.

Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin de kendi devlet tarihini yazarken, 19. yy ‘mil-
livetcilik’ akimindan etkilendigi goriilmektedir (Kan, 2009; Simsek, 2007). Bu dé-
nemde, belki de ilk resmi tarih egitimlerinin askeri okullarda verilmesinden kaynakli
olarak, tarih egitiminde 6zellikle ‘askeri zaferler’ 6n plana ¢ikmistir (Simsek, 2007).
Sonraki yillarda askeri darbelerden kaynakli olarak mevcut tarih kitaplarinda, siklikla
askeri basarilardan s6z edilmistir (Aktas, 2012; Alaslan, Simsek& Camdeviren, 2012).

Savasalar s6z konusu oldugunda, mutlaka bir diisman / suglu taraf ya da bir kaza-
nan ve bir kaybeden taraf olmaktadir. Boyle bir durumda, karsi taraf icin ‘Gtekilestir-
me’ ya da ‘kotiilime’ uygulamasi yapilmaktadir. Aslinda, tarih kitaplarinda uluslarin
birbirini 6tekilestirmesi, birbirine diismanca ifadeler bulunmasindan vazgecilmesi
disiincesi, 1919 yilina kadar uzanmaktadir. Bu diisiince Milletler Cemiyeti'nin En-
telektiiel Isbirligi cercevesinde olusturulmustur (UNESCO Arsiv Katalogu, 2013).
Ozellikle II. Diinya Savas'ndan sonra ‘tarih egitimi’ cercevesinde, bariscil bir ortam
olusturulmasi hedeflenmistir. (Demircioglu, 2006)

Tirkiye'de de bariscil ortamin devamliligi acisindan, ge¢mis dénemde anlas-
mazlik yasandigi toplumlara yénelik (Or. Yunanistan gibi) daha yumusak ifadeler
kullanilmaya baglanmustir (Aktas, 2012). Giinimiizde Avrupa Birligi (AB) de iye /
aday uye tlkelerden, kendi egitim programlarinda benzeri degisiklikler yapmasin
istemektedir. Tiirkiye'nin AB’ye aday iiye tilkelerden biri olmasi nedeni ile ‘tarih egiti-
mi’ miifredatinda cesitli degisikliklere gidilmistir. Bu baglamda, Tirkiye ile arasinda
gecmis yillarda savas ya da her hangi bir anlagmazlik yasanmuis olsa dahi diger tilkele-
ri kotileyecek ditsmanca ifadeler, tarih mifredatindan gikarilmasi 6nerilmistir. (AB
Bakanlig1, 2012) Ozellikle bu noktada ortaya ¢ikan konu, savas ve baris egitimidir.
Fakat Aktas (2102), Tirkiye'de ‘savas ve baris egitimi’ konusunda uygulamali arastir-
malarin yetersiz oldugunu dile getirmektedir.
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Baris egitimi, savas egitimini de kapsayan daha genis bir kavramdir ve bu egitimi
ile ilgili bazi kavramlar arasinda farkindalik arttirma, vatandaslik egitimi, kiiltiirlera-
ras1 egitim, uluslararasi anlayis egitimi, karsilikli anlayis egitimi, cevre egitimi de yer
almaktadir (Aktas, 2012: 72). Benzer sekilde AB tarih egitiminin amaglar1 arasinda
tarihsel bilgi ve yasanilan toplumun kiiltiiriinti kazandirma, aktif vatandaslik bilinci,
analitik diisiinme, problem ¢6zme becerisi (AB Bakanligi, 2012; Demircioglu, 2006)
yer almaktadir. Baris egitimi ile AB’nin tarih egitimi amaclar1 arasindaki ortak nokta,
‘vatandaslik egitimi’ dir. Diger amaclar ile birlikte degerlendirildiginde, burada ifade
edilen ‘vatandaslik egitimi; sadece kendi tilkesine kars: bireyin sorumluluk bilincini
arttirmak olarak distintilmemelidir. Eger ‘vatandaslik egitimi, bu kapsamda deger-
lendirilirse farkli kiiltiirlerden olusan Avrupa, nasil bir ‘birlik’ olusturacaktir? ikinci
bir husus, eger her tilke, olaylar1 sadece kendi agisindan degerlendirirse nasil ‘baris
ortami ve baris egitimi’ saglanacaktir? Burada asil olarak bahsedilen, ‘kiiresel vatan-
dashk’ egitimidir.

Kiiresel vatandaslik, kendi ulusal kimliginden vazge¢gmeden sadece kendi tilkesi-
ni degil, ayn1 zamanda diger tilkeleri, diger nesilleri yerel, ulusal ve kiiresel anlamda
disiinerek hareket etmeyi, bu davranislarin sorumlulugunu almis olmay1 gerektirir
(Morais& Agden, 2011; Kan, 2009). Bu baglamda, 6grencileri etkileyen konu ya da
olaylardan yola ¢ikarak, problemler karsisinda mantikli adim atmalarina yardimci
olmak; sadece ‘biz’ ve ‘digerleri’ gibi 6tekilestirme yaparak degil coklu bakis acgisina
sahip olunmasi hedeflenir (Kan, 2009). Ne yazik ki agirlikli olarak savaslarin anlatil-
dig1 ‘Tiirk Tarih Egitimi'nde, bu hedeflerin nasil saglanabilecegi de siiphelidir.

Tarih egitimi i¢in ifade edilen sorunlar da bu hedeflerin gerceklesmesinin zor
oldugunu diisiindiirmektedir. Tiirk tarih 6gretim programinin konuyu ele alis sekli,
kullanilan yéntem/ yaklagim agisindan yetersiz kaldigini ifade edilmektedir (Ozkan,
2011; Ayaz, 2009; Ozan, 2007; Aslan, 2005). Ayrica Tiirk Tarih Egitimi miifredatinin
pedagojik yonden eksik oldugu; 6grencinin gelisimsel olgunluguna gore konularin
anlatilmasi gerektigi; mevcut tarihsel bilgilerin, 6grencinin Tiirk ve diinya tarihini
anlamasi agisindan yetersiz kaldigy; mevcut tarih egitiminin problem ¢ézme ya da
analitik diisiinme yetisi kazandirmadigini ve kazandirmayacagini; giiniimiiz tarih
egitiminin, daha ¢ok bilgi ve kiltiir aktarimu ile sinirh kaldig: gesitli kaynaklarda dile
getirilmektedir (Aktas, 2012; Ozkan, 2011; Demircioglu, 2006). Bu arastirma kapsa-
minda degerlendirildiginde, en ¢arpici elestiri Turgut (2011)’tan gelmektedir. Turgut
(2011), 10. sinif tarih ders kitaplarini degerlendirmistir. Arastirmasinin sonunda, 10.
sinif tarih ders kitaplarinin ‘coklu bakis agis1 kazandirmaktan uzak, vatandaslik egiti-
mi agisindan yetersiz oldugunu’ vurgulamaktadir (Turgut, 2011: 99- 100)
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Yeni Zelanda’nin Tarih Egitimi

Anzak (orijinal yazilis1 ‘Anzac’) kelimesi, ‘Avustralya ve Yeni Zelanda askeri birligi
(Australian and New Zealand army corps) anlamina gelmektedir (Liu, 2008). Anzak
Giinii, Yeni Zelanda tarihi acisindan en 6nemli tarihi olaylardan biri olarak kabul
edilmekte (Liu, 2008) ve bu nedenle ulusal bir marka (Florek& Insch, 2008), ortak bir
kiiltiirel deger (Montgomerie, 2003) olma 6zelligi gostermektedir. Yeni Zelandalilar,
yakalarina ‘gelincik’ ¢icegi takarak Anzak Giinii'nii anmakta ve sembollestirmektedir.

Macleod (2002), Anzak Giinil nedeni ile Gelibolu Yarimadasi’'nda yapilan anma
torenlerine katilimlar1 degerlendirdiginde, 50. yil (1965) anma téreninden 75. yil
(1990) anma torenine degin katilimlarda artis oldugunu ifade etmektedir. Son yillarda
yapilan anma torenlerine olan katilimin, ‘artis’ seyrinde oldugu goriilmektedir (Hall,
Basarin& Lockstone-Binney, 2009). Macleod (2002)’a gore insanlar iki neden ile bu
anma torenine katilmaktadir. Birincisi kisisel baglari, yani savasa katilmis olan akra-
basi ya da bir daha geri donemeyecek olan insanlara duydugu saygi nedeni katilmis
olabilir. fkincisi olayin kiiltiirel 6nemi ve biraktig1 miras yani, savasin korkunclugu,
bir daha tekrarlanmamasi, yapilan fedakarhklara siikranlarini sunmak ya da kiiltiirel
baglarini yenilemeyi saglamak amaci ile katilabilir. Macleod (2002), birinci nedeni-
nin aradan gecgen yillarda 6nemini kaybettigini ¢iinkii savasa katilan nesillerin, yavas
yavas 6ldiiklerini ve sadece onlarin anilar1 ve anlatilarinin kaldigini ifade etmektedir.
Bu durum, ikinci nedenin daha ¢ok 6ne ¢ikmasina neden olmaktadir. Hatta Anzak
Giinti nedeni ile elde edilen deneyimlerin, ileriki yillarda Vietnam Savasi’na katilim
konusunda, gii¢lii itirazlarin ortaya ¢ikmasina neden oldugu vurgulanmaktadir.

Yeni Zelandalilar, Anzak Giinii’'ne tarihi agidan cesitli anlamlar yiiklemis olsalar
da aslinda tarih egitimi, Yeni Zelanda egitim programinda en tartismali konulardan
biridir. Bu aragtirmanin konu alani olan Canakkale Savaslar1 ve Anzak Giint kapsa-
minda yapilan gesitli aragtirmalar, Yeni Zelanda gengliginin Anzak Giini gibi tilkesel
diizeyde 6nemli bir anma giiniiniin, ne anlama gedigini anlamakta yetersiz kaldiklari-
n1 gostermektedir (Catherall, 2002a; Catherall, 2002b; Rendle, 2003). Ornegin Rendle
(2003), Yeni Zelandali genclerin Gelibolu'nun yerini haritada bulamadiklarini, bazi
genglerin Gelibolu'yu Fransa ya da Italya yakinlarinda bir yer olarak aradiklariny; ba-
zilarin ise ANZAC’ kelimesinin neyi ifade ettigini bilmedigini belirtmektedir. Her ne
kadar bu tespitler, bundan yaklasik 10 sene dnce yapilmis olsa da Yeni Zelanda tarih
egitimine getirilen elestiriler nedeni ile bu sikintilarin hala devam ediyor olabilecegi
distiniilmektedir. Ciinkit Sheehan (2008) Yeni Zelandali 6grencilerin, Yeni Zelanda
hakkinda ¢ok az sey bildiklerini ifade etmektedir.

Guntimiiz Yeni Zelanda tarih egitimi konusundaki en biiyiik elestiri, ulusal bir
tarih egitimi yapilandiramadiklar1 yoniindedir. Diger yandan tarih egitiminin, ‘vatan-
daslik egitimi’ vermekte de yetersiz kaldig ifade edilmektedir (Sheehan, 2010). Tarih
ve tarih egitimi tartismalari, 1970’li ve 1980li yillara degin uzanmaktadir. O dénem-
ki tarih egitimi miifredatinin, donemin siyasetgilerinin ve bir grup akademisyenin
arastirma alanlar1 nedeni ile 16. ve 17. yiizy1l Ingiltere tarihinin etkisi altinda oldugu,
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donem savaglarinin Avrupa merkezli anlatildig1 belirtilmektedir. Dolayisiyla 6gren-
cilere dar bir cercevede, tarihsel sira ile olaylar anlatilmakta ve sadece tarihsel bilgi
akisi olmaktadir. {lerleyen yillarda tarih egitimi konusunda, diizenlemeler yapilsa da
bu ana sorunlarin, hala etkisinin devam ettigi gorillmektedir. (Sheehan, 2008, 2010)

2010 yilinda yapilan son degisikliklere gore tarih egitimi, 1-10. siniflar arasinda
Sosyal Bilimler dersi altinda islenmektedir. 11. Siniftan itibaren ayri bir baglik altin-
da, ‘tarih’ dersi vardir ve Canakkale Savaslari, 12. sinifta I. Diinya Savasi kapsaminda
yer almaktadir. (Yeni Zelanda Tarih Ogretim Programi, 2010) Bu son degisiklikler
dogrultusunda, 6gretmenlere sadece genis kapsamli konu alanlar1 verilmis fakat alt
konu dallarinin ne olacagi ya da konularin nasil islenecegine dair bir agiklama yapul-
mamistir (Sheehan, 2010). Dolayisiyla bu noktada, 6gretmenin ‘yaraticiligl’ 6n plana
cikmaktadir fakat 6gretmenlerin, Anzak Giinii ya da ruhunu nasil anlattiklar: bilin-
memektedir.

Oneriler

+ Mevcut egitim sistemlerinin, su anda ne diizeyde kiiresel vatandaslik egitimi
verdigini belirleyebilmek amaciyla Morais ve Ogden (2011)'in Kiiresel Va-
tandaslik Olgegi, her iki iilkede de kullanilabilir.

+ Davison (2012)1n yaptig1 gibi ¢esitli tarihsel materyaller ile her iki iilkede
ayri ayr1 tarihsel empati ve kiiresel vatandashk kavramlarinin gelisimi ince-
lenebilir.

o  Gezi-gozlem yontemi tarihsel empati ve kiiresel vatandaslik egitimi icin
onemli bir ara¢ olduguna inanilmaktadir. Dolayisiyla Yeni Zelandali 6gren-
cilerin Gelibolu Yarimadast'ni ziyaret ederek uygulanacak bir egitim progra-
munin, tarihsel empati ve kiiresel vatandaglik kavramlarinin gelisimi tizerin-
de ne derece etkili oldugu incelenebilir. Acaba 6grenciler, atalarinin geldigi,
vefat ettigi bu topraklari, onlarin mezarlarini gériince ne hissedecektir?

+  Tirk tarih egitiminde ‘Canakkale Savaglari, ayr1 bir baslik altinda 10. sinifta
islenmektedir (MEB, 2010: 35). Yeni Zelanda ortadgretim tarih egitiminde
dogrudan ‘Canakkale Savaslari’'ndan bahsedilmemekte; konu, I. Diinya Sava-
s1 kapsaminda 12. sinifta islenmektedir (Yeni Zelanda Tarih Ogretim Prog-
ramyi, 2010: 31). Bu konular, her iki iilkede de benzer siniflarda islenmektedir
dolayisiyla Yeni Zelanda ve Tiirkiye, Canakkale Savaslar1 ve Anzak Giinii ko-
nusunda, ortak bir egitim programu gelistirebilir.

» Her iki iilke tarih arsivlerini, incelenmek amaciyla karsilikli olarak birbirine
acabilir. Boylelikle egitim icin daha uygun ve yaratici materyallere ulasilabilir.

+ Egitimlerde asil olarak, kim kazand: ya da kim kaybetti sorularina odaklan-
mak yerine, tilkeleri savasa siirkleyen, insanlari savasa katilmaya iten neden-
lerin neler oldugu tizerinde durulmasina ihtiyag vardir.
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