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Abstract

This study aims to examine the relationship between curriculum literacy, self-
efficacy beliefs and classroom management skills of preschool teachers. Three
sub-problems were determined for the research, which is a quantitative study. A
descriptive survey design was used for the first sub-problem, and a relational
survey model was used for the second and third sub-problems. The research
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Extended Abstract

Problem: Since the history of mankind, teaching has been regarded as the transmitter of social life,
current experiences, values and experiences for generations, and as a bridge between knowledge and
those who want to acquire knowledge. However, on the basis of the difference between a job and a
profession, teaching is still seen as a partial profession in most societies, unlike professions such as
doctor and lawyer (Toprakgl, 2009). At least in Turkey, MoNE's definition of general competencies
consisting of 11 competencies and 65 indicators within three competency areas (MEB, 2017) can be seen
as one of the important efforts to contribute positively to the professionalization of teaching. One of
these competencies is curriculum literacy, especially in relation to teaching processes. The knowledge
component of curriculum literacy includes conceptual knowledge, knowledge about the philosophical
basis of the curriculum, and all information about the curriculum. The skills component includes the
preparation, development, implementation, evaluation, and transformation of the ‘curriculum’ into the
classroom environment, as well as the management of the process and the result together. The attitude
component includes guiding behaviours, completion, and support processes. (Yar Yildirrm & Dursun,
2019: 709).

Self-efficacy is another concept that can be shown among teacher competencies. Self-efficacy is
a person's own beliefs and judgements about the solution to the problems they face. (Senemoglu, 2015:
234). Teachers' belief that their abilities can make positive changes in students also expresses the belief
in their self-efficacy. (Gibson & Dembo, 1984:570). The way teachers construct teaching is related to their
self-efficacy beliefs about teaching. Teachers' abilities and self-efficacy beliefs form the basis for creating
a learning environment. (Bandura, 1993:140). Teachers' beliefs about their competencies, motivating and
supporting students, their competencies in content knowledge and guiding students are all related to
their self-efficacy beliefs. One of the skills that teachers should have been classroom management skills.
Classroom management is the process of managing the activities related to education and instruction
in the classroom to ensure student learning in accordance with its purpose (Balay, 2003: 19). Teachers'
self-efficacy belief is important in increasing the quality of educational processes. Preschool teachers'
knowledge, skills and positive attitudes towards the curriculum will enable them to feel competent
towards their students, have the potential to create a suitable classroom environment and be active and
effective in classroom management processes. Teachers' being curriculum literate will be reflected in
their self-efficacy beliefs, and they will be able to manage their classes effectively. In this context, this
study aims to examine the relationship between curriculum literacy, self-efficacy beliefs and classroom
management skill levels of preschool teachers.

Method: The study is quantitative research. The descriptive survey design was used for the first problem
that the research seeks to answer. In order to examine the relationship between teachers’ “curriculum
literacy”, “self-efficacy beliefs”, and “classroom management” skills, which is the second sub-problem of
the study, and to examine whether teachers’ ‘classroom management skills’, ‘self-efficacy beliefs’ and
‘curriculum literacy’ are statistically significantly predicted by teachers' “classroom management skills”,
“self-efficacy beliefs” and “curriculum literacy”, which is the third sub-problem of the study, the relational

screening model based on quantitative research was used.

In the study, 487 preschool teachers constitute the sample. The “convenience sampling method
was used to determine the sample. The study was conducted with preschool teachers working in
independent kindergartens, kindergartens affiliated to primary education institutions, care homes,
nurseries and rehabilitation centres affiliated to the Ministry of Family and Social Policies.

o

‘Teachers’ Curriculum Literacy Scale’, ‘Preschool Teachers' Self-Efficacy Beliefs Scale’, “Preschool
Teachers” Classroom Management Skills Scale’ and ‘Personal Information Form’, which was prepared for
the purposes of the research and developed by the researcher, were used to collect the data of the study.
For the curriculum literacy levels of preschool teachers, a validity and reliability study were conducted
for the ‘'Teachers’ Curriculum Literacy Scale’ developed by Yar Yildirim (2020). The scale consists of 29
positive items. In this study, Cronbach's Alpha reliability values were calculated again for the overall
score and sub-dimensions of the scale. It was calculated as .92 for the knowledge dimension, .92 for the
skills dimension, .83 for the attitude dimension and .95 for the overall teachers' curriculum literacy score.
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In this study, confirmatory factor analysis was conducted again for the validity of the ‘Teachers’
Curriculum Literacies Scale’ (x?/df= 3.01 <4; CFl: .91; TLI: .90; RMSEA: .05; SRMR: .05). When the
confirmatory factor analysis model of the Teachers' Curriculum Literacies Scale was examined, it was
seen that CFl and TLI values were greater than .90 and .90; RMSEA and SRMR values were less than .08,
so the model was at an acceptable level. (Kline, 2016). The analyses show that valid and reliable results
can be obtained with this scale.

To determine the self-efficacy beliefs of the teachers, the ‘Scale of Self-Efficacy Beliefs of Preschool
Teachers' developed by Tepe & Kandemir (2012) was used as a data collection tool in this study,
Cronbach's Alpha reliability values for the overall score and sub-dimensions of the scale were
recalculated. Cronbach's Alpha value was calculated as .84 for the planning dimension, .81 for the
communication skills dimension, .78 for the classroom management dimension, .81 for the family
involvement dimension, .88 for the learning-teaching process, .78 for the organisation of learning
environments and .94 for all dimensions of the scale. In this study, confirmatory factor analysis was
conducted again to determine the validity of the scale. When the confirmatory factor analysis model of
the scale of preschool teachers' self-efficacy beliefs was examined, it was seen that CFl and TLI values
were greater than .90 and .90 and RMSEA and SRMR values were less than .08 (x?/df= 3.66 <4; CFI: .92;
TLI:.91; RMSEA:.07; SRMR: .02). The model is at an acceptable level (Kline, 2016). The analyses show that
valid and reliable results can be obtained with this scale.

To determine preschool teachers' classroom management skill scores, the scale named ‘Classroom
Management Skills of Preschool Teachers' developed by Kaplan (2018) was used as a data collection
tool. In this study, Cronbach's Alpha reliability values were recalculated for the overall score and sub-
dimensions of the scale. The reliability values of the scale were calculated as .87 for the dimension of
physical arrangement in the classroom, .90 for the dimension of planning and programme activities, .94
for the dimension of communication and behaviour, .82 for the dimension of time management and .96
for the overall score of preschool teachers' classroom management skills. In this study, confirmatory
factor analysis was conducted again to determine the validity of the ‘Preschool Teachers’ Classroom
Management Skills Scale’. When the confirmatory factor analysis model of the 'Preschool Teachers’
Classroom Management Skills Scale’ was examined, it was seen that CFl and TLI values were greater than
.90 and .90 and RMSEA and SRMR values were less than .08 (x?/df= 2.13 <4; CFI: .90; TLI:.90; RMSEA:.04;
SRMR: .04). The model is at an acceptable level (Kline, 2016). The analyses show that valid and reliable
results can be obtained with this scale.

The normality of the data was evaluated first in the analysis of the data. Then, descriptive analyses
were made for the first sub-problem. For this purpose, the arithmetic means and standard deviations of
the preschool teachers' scores obtained from the scales were calculated. In the second sub-problem, the
relationship between the scales was analysed. For this purpose, Pearson Correlation analysis was
performed from parametric tests. Multiple regression analysis was used for the third sub-problem. For
this analysis, the assumptions of ‘sample size’, ‘linearity’, ‘multicollinearity’, 'autocorrelation’ and
‘normality of variables’ were checked. (Field, 2013).

Findings: When the findings related to the first sub-problem of the study are analysed, it can be said
that teachers' curriculum literacy is close to a complete score out of 5 (x=4.51). For the 'knowledge’
dimension of the scale (x=4.52), for the ‘skills’ dimension (x=4.45) and for the ‘attitude’ dimension
(x=4.60). According to the perceptions of the teachers, it can be said that their self-efficacy belief levels
are close to the full score out of 5 (x= 4.63). The mean of ‘planning’ dimension (x=4.62), ‘communication’
dimension (x=4.66), ‘classroom management’ dimension (x=4.59), 'teaching’ dimension (x=4.65) and
‘learning’ dimension (x=4.59) were found. According to the perceptions of the teachers, it can be said
that their classroom management skills are close to a complete score out of 5 (x=4.61).

When the findings related to the second sub-problem of the study are examined, there is a
statistically significant and positive relationship between teachers' classroom management skills and
both self-efficacy and curriculum literacy. While the level of relationship between classroom
management and self-efficacy is high (r=.73), the level of relationship between classroom management
and curriculum is medium (r=.46). There is also a positive and medium level relationship between self-
efficacy and curriculum literacy (r=.49).
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When the findings related to the third sub-problem of the study were examined, it was found that
preschool teachers' classroom management skills had a statistically significant and positive relationship
with both curriculum literacy and self-efficacy. The equation of the multiple regression model is as
follows: Classroom Management Skills = 1.12 + .11*(curriculum literacy) + .65*(self-efficacy). According
to the model, when teachers' curriculum literacy increases by 1 unit, classroom management skill
increases by .11 unit, and when self-efficacy skill increases by 1 unit, classroom management skill
increases by .65 unit.

Suggestions: Based on the results of the study, the following suggestions were developed for
practitioners and researchers:

As a result of the research, there is a high relationship between ‘classroom management’ and
‘self-efficacy beliefs’ in preschool teachers and a lower relationship with the dimension of
curriculum literacy; classroom management seminars can be supported with curriculum literacy
seminars in professional development studies.

Original programmes developed by preschool teachers themselves and their implementation
methods can be investigated.

The meanings that preschool teachers attribute to the concept of curriculum literacy can be
investigated.

Preschool teachers' professional self-efficacy beliefs and personal life self-efficacy can be
investigated comparatively.

The current research is quantitative. Qualitative research or a mixed study can address the same
issue. Preschool teachers' studies on their current curriculum can be analysed and related to the
research results.
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Ozet

Bu arastrmada amag, okul déncesinde gérev yapan 6gretmenlerin program
okuryazarliklary, éz yeterlik inanglart ve sinif ybnetimi becerileri arasindaki iliskinin
incelenmesidir. Nicel bir calisma olan arastirma igin (¢ alt problem belirlenmistir.
Arastirmanin cevap aradigt birinci alt problemi icin betimsel tarama deseni; ikinci
ve lclincii alt problemleri icin ise iliskisel tarama modeli kullandmustir. E-Uluslararast
Arastrmanin ¢calisma grubunu Milli Egitim Bakanligt ve Aile Sosyal Politikalar Egitim Arastirmalart
Bakanligi'nda gérev yapan okul éncesi 6gretmenlerinden uygun &6rnekleme
ybntemiyle secilen 487 égretmen olusturmaktadir. Arastirmanin verilerini toplamak
icin, Yar Yildirim'in (2020) gelistirdigi “Ogretmenlerin Program Okuryazarliklart’,
Tepe ve Kandemir'in (2012) gelistirdigi “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz yeterlik
Inanclan”, Kaplan'in (2018) gelistirdigi “Okul Oncesi Ogretmenleri Sinif Yénetimi
Becerileri” dlcekleri ve arastirmanin amaclarina yénelik hazirlanan ve arastirmact
tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” kullandmustir. Arastirmanin birinci alt
problem icin betimsel analizler yapumustir. ikinci alt problemde 6lcekler arasindaki
iliski Pearson Koreldsyon analizi ile incelenmistir. Uciincii alt problem icin okul
6ncesi 6gretmenlerin sinif yénetimi becerileri, 6z yeterlik inanglart ve program
okuryazarliklart acisindan anlaml bir sekilde yordanip yordanmamast ise Coklu
Dogrusal Regresyon analizi ile test edilmistir. Arastirma sonucunda okul éncesinde
gbrev yapan 6gretmenlerin program okuryazarlik, éz yeterlik inanct ve sinif
yonetimi beceri diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugu, éz yeterlik inanct ile sinif yazimt ile taranmistir.
ybnetimi becerileri arasinda gticlii pozitif iliski gézlenirken, program okuryazarligt
ile 6z yeterlik inanct ve sinif yénetimi becerileri arasinda pozitif yénde orta diizeyde
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Ogretmenlik; insanlik tarihinden bu yana, toplumsal yasantinin, giincel deneyim, degerler ve yasantilarin
nesiller boyu aktaricisi, bilgi ile bilgi edinmek isteyen arasinda kopri gorevi goren isler arasinda
sayllmaktadir. Ancak 6gretmenlik is ile meslek arasindaki fark temelinde ¢cogu toplumda doktorluk,
avukathk gibi mesleklerin aksine hala kismen bir meslek olarak gortlmektedir (Toprakgi, 2009). En
azindan Turkiye de olmak lGzere MEB'in U¢ yeterlik alani kapsaminda 11 yeterlik ve 65 gdstergeden
olusan genel yeterlikler tanimlamasi (MEB, 2017) 6gretmenligin mesleklesmesine olumlu katki saglayici
onemli cabalardan biri olarak gorulebilir. S6z konusu yeterliliklerden biri de 6zellikle 6gretim siregleriyle
iliskili olarak program okuryazarhgidir.

22. yuzyll 6gretmen yeterliklerinden sayilabilecek olan program okuryazarligi; égretmenlerin
gorev yaptigi egitim kademesine iliskin, ait olduklari kademede gérev yapan tim 6gretmenlerin milli
olarak kullandiklari standart egitim programini en ince ayrintisina kadar bilmelerini, ait oldugu felsefi
dislince sistemlerini bilmelerini, ulasilmasi hedeflenen kazanimlari ve kazanimlara giden yollari
bilmelerini, teorik bilgiyi pratik bilgiye ustaca doénustirebilmelerini, egitim sireci sonunu
degerlendirmeyi ve bu degerlendirmeye donik eksikleri giderebilmeyi icermektedir. Program
okuryazarli§i 6gretmenlerin hem genel yeterliklere hem 6zel alan yeterliklerine sahip olmalari demektir.
Program okuryazari bir 6gretmenin egitimin niteligine katkisi (st diizeyde olacaktir.

BlLGl

(felsefe, amag,
kavramlar)

program
okuryazarligi

Sekil 1. Program okuryazarliginin temel bilesenleri (Yar Yildurum ve Dursun, 2019)

Sekil 1'de program okuryazarlig: yeterliginin temel bilesenleri verilmistir. Program okuryazarlig
derinlemesine incelendiginde temel bilesenlerinin bilgi, beceri ve tutum oldugu gorilmektedir (Miller,
1983; Kurbanoglu, 2010). Program okuryazarliginin bilgi bileseni, programin; kavramsal bilgisi, felsefi
temeline iliskin bilgiyi, programi iceren tiim olgusal bilgileri kapsamaktadir. Beceri bileseni, programin
hazirlanmasi, gelistiriimesi, uygulanmasi, degerlendirilmesi, sinif ortamina doénustirilmesi, sireci ve
sonucu birlikte yonetmektir. Tutum bileseni ise rehber davranislari, tamamlama ve destekleme sireclerini
icermektedir (Yar Yildirim ve Dursun, 2019: 709).

Oz yeterlik 6gretmen yeterlikleri arasinda gosterilebilecek kavramlardan bir digeridir. Oz yeterlik;
insanin karsilastirdigi sorunlarin ¢6ziimiine dair kendi inan¢ ve yargilandir (Senemoglu, 2015: 234).
Ogretmenlerin kendi yeteneklerinin dgrencilerde olumlu degisikler yapabilecegine inanmalari da &z
yeterliklerine iliskin inanci ifade etmektedir (Gibson ve Dembo, 1984:570). Ogretmenlerin &gretimi
yapilandirma bigimleri, dgretime iliskin 6z yeterlik inanciyla iligkilidir. Ogretmenlerin yetenekleri ve 6z
yeterlik inanclar, 6grenme ortami olustururken temel olusturur (Bandura, 1993:140). Ogretmenlerin
kendi yetkinliklerine, grenciyi motive etme ve desteklemeye, alan bilgisindeki yeterliklerine ve 6grenciye
rehberlik etmeye yonelik inanclarinin timi 6z yeterlik inanglarnyla iligkili gorilmektedir.

Ogretmenlerin 6z yeterlik inanci, gretmenlerin mesleki yasamlarinda énemli bir rol oynamaktadir.
Oz yeterlik inancina sahip 6gretmenler siniftaki tim dgrencilere karsi daha icten ve daha sorumluluk
duygusuyla davranmakta, sinif i¢i zamani etkili kullanmakta, zaman yénetiminde 6grenme siiresine 6zen
goOstermekte ve otoriter kontrol yerine ikna edici kontrolu tercih etmektedirler (Lewandowski, 2005).
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Ayrica arastirmalar 6z yeterlik inancinin sadece 6gretmenlerin kendi sinif ici davranislarini degil ayni
zamanda oOgrencilerin basari ve tutumlarini da olumlu yénde etkiledigini gostermektedir (Tschannen-
Moran, Wolfolk-Hoy & Hoy, 1998). Bu yeterlige sahip 6gretmenler degisime daha kolay uyum
saglamakta (Tobin & McRobbie, 1997) ve bodylece egitimde istenen &6grenme ciktilarinin
gerceklestiriimesi de kolaylagmaktadir (Tschannen-Moran & Hoy, 2001). Oz yeterlik inanci 6gretmenlerin
is doyumunu da artirmakta (Klassen ve Chiu, 2010) ve onlari farkli 6gretim yontemleri kullanmaya da
tesvik etmektedir (Shackar ve Shmulevitz, 1997). Bu baglamda 6gretmenlerin 6zyeterlik inanci egitim-
o6gretime dair slireclerinde niteligin artmasinda dnemli bir yeterliktir.

Sinif yonetimi kavrami ile ilgili olarak alanyazinda farkli anlamlari (Toprakgi, 2017) barindiran
tanimlamalar olsa da 6zellikle beceri diizeyinde ele alindiginda; sinifta 6grencilerde 6grenmeyi saglamak
Uzere egitim ve 6gretime iliskin yapilacak calismalarin amacina uygun bir sekilde yonetilme sureci (Balay,
2003: 19) olarak tanimlanabilir. Bu anlami itibariyle sinif ydnetimi 6gretmenlerin sahip olmasi gereken
becerilerden biri olarak gorilmektedir. Sinif ydnetimi becerisi kapsaminda sinifta olusturulmus
demokratik egitim ortaminin surekliliginin saglanabiliyor olmasini da kapsar. Sinif ydénetimi becerisi her
ne kadar surec icerisindeki uygulamalara doniik 6gretmen tutum ve davranislarini gibi gériinse de ders
Oncesi 6gretmenin ruhsal ve zihinsel olarak tam hazir olmasini da icermektedir. Sinif ydnetimi becerisi
icinde 6gretmenin meslegini verimli sekilde yapabilmesinin yaninda 6grenciler arasi iletisim ve etkilesim
kanallarinin agik olmasi da vardir.

Sinif yonetimi becerisi 6gretmenlerin sahip olmasi gereken énemli bir yeterliktir ve arastirmalar
bunu desteklemektedir. Ogretmenlerin sinif yénetimi becerileri égrencilerin derse olan ilgilerini
artirmakta (Hettinger, Lazarides, Rubach, & Schiefele, 2021; Kunter, Baumert, & Koller, 2007) ve
cocuklarin sosyal becerilerinin gelisiminde énemli bir aracilik roli Gstlenmektedir (Hu, Li, Wang, Wu, &
Vitiello, 2021). Ayrica 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri, 6grencilerin akademik basarilarini
artirmada da 6nemli bir etken olarak gortlmektedir (Murray, Rabiner, Kuhn, Pan, & Sabet, 2018). Sinif
yonetimi becerilerinin 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleri Gzerinde olumlu etki olusturmasi (Hettinger,
Lazarides, Rubach, & Schiefele, 2021) bu becerinin sadece 6grenciler lizerinde degil 6gretmenin kendisi
tizerinde de olumlu etkisi oldugunu géstermektedir. Ogretmenlerin sinif ydnetimi becerilerinin, egitim
ortaminin kalitesini ve 6grencilerin akademik ve sosyal basarilarini dogrudan etkileyen énemli bir
faktor oldugu soylenebilir.

Tam 6gretmenlerin kendi egitim kademlerinde siireclerine yonelik mesleki ve 6zel alan yeterligine
sahip olmasi gerekir. Okul 6ncesi donemde bu yeterlikler daha da 6nem kazanmistir. Bu ddnem
cocuklarin temel yasam becerilerini kazandiklari, kisilik olusumunun 6nemli stireglerinin yasandigi, zihin
gelisiminin dne ciktigi bir dénemdir. Ozellikle cocuklarin karsilastiklari ilk sosyal ortam okul &ncesi egitim
aldiklari kurumlar, siniflarnidir. Daha da dnemlisi ilk 8gretmen deneyimini yani 6gretmen kavramina iligskin
ilk semalari, algilari yine bu dénemdedir. Bu noktada okul oncesi 6gretmenlerinin sorumlulugu
artmaktadir. Bu donemde gegirilecek olan iyi ve olumlu 6gretmen iliskileri 3grenim hayati boyunca bireyi
etkileyecektir. Dolayisi ile okul &ncesi 6gretmenlerinin program okuryazarlik diizeyleri yani programlarini
planlama, uygulama, degerlendirme konusunda vyeterli olmalari gerekmektedir. Okul &ncesi
ogretmenlerinin programa dair bilgi, beceri ve olumlu tutuma sahip olmalari onlarin kendilerini
ogrencilerine karsi yeterli hissetmelerini, uygun sinif ortami olusturabilme potansiyeline sahip olduklarin,
sinif yénetimi streglerinde aktif ve etkili olmalarini saglayacaktir. Ogretmenlerin program okuryazari
olmalari, 6z yeterlik inanglarina yansiyacak ve siniflarini etkili bir sekilde ydnetebileceklerdir.

Bu baglamda arastirmanin amaci; okul dncesi 6gretmenlerinin program okuryazarliklar, 6z yeterlik
inanclari ve sinif yonetimi beceri diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu amacla arastirmanin alt
amaclari sunlardir: Ogretmenlerin;

1. Program okuryazarlik, 6z yeterlik inanclari ve sinif ydnetimi becerileri dlizeyleri nedir?

2. Sinif yonetimi becerileri ile 6z yeterlik inanclari ve program okuryazarliklari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir iliski var midir?

3. Sinif ydénetimi becerileri, 6z yeterlik inanglari ve program okuryazarliklari agisindan anlaml bir
sekilde yordanmakta midir?
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YONTEM
1- Arastirmamn Modeli

Calisma nicel bir arastirmadir. Arastirmanin cevap aradigi ilk problem igin betimsel tarama deseni
kullanilmistir. Arastirmanin ikinci ve tGglinci alt problemi olan 6gretmenlerin “program okuryazarligt”, “6z
yeterlik inanct” ve “sinif yénetimi” becerisi arasindaki iligkiyi incelemek ve Gglinci alt problemi olarak ele
alinan 6gretmenlerin “sinif yénetimi becerileri”, “6z yeterlik inanclant” ve “program okuryazarliklart”
tarafindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordanip yordanmadigini incelemek amaciyla nicel
arastirmaya dayali iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iliskisel tarama modeli, iki veya daha fazla
degisken arasindaki iligkiyi inceleyerek bir degiskende meydana gelen bir degisikligin diger bir
degiskenle ne olctide iliskili oldugunu belirlemeye calisir. (Creswell & Creswell, 2018).

2- Calisma Grubu

Arastirmada 487 okul dncesi 6gretmeni calisma grubunu olusturmaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesinde “kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi” kullaniimistir. Bu yontemde, arastirmaci kendine
ulasiimasi yakin durumu secer (Yildirm ve Simsek, 2008). Calisma, bagimsiz anaokullari, ilkogretim
kurumlarina bagli anasiniflar, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi'na bagli bakim evleri, kresler ve
rehabilitasyon merkezlerinde gérev yapan okul éncesi 6gretmenleri ile yiritilmastir. Ornekleme
formilu dikkate alindiginda %95 gliven araligi ve .05 hata payinda, evren biyikligi 45000 (2020-2021
ogretim yilinda Tirkiye'de okul dncesi 6gretmen sayisi) oldugunda 6rneklem sayisinin en az 384 olmasi
gerekmektedir (Karasar, 2002: 310).

Tablo 1. Ogretmenlerin demografik ézellikleri

Degigkenler Kategoriler F %
Cinsiyet Kadin 444 91.2
Erkek 43 8.8
Toplam 487 100
Yas 20-30 234 479
31-40 179 36.8
41-50 66 13.6
51 ve Uzeri 8 1.6
Toplam 487 100
Ogrenim Durumu Lisans 425 87.3
Lisansustu 62 12.7
Toplam 487 100
Mezun Olunan Okul Tiri Ozel 23 4.7
Devlet 464 953
Toplam 487 100
Gorev Yapilan Okul Tiri Ozel 66 13.6
Devlet 421 86.4
Toplam 487 100
Mesleki Kidem (yil) 0-10 267 549
11-20 121 24.8
21 ve Uzeri 99 20.3
Toplam 487 100
Gorev Yapilan Kurum Turd Bagimsiz Anaokulu 209 429
Anasinifi 236 48.5
Kres ve Glindliz Bakimevi 22 4.5
Ozel Egitim ve Rehabilitasyon 20 4.1
Toplam 487 100

Tablo 1 de arastirmanin drnekleminde yer alan 6gretmenlerin cinsiyet, yas, egitim diizeyi, mezun
olunan okul, goérev yapilan kurum tirl, calisma suresi (kidem), gorev yapilan kurum tirline gore
dagilimlari incelendiginde grubun 444'tGnln kadin (%91.2), 43'Gnln erkek (% 8.8) oldugu gorilmektedir.
Bu durum Turkiye'deki okul oncesi 6gretmenlerinin cinsiyet dagilimiyla benzerlik gostermektedir.
Calismaya katilan okul éncesi 6gretmenlerinin yas araligi 22 ile 53 arasindadir. Ogretmenlerin 234t 20-
30 yas (% 47.9), 179 6gretmen 31-40 yas (% 36.8), 66 6gretmen 41-50 yas (%13.6), 8 6gretmen (% 1.6)
ise 51 yas ve Uzeri araliginda yer almaktadir. Calisma grubunun 425'inin lisans (%87,3), 62 ‘sinin lisans
Ustl egitim (%12,7) mezunudur. Katiimcilarin 464'u devlet Universitesinden (% 95.2), 23 tanesi Ozel
Universiteden (% 4.8) mezun iken 421'i devlet kurumlarinda (% 86.4), 66'i 6zel egitim kurumlarinda (%
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13.6) gorevlidirler. Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine bakildiginda 267'si 0-10 yil (%54,9), 121 i 11-
20 yil (% 24,8), 99'u 21 yil ve lizeri (% 20.3) deneyime sahiptir. Ogretmenlerin 236'si ilkdgretime bagh
anasiniflarinda (% 48.5), 209 ‘'u bagimsiz anaokullarinda (% 42.9), 22 'si kres ve glindiiz bakim evlerinde
(% 4.5), 20'si rehabilitasyon merkezlerinde (%4.1) gérev yapmaktadir.

3- Veri Toplama Araclart:

Arastirmanin verileri icin UGg olcek kullanilmistir. Kullanilan 6lgeklere iliskin bilgiler asagida
verilmistir.

3.1. Ogretmenlerin program okuryazarliklan dlcegi:

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin program okuryazarliklari duzeyleri icin Yar Yildinm'in (2020)
gelistirdigi “Ogretmenlerin Program Okuryazarliklart Olgegi” kullaniimistir.  Olcegin gegerlik ve
guvenilirlik calismasi arastirmaci tarafindan yapilmistir. Olcek 29 olumlu maddeden olusmaktadir.
Olcegin” bilgi, beceri ve tutum” olmak (izere (ic boyutu bulunmaktadir. Bu arastirmada élcegin genel
puani ve alt boyutlari icin yeniden Cronbach’s Alpha giivenilirlik degerleri hesaplanmistir. Olcegin bilgi
boyutu icin .92, beceri boyutu icin .92, tutum boyutu igin .83 ve 6gretmenlerin program okuryazarhgi
genel puani .95 olarak hesaplanmistir. Yine bu aragtirmada “Ogretmenlerinin Program Okuryazarliklari
Olcegi’nin gecerligi icin dogrulayici faktér analizi tekrar yapilmistir (x%/df= 3.01 <4; CFl: .91; TLI: .90;
RMSEA: .05; SRMR: .05). Ogretmenlerin Program Okuryazarliklari Olceginin dogrulayici faktér analizi
modeline bakildiginda CFl ve TLI deg@erlerinin .90 ve .90'dan buyiik ve RMSEA ve SRMR degerinin .08'den
kiclk oldugu gorildiginden model kabul edilebilir diizeydedir (Kline, 2016). Yapilan analizler 6lcegin
gecerli ve givenilir oldugunu gostermektedir.

3.2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik dlcegi:

Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanclarini belirlemek amaciyla veri toplama araci olarak Tepe ve
Kandemir (2012) tarafindan gelistirilmis olan “Okul éncesi 6gretmenlerinin Oz yeterlik inanglart Olcegi”
kullanilmistir. Bu arastirmada 6lgcedin genel puani ve alt boyutlar icin Cronbach’s Alpha guvenilirlik
degerleri tekrar hesaplanmistir. Planlama boyutu igin .84, iletisim becerileri boyutu icin .81, sinif ydnetimi
boyutu igin .78, aile katiimi boyutu icin .81, 6grenme 6gretme slreci igin .88, 6grenme ortamlarinin
dizenlenmesi boyutu icin .78 ve Olcegin tim boyutlan igin Cronbach Alpha degeri .94 olarak
hesaplanmistir. Bu arastirmada 6lgegin gecerligi icin dogrulayici faktdr analizi tekrar yapilmistir. Okul
Oncesi 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanci 6l¢edinin dogrulayici faktér analizi modeli incelendiginde CFl
ve TLI degerlerinin .90 ve .90'dan biyik ve RMSEA ve SRMR degerinin .08'den kiicik oldugu goérilmustar
(x?/df= 3.66 <4; CFl: .92; TLI:91; RMSEA:.07; SRMR: .02). Model kabul edilebilir diizeydedir (Kline, 2016).
Yapilan analizler 6lgegin gecerli ve glvenilir oldugunu gdstermektedir.

3.3. Okul 6ncesi 6gretmenleri sinif yonetimi becerileri dlcegi:

Ogretmenlerin sinif yénetimi becerisi puanlarini belirlemek amaciyla Kaplan (2018) tarafindan
gelistirilmis olan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yonetimi Becerisi” isimli élcek veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Bu arastirmada 6lcegin genel puani ve alt boyutlari icin Cronbach’s Alpha glvenilirlik
degerleri tekrar hesaplanmistir. Olcegin sinif ici fiziksel diizenleme boyutu icin .87, plan program
etkinlikleri boyutu icin .90, iletisim ve davranis boyutu icin .94, zaman ydnetimi boyutu icin .82 ve okul
dncesi sinif yonetimi becerileri genel puani. 96 olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada “Ogretmenleri Sinif
Yonetimi Becerisi Olceginin” gecerligi icin dogrulayici faktér analizi tekrar yapilmistir. “Ogretmenlerinin
stnif ybnetimi 6lceginin” dogrulayici faktor analizi modeli incelendiginde CFl ve TLI degerlerinin .90 ve
.90'dan biiyiik ve RMSEA ve SRMR degerinin .08'den kiiciik oldugu gérilmistir (x*/df= 2.13 <4; CFI:.90;
TLI:..90; RMSEA:.04; SRMR: .04). Model kabul edilebilir diizeydedir (Kline, 2016). Bu arastirmada 6lgegin
genel puani ve alt boyutlar icin yeniden Cronbach'’s Alpha giivenilirlik degerleri hesaplanmistir. Olcegin
sinif ici fiziksel diizenleme boyutu icin .87, plan program etkinlikleri boyutu igin .90, iletisim ve davranis
boyutu icin .94, zaman ydnetimi boyutu icin .82 ve Ogretmenlerin program okuryazarligi genel puani. 96
olarak hesaplanmistir. Yapilan analizler 6lcegin gecerli ve glivenilir oldugunu gostermektedir.
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4- Verilerin Analizi:

Arastirmada kullanilacak istatistiksel analiz yontemlerine karar vermek icin 6ncelikle 6gretmenleri
program okuryazarlidi, 6z yeterlik inanci ve sinif ydnetimi becerisi diizeyleri dagiliminin normalligi igin
carpiklik katsayisi hesaplanmistir. Ogretmenlerin program okuryazarliklar dlceginin carpiklik degeri -.85,
0z yeterlik inanci garpiklik degeri -.80, sinif yonetimi becerileri carpiklik degeri -.94 olarak bulunmustur.
Q-Q pilot degerleri incelenmistir. Olceklerin toplamda ve alt boyutlarda deger -1 ile +1 arasinda
oldugundan 6gretmenlerin program okuryazarhgi, 6z yeterlik inanci ve sinif ydnetimi becerisi diizeyleri
normal olarak dagildigi sonucuna ulasilmistir (Blytkoztirk vd. 2018: 2).

Birinci alt problem icin betimsel analizler yapilmistir. Bu amacla okul 6ncesi 6gretmenleri
dlceklerden elde ettikleri puanlarin aritmetik ortalamasi ve standart sapmalari hesaplanmistir. ikinci alt
problemde 6lgekler arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmada 6lceklere ait carpiklik degerleri -1 ile +1
arasinda oldugundan her bir degiskenin normal dagildigr gérilmistir (Blyukoztirk, 2018). Bu sebeple
parametrik testlerden Pearson Korelasyon analizi yapilmistir. Ayrica iligkilerin diizeyi belirlemek igin .00-
.30 arasinda "ddisiik diizey”, .30-.70 arasinda “orta diizey”, .70-1.00 arasinda "yiiksek dlizey" olgutleri
kullanilmistir (Blyiikoztiirk, 2018). Uglinci alt problem icin coklu regresyon analizi kullanilmistir. Bu analiz
icin dncelikle "6rneklem buyuklugu”, “"dogrusallik”, “coklu dogrusallik”, “otokorelasyon” ve "degiskenlerin
normalligi” varsayimlari kontrol edilmistir (Field, 2013). Bu analizin varsayimlari bulgular kisminda
aciklanmistir. Program okuryazarhgi dizeyi ve 6z yeterlik inanci diizeyi bagimsiz degisken iken sinif
yonetimi becerisi bagimli degisken olarak belirlenmistir. istatiksel analizler SPSS paket programi ile
yapilmistir. Bu arastirma icin etik izin, Kahramanmaras Siitci imam Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler
Etik Kurulunun 19/11/2020 tarih ve 2020-33 sayili karariyla alinmstir.

BULGULAR

1- Okul Oncesi Ogretmenlerin Program Okuryazarliklar, Oz Yeterlik inanglart ve Sunif
Yénetimi Becerileri Diizeyleri:

Okul 6ncesi 6gretmenlerin program okuryazarliklari, 6z yeterlik inanclari ve sinif yonetimi
becerilerine iliskin bulgular asagida Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Okul dncesi dgretmenlerin program okuryazarliklary, 6z yeterlik inanclart ve sinif ydnetimi becerileri diizeyleri

Diizey X ss
Program okuryazarliklari 4.51 .66
Oz yeterlik inanclari 4.63 .55
Sinif ydnetimi becerisi 4.61 .56

Tablo 2'ye gore 6gretmenlerin program okuryazarliklarinin 5 izerinden tam puana yakin oldugu
sdylenebilir (x=4.51). Olcegin “bilgi” boyutu icin (x=4.52), “beceri” boyutu icin (x=4.45) ve “tutum” boyutu
icin (x=4.60) degerlerini aldiklar ortaya ¢ikmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler en ¢cok “programin
amaglart ve kazanimlart konularinda bilgi sahibi” maddelerine (x=4.77), en az ise "program gelistirme
konusunda bilgi sahibi” maddesine (x=4.24) katildiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin algilarina gére 6z yeterlik inan¢ diizeylerinin de 5 (zerinden tam puana yakin
oldugu sdylenebilir (x= 4.63). Olcegin “planlama” boyutu ortalamasi (x=4.62), “iletisim” boyutu
ortalamasi (x=4.66), “sinif yénetimi" boyutu 4.59, “6gretme” boyutu ortalamasi (x=4.65) ve “6grenme”
ortalamasi (x=4.59) bulunmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenler en cok “Ogrencilerimle géz temast
kurabilirim.” maddesine (x=4.74), en az ise “Ogrenme ortamint égrencilerin yaraticiligina gére diizenleme”
maddesine (x=4.54) katildiklarini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin algilarina gére sinif ydnetimi becerilerinin de 5 (izerinden tam puana yakin oldugu
sdylenebilir (x=4.61). Olcegin “fiziksel diizenleme" boyutu (x=4.58), “plan program” boyutu (x=4.47),
“iletisim” boyutu (x=4.63), “zaman ydnetim(" boyutu ortalama degeri (x=4.61) bulunmustur. Arastirmaya
katilan 6gretmenler en cok “Cocugu birey olarak gérme.” maddesine (x=4.71), en az "Ogrenme ortamint
ilgi cekici sekilde diizenleme” maddesine (x=4.51) katildiklarini belirtmislerdir.
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2- Okul oncesi 6gretmenlerinin sintf yonetimi becerileri ile 6z yeterlik inanclart ve program
okuryazarliklar arasindaki iliski:

Okul oncesi dgretmenlerinin sinif yonetimi becerileri ile 6z yeterlik inanclari ve program
okuryazarliklari arasindaki iligki icin parametrik testlerden Pearson Korelasyon analizi uygulanmis ve elde
edilen sonuclar Tablo 3'te verilmektedir.

Tablo 3. Pearson korelasyon analizi

Sinif Yonetimi Becerileri Oz Yeterlik Program Okuryazarhgi
Sinif Yénetimi Becerileri 1.00 73* A6*
Oz Yeterlik - 1.00 49*
Program Okuryazarligi - - 1.00

*p<.05

Tablo 3'e gore 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile hem 6z yeterlik hem de program
okuryazarliklar arasinda istatistiksel olarak anlamli ve pozitif bir iliski vardir. Sinif yonetimi ile 6z yeterlik
arasindan iliskinin diizeyi ylksek (r=.73) iken sinif ydnetimi ile program arasindaki iliskinin dizeyi iken
orta diizeydir (r=.46). Yine Tablo 3.4'e gore 6z yeterlik ile program okuryazarligi arasinda pozitif ve orta
dizey bir iliski vardir (r=.49).

3- Okul oncesi 6gretmenlerinin sunif yonetimi becerileri, 6z yeterlik inanclart ve program
okuryazarliklart acisindan istatistiksel olarak anlaml bir sekilde yordanma durumu:

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “sinif y6netimi becerileri”, "6z yeterlik inanglart" ve "program
okuryazarliklart” agisindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordanma durumu icin ¢oklu regresyon
analizi kullaniimistir. Bu regresyon modelde 6gretmenlerin sinif ydnetimi becerileri bagimli degisken, 6z
yeterlik ve program okuryazarligi ise bagimsiz degiskendir. Bu analiz icin 6ncelikle “6rneklem

biyukligu”, “dogrusallik”, “coklu dogrusallik”, “otokorelasyon” ve “degiskenlerin normalligi” varsayimlari
kontrol edilmistir (Field, 2013).

ik olarak "6rneklem biytkligu" varsayimi kontrol etmek icin N=8*m +50 formili kullaniimigtir
(m: bagimsiz degisken sayisi;; N: drneklem buyukligu). Regresyon modelinde 2 bagimsiz degisken
kullanildigindan (m=2) N=8*2 +50=66 olarak bulunmus, bu sonu¢ model igin érneklem sayisinin en az
66 olmasi gerekmektedir. Calismadaki 6rneklem sayisi olan 487> 66 sartini sagladigindan, 6rneklem
sayinin ¢oklu regresyon analizi i¢in uygun oldugu gortilmektedir.

ikinci varsayim ise “dogrusallik” varsayimidir. Bu varsayima gére regresyon modelinde bagimli
degisken ile bagimsiz degiskenler arasinda iliskinin dogrusal olmasi gerekmektedir. Bunun igin bagimli
degisken ile bagimsiz degiskenler arasindaki dogrusalligi incelemek sacihim grafiklerine bakilmis ve Sekil
1 de gosterilmistir.

5.00-

suf yonetimi becerisi
simif yonetimi becerisi
] 8

o st ik I
iz veterlik program okuryvazarhg:

Sekil 1. Bagimli degisken ile bagimsiz degiskenler arasindaki dogrusallik

Sekil 1'e gore bagimli degisken olan sinif ydnetimi becerisi ile bagimsiz degiskenler olan 6z yeterlik
ve program okuryazarligi arasinda dogrusal bir iliski oldugu gorilmektedir.

Uclincii varsayim ise “coklu dogrusallik” tir. Bu varsayima gore bagimsiz degiskenler arasinda
ylksek diizeyde iliskinin olmamasi gerekmektedir. Bu varsayimda “«variance inflation factor (VIF)»
degerinin 10'dan buyuk olmasi durumu coklu dogrusallik problemini ortaya koymaktadir. Elde edilen

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 16, No: 1, pp. 1-16 .

11



. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 16, No: 1, ss. 1-16

analiz sonucunda 6z yeterlik ve program okuryazarligi ig¢in VIF degerinin ayni ve 1.31 oldugu
gorilmustir. Bu sebeple regresyon modelinde ¢oklu dogrusallik probleminin olmadigi gértlmdstdr.

Dérdinci varsayim ise bagimsiz hatalar yani “otokorelasyon”dur. Bu varsayima gére herhangi iki
veri noktasi (g6zleme) ait hata terimi birbirinden etkilenmemesi gerekir ve Durbin-Watson testi ile test
edilebilir. Bu testin sonucunun 1.5 ile 2.5 olmasi “otokorelasyon” oldugunu g&sterir. Yapilan analiz
sonucunda Durbin—-Watson testi sonucunun 1.81 (p<.50) oldugu bulundugundan regresyon analizi icin
bu varsayim dogrulanmistir.

v ey

Diger bir varsayim “degiskenlerin normalligi” varsayimidir. Bunun igin dgretmenlerin sinif ydnetimi
becerisi, 6z yeterlik becerisi ve program okuryazarli§i degiskenlerinin carpiklik katsayisi sirasi ile -.81, -
.95 ve -.86 oldugu bulunmus, bu degerler -1 ile +1 arasinda oldugundan her bir degiskenin normal
dagildigi gorilmustir. Bu sonuclar bu varsayimin da dogrulandigini gdstermektedir.

Yukarida bahsedilen “6rneklem buylklugi”, "dogrusallk”, “coklu dogrusallik”, “otokorelasyon” ve
“degiskenlerin normalligi” varsayimlari dogrulandigindan 4. arastirma sorusu icin ¢oklu regresyon
analizini uygulanmistir. Tablo 4'te ¢oklu regresyon sonuclari gosterilmistir.

Tablo 4. Coklu regresyon analizi sonuglart

B SE Standart B t p
Sabit 1.12 a5 746 .00
Program okuryazarligi 1 .03 14 392 .00
Oz yeterlik .65 .04 .66 18.6 .00

F=283.6; p<.05; R?= .54

Yapilan ¢oklu regresyon analiz modelinin anlamli oldugu gorilmistir (F (2,484) =283.6; p<.05).
Program okuryazarliyi ve 6z yeterlik degiskenleri, sinif yonetimi becerisindeki degisimin %54'Un(
acgiklamaktadir. Modelde hem program okuryazarligi hem de program okuryazarligi degiskenlerinin
istatistiksel olarak anlamli oldugu gorilmektedir (program okuryazarhgi: B=.11, p<.05; 6z yeterlik: B=.65;
p<.05). Diger bir ifade ile okul Oncesi &gretmenlerinin sinif ydnetimi becerisinin hem program
okuryazarliyi hem de 6z yeterligi ile istatistiksel olarak anlaml ve pozitif iligkisi vardir. Coklu regresyon
modelinin denklemi asagida gosterilmektedir.

Sinif Yonetimi Becerisi = 1.12 + .11*(program okuryazarlii) + .65*(0z yeterlik).

Modele gore 6gretmenlerin program okuryazarligr 1 birim artiginda sinif yonetimi becerisi .11
birim artarken, 6z yeterlik becerisi 1 birim artigindan sinif ydnetimi becerisi ise .65 birim artis
goOstermektedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bulgular agisindan 6gretmenlerin program okuryazarliklarinin 5 {izerinden neredeyse tam puana yakin
oldugu (x=4.51) sonucuna ulasiimistir. Olcegin alt boyutlari olan “Bilgi”, “Beceri” ve “Tutum” boyutlari
acilarindan da 6gretmenlerin program okuryazarliklarinin genel program okuryazarliklarina yakin oldugu
sonucuna ulasiimistir. Bu sonuca dayanarak okul ©ncesi 6gretmenlerinin program okuryazarlik
dizeylerinin ideal diizeye oldukca yakin oldugu ifade edilebilir. Mevcut arastirma sonucuna gore okul
Oncesi 6gretmenlerinin program okuryazarligi dizeylerinin ideale yakin olmasini destekleyen baska
arastirmalar da bulunmaktadir (Aslan ve Gurlen, 2019; Boncuk, 2021; Erdem ve Egmir, 2018; Erdamar,
2020; Gunes Sinego ve Cakmak, 2021; Sural ve Dedebali, 2018). Yine aralarinda okul dncesi 6gretmenligi
programinda 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin da program okuryazarliklari diizeyleri bu ¢alismanin
sonuglarini desteklemektedir (Cetinkaya ve Tabak, 2019). Arastirmanin bu sonucuna goére okul dncesi
ogretmenleri  program  okuryazarliklarini  kendilerinden  beklenen diizeye yakin  olarak
degerlendirmektedirler. Bu durum okul 6ncesi 6gretmenlerinin program algisiyla da aciklanabilir. Zira
okul 6ncesi 6gretmenleri lizerinde yapilan bir arastirmada (Uysal vd. 2016) programa iliskin Uretilen

nou

metaforlar arasinda “vazgegilmez/gerekli”, “rehber/yénlendiren” ve "zenginlik/derinlik” yer almaktadir.

Ogretmenlerin, toplamda ve “Ogrenme Ortamlarinin Diizenlenmesi”, “Planlama”, “Aile Katilimt”,

“Sinif Yonetimi”, “Ogrenme- Ogretme Siireci” ve “lletisim Becerileri” alt boyutlari incelendiginde 6z yeterlik
inanclari duzeylerinin de kendilerinden beklenen ideal dizeye olduk¢a yakin oldugu sonucuna
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ulasiimaktadir. Arastirmanin bu sonucunu Semerci ve Uyanik Balat'in (2018) ve Woolfolk-Hoy'in (2000)
arastirma sonucunu desteklemektedir. Literatlirde "6z yeterlik” diizeyi puanlarn yiksek 6gretmenlerin
distk 6z yeterlik puanlarina sahip 06gretmenlere gore daha az tikenmislik durumlari yasadiklari,
ogrencilere daha ¢ok cesitli geri bildirimler sunduklari, sinif ici akademik basari odakli olduklarina dikkat
cekilmistir (Betoret, 2006; Skaalvik ve Skaalvik, 2017). Yapilan calisma neticesinde calismaya katilan
ogretmenlerin "6z yeterlik” diizeylerinin 5 lizerinden 4.63 olmasi okul dncesi egitim alani igin olumlu bir
sonug olarak degerlendirilebilir. Somech ve Zahavy'in (2000) ¢alismalarinda 6gretmenlerin “6z yeterlik”
dizeylerinin ideale yakin olmasinin 6gretmenlerin okul igi- okul disi davranislarinda etkili oldugu, okulun
diger calisanlan ile takim olarak calisabilmede ve okulun sosyal etkinliklerine katilmada pozitif katki
saglayacagi belirtilmistir. Ayrica 21. ylizyil becerilerinin 6gretimine iliskin arastirma sonucu égretmenlerin
kendilerini yeterli gérmeleri de (Yildinm, Utkugtin ve Yurtseven, 2022) bu ¢alismayi desteklemektedir.

Yine bulgular agisindan toplamda ve alt boyutlari; “Swnif ici Fiziksel Diizenleme”, “Plan Program
Etkinlikleri”, "iletisim ve Davranis Diizenleme” ve “Zaman Yénetimi" boyutlar acisindan égretmenlerin
“stnif yénetimi” becerilerinin kendilerinden beklenen ideal diizeye oldukga yakin oldugu sonucuna
ulasiimistir. Arastirmanin bu sonucunu Babaoglan ve Korkut (2010), Giiven ve Cevher (2005), , Semerci
ve Uyanik Balat'in (2018) calisma sonuclar desteklemektedir. Ogretmenlerin “sinif yénetimi” becerilerinin
bu diizeyde olmasi egitim-o6gretim streclerine olumlu yénde katkilar saglayacadini distindiirmektedir.
Egitime ayrilan zamanin etkili kullanilmasi, cocuklarda demokratik bir model algisinin olusmasinda ve
nihai olarak egitimin amacina ulasmasinda etkili olabilecegi sdylenilebilir.

"o

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “program okuryazarligt”, "6z yeterlik inanct” ve “sinif yénetimi”
becerisi dlzeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml pozitif iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. “Sunif
yobnetimi” ile "6z yeterlik inanct” dlzeyleri arasinda ylksek dizeyde, “stmf ydnetimi” ile “program
okuryazarligt” dizeyleri arasinda orta diizeyde, "6z yeterlik inanct” ile "program okuryazarligt” diizeyleri
arasinda orta diizeyde iliski oldugu sonucuna ulasiimistir. Arastirmanin bu sonuglarini Semerci ve Uyanik
Balat'in (2018) yaptigi arastirma sonugclari desteklemektedir. Benzer sekilde Babaoglan ve Korkut'un,
(2010) 6gretmenlerin “6z yeterlik inanclart” ile “sinif ydnetimi” becerilerinin arasinda orta diizeyde, olumlu
ve anlamlt bir iliskinin oldugu” sonucu bu arastirmayi desteklemektedir. Yine Agbaria (2021) tarafindan
yapilan arastirma sonuglarina gore anaokulu 6gretmenlerinin "6z yeterlikleri” ile "sinif ybnetimi becerileri”
arasinda pozitif yonlu iliski oldugu ortaya konulmustur. Destekleyici ¢alismalardan hareketle arastirmada
kullanilan okul oncesi 6gretmenlerinin "6z yeterlik inanct élcegi” alt boyutlarindan biri de “sinif
yé6netimidir”. ki olcegin alt boyutlan incelendiginde benzer veya yakin terimlerin kullanildigi
anlasilmaktadir. Okul dncesi 6gretmenlerinin “6z yeterlik inanclart” ile “sinif y6netimi becerileri” ayni
disiplinin alt konulari gibi dustnilebilir. Bu durumda “éz yeterlik inanct” ile “sinif y6netimi becerisi"
arasinda olumlu gugli iliskiden s6z edilebilir. Arastirmada yer alan bir diger disiplin “program
okuryazarligt” "sinif yonetimi becerisi” icin 6dnemli oldugu sdylenilebilir. Program okuryazarligi sinif
yonetimi becerileri ve tim alt boyutlari ile (“stnif icin fiziksel diizenleme, plan program etkinlikleri, iletisim
ve davranis, zaman yénetimi”) dogrudan iliskilidir. Ogretmenin sinif icin fiziksel diizenle yapabilmesi,
programi etkili sekilde hazirlamasi-uygulamasi-degerlendirebilmesi, cocuklara gelisimsel bakimdan nasil
davranmasi gerektigini bilmesi, sinif ici 6gretim faaliyetlerini etkili kullanmasi icin bilgi beceri ve gerekli
tutumlara sahip olmasi gerekir. Program okuryazarhigi egitimi planlama, tiim siire¢ boyu iletisim, etkili
sinif yonetimi, olumlu aile katilimi, 6gretme siregleri, dgrenme ortami diizenleme seklinde 6z yeterlik
inanci lGzerinde de etkilidir. Sinif yonetimi becerisinin hem program okuryazarligi hem de 6z yeterligi ile
istatistiksel olarak anlamli ve pozitif iliskisi vardir. Modele gdére dgretmenlerin program okuryazarligi 1
birim artiginda sinif yonetimi becerisi. 11 birim artarken, 6z yeterlik becerisi 1 birim artigindan sinif
yonetimi becerisi ise .65 birim artis gostermektedir.

Arastirma sonuglar 6gretmenlerin “sinif yénetimi” ile "6z yeterlik inanclart” arasinda gugli iliski
oldugunu gdstermektedir. Bu sonucu literatlirde bagka arastirmalar da desteklemektedir (Babaoglan ve
Korkut, 2010; Semerci ve Uyanik Balat, 2018). Sinif ydnetimi ile 6z yeterlik boyutlari program okuryazarhg:
boyutuyla daha duslk bir iliski gostermektedir. Bu da 6gretmenlerin sinif ydnetimi becerilerinin arttikca
0z yeterliklerinin de artacagi, 6z yeterlikleri arttikca sinif ydnetimi inanglarinin da artmakta oldugu
sonucunu gostermektedir.
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Arastirmanin sonuclarina bagli olarak uygulamacilar ve arastirmacilar icin asagidaki oneriler
gelistirilmistir:

e Arastirma sonucunda okul &ncesi 6gretmenlerinde “sinif yénetimi” ile "6z yeterlik inanglart”
arasinda yuksek iliskinin olmasi, program okuryazarlik boyutuyla daha dusik bir iliskinin
olmasi mesleki gelisim calismalarinda sinif yonetimi seminerleri program okuryazarlik
seminerleriyle desteklenebilir.

e  Okul 6ncesi 6gretmenlerin kendilerinin gelistirdigi 6zglin programlar ve uygulama bicimleri
arastirilabilir.

e Okul oncesi o6gretmenlerinin program okuryazarlik kavramina yikledikleri anlamlar
arastirilabilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki 6z yeterlik inanglariyla kisisel yasam 6z yeterlikleri
karsilastirmali olarak arastirilabilir.

e Mevcut arastirma niceldir. Ayni konu nitel bir arastirma ile veya karma calisma ile de ele
alinabilir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mevcut programlarina iliskin calismalari analiz
edilebilir ve arastirma sonuglari ile iliskilendirilebilir.
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