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Ozet: Bu calismada 6gretmenlerin goriislerine gore Bilim Uygulamalari dersi 6gretim programinin Makale Hakkinda
degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu ¢alismada temel yorumlayici nitel arastirma kullanilmustir. Caligmaya 2014- . . el
2015 egitim-6gretim yilinda Eskisehir’de gorev yapan ve Bilim Uygulamalar1 dersine giren 21 dgretmen Gonderim Tarihi: 13.11.2015
katilmistir. Arastirmanin drneklem grubu segilirken amagli 6rnekleme yontemlerinden dlgiit drneklem Diizeltme: 14.02.2016
kullanilmistir. Bu galismada verilerin toplanmas1 amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen 14 sorudan olusan .
yar1 yapilandirilmis gériigme formu kullanilmistir. Veri toplama siirecinde galigma grubunu olusturan Kabul Tarihi: 24.03.2016

ogretmenlerle yiiz yiize goriismeler gergeklestirilmistir. Verilerin analizinde igerik analiz kullanilmigtir.
Kodlamalar yapilirken NVivo bilgisayar yazilimindan yararlanilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara
gore: 6gretmenlerin Bilim Uygulamalari dersi 6gretim programunin dzelliklerine ve igerigine iligkin yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenler materyal temini konusunda sikintt
yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenler programin gelistirilmesine yonelik olarak ise kazanim sayisinin
azaltilmasi, igerigin ve degerlendirmenin daha ¢ok uygulamali olmasi, 6grenme-6gretme siirecinde gezi ve
gozleme dayali etkinliklerin olmasi gerektigini dile getirmislerdir. Arasgtirmanin sonuglarina dayali olarak bilim
uygulamalari dersinin etkiligini artirmaya yonelik olarak oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilim Uygulamalari dersi 6gretim programi, se¢meli Bilim Uygulamalari dersi, temel
yorumlayict nitel arastirma

Abstract: In this study, it has been aimed to evaluate Science Applications course curriculum according to the
views of the teachers. Basic interpretive qualitative research was used in the research. Sample of the study consists
of 21 teachers who were working at Eskisehir during 2014-2015 academic years and who were teaching Science
Applications course. Criteria sampling which is a method of purposive sampling is used to select the sample of the
research. Data collection of the research was performed using a semi-structured interview form that consisted of
14 questions, developed by the researcher. During the data collection process, face to face interviews were
conducted with teachers. Content analysis was used in data analysis. NVivo software was used during coding. The
findings of the research indicated that teachers haven’t had sufficient information about the properties and content
of the Science Applications course. Moreover, they stated that they had difficulties on the provision of the
materials. Teachers made the following suggestions to improve the program: the number of the gains should be
decreased; the content and assessment should be more practice-based; and learning-teaching process should
include trip and observation-based activities. Based on the findings of the study, recommendations were submitted
towards increasing the effectiveness of Science Applications course.

Keywords: Science Applications course curriculum, selective Science Applications course, basic interpretive
qualitative research
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Giris

Yirmibirinci yiizyilin ekonomik, sosyal ve ¢evresel sorunlarinin ¢dziimiinde, bilim okuryazari bireyler
olmak toplumlar i¢in olduk¢a 6nem tagimaktadir (Eisenhart, Finkel ve Marion, 1996). Bilim ve
teknolojinin tiriinleri hizli bir sekilde yasantimiza dahil olmaktadir. Bu degisimle basa ¢ikabilmek i¢in
bilimsel okuryazarlik herkes i¢in 6nemli bir gereklilik haline gelmistir. Bu nedenle bilim okur-yazari
bireylerin yetistirilmesi, diinyadaki bir¢ok {ilkenin egitim programlarinin temel amaglarindan biri
haline gelmistir. Tiirkiye de bu iilkelerden biridir (irez, 2006; MEB, 2005; 2013a).

Okullarda 6grencilerin bilimi ne kadar kavradiklar ve onlara bilimi nasil sevdirilebilecegi egitimciler
acisindan 6nem tagimaktadir. Okullardaki bilim 6gretimi, bilim ve teknoloji arasindaki iliskiyi anlayan,
bilimsel diisiinme yolunu ve bilimin topluma etkisini bilen, bilime kars1 olumlu tutum gelistirmis bilim
okuryazari bireyler yetistirilmesine yardimei olmaktadir. Bununla birlikte son yillarda 6grenciyi bir
biitiin olarak ele alan ve bireysel farkliliklara 6nem veren egitim anlayisi gelismekte ve
yayginlagsmaktadir. Bu kapsamda her diizeydeki egitim kurumlarinda 6grencilerin ilgi, yetenek ve
ihtiyaclarma yanit verebilecek gesitlilikte esnek programlarin hayata gecirilmesi de gerekmektedir.
Hazirlanan 6gretim programlarindaki esnekligin uygulamadaki en 6nemli yansimasi ise ortak olan
zorunlu derslerin yani sira olusturulan se¢gmeli derslerdir (Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil, 2014).

195011 yillardan itibaren dgretim programlarinda uygulamaya konan segmeli dersler siire¢ icerisinde
cesitli degisikliklere ugramistir. Ortaokullar icin son olarak Milli Egitim Bakanlig1 Temel Egitim
Genel Miidiirligiiniin 11.06.2013 tarih, 1325231 say1 ve Se¢meli Dersler konulu yazisi ile Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 14.08.2013 tarihli, 114 sayili kararinda, 2013-2014 egitim 6gretim
yilindan itibaren 5. ve 6. siiflardan baglamak ve kademeli olarak uygulanmak {izere segmeli derslerde
yeniden diizenlemeye gidilmistir (Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil, 2014, s.97). Tiirk Milli Egitim
sisteminde se¢cmeli derslerle ilgili diizenlemeler Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig: kararlar
gergevesinde ylriitiilmektedir. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 14.7.2005 tarih ve 192 sayili
kararinda; okullarda okutulacak se¢meli derslerin, 6gretim y1l1 basinda okulun ve gevrenin sartlari,
Ogrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglari ile velilerin goriisleri de dikkate alinarak 6gretmenler kurulunca
belirlenmesi dngoriilmektedir (MEB, 2008).

Secmeli dersler okul programlarinin ayrilmaz bir pargasi olarak 6grencilerin gelisimlerine destek
olmaktadir (EARGED, 2008). Bireysel farkliliklarin kabuliinden ortaya ¢ikan segmeli ders uygulamasi
(Karagozoglu, 2015) 6grencilerin ilgi alanlarinda daha fazla bilgilenmesini saglamanin yani sira farkli
alanlarda yeteneklerini gelistirmelerine de yardimei1 olmaktadir (Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil,
2014). Segmeli dersler, 6grencilerin kendilerini kesfedecekleri ve istedikleri konulardan yola ¢ikarak
ogrenecekleri 6grenme ortamia zemin hazirlama imkani sunabilir. Ogrencilerin ilgi ve istekleri
dogrultusunda sectikleri bu dersler, onlarin gelecege hazirlanmalar1 agisindan da olduk¢a 6nemlidir
(Oztiirk ve Yilmaz, 2011). Ayrica secmeli dersler dgrencilerin bilissel (bilgi, beceri), duyussal (ilgi,
tutum) ve sosyal gelisimlerine katki saglamaktadir (EARGED, 2008). Ancak, se¢meli derslerin bu
Ozelliklere sahip olabilmesi i¢in gerekli olan en 6nemli sartlardan biri, uygun kosullarin yaratilmasidir
(Oztiirk ve Yilmaz, 2011, s.65).

Frank'a (1976) gore, aciklayici/secici dersler (exploratory/elective) ve segmeli dersler (elective) olmak
iizere iki tiirlii segmeli ders vardir. Birinci grupta ifade edilen segmeli dersler 6grencinin ¢evresini ve
kendi ilgi-yeteneklerini tanimasina, aramasina-arastirmasina yoneliktir. Ikinci grup se¢meli dersler ise,
Ogrencinin belli alanlarda yogunlagsmasini, 6grenmeyi giiglendirmesini saglamaya yoneliktir. Ortaokul
siralarinda birinci grup se¢meli dersler gerekli goriilmektedir (akt. Ulgen, 1992).
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Ortaokullarda 5., 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin zorunlu olarak alacaklari 29 saatlik dersler
bulunmaktadir. Bununla birlikte 6 saatlik se¢meli dersleri de bulunmaktadir. Ortaokul 5., 6., 7. ve 8.
siniflarda okuyacak 6grenciler, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda haftada toplam 6 saat, imam Hatip
ortaokullarmin 5, 6 ve 7. simflarinda okuyacak olan dgrenciler haftada toplam 2 saat, Imam Hatip
ortaokullarnin 8. siniflarida okuyacak olan 6grenciler ise haftada toplam 1 saat segmeli ders
secebilmektedirler. Secmeli derslere iliskin, ilkokul 4. sinif 6grencileri ve velileri igin sinif
ogretmenleri rehberlik yapmaktadirlar. Ayrica okul miidiirliiklerince de segmeli derslerin amaci,
tanitimi1 ve se¢imine yonelik yapilacak islemler konusunda 6grenci ve velilere bilgilendirme
yapilmaktadir. Bununla birlikte okullarda en az 10 6grencinin ayn1 dersi segmesi durumunda ilgili
secmeli ders i¢in siif acilabilmektedir. Ortaokul 6grencileri toplamda 35 saat ders almaktadir. Se¢meli
dersler din, ahlak ve degerler, dil ve anlatim, yabanci dil, fen bilimleri ve matematik, sanat ve spor,
sosyal bilimler alanlarindadir. Fen bilimleri ve matematik alaninin altinda Bilim Uygulamalari,
matematik uygulamalari, ¢evre ve bilim, bilisim teknolojileri ve yazilim se¢meli dersleri
bulunmaktadir. Farkli ilgi, ihtiyag¢ ve yeteneklere sahip 6grencilere programlarda farkli ders segenekleri
sunulmaktadir (EARGED, 2008). Sunulan bu dersler arasinda dgrencilerin ilgileri ve beklentileri ile
onemli derecede Ortiisen segmeli dersler 6zii itibari ile 6grenciler tarafindan 6zellikle kisisel gelisim
alaninda ilgi ¢ekici bulunmaktadir (Darby, 2006).

Bilim Uygulamalar1 dersi Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2012-2013 egitim 6gretim yilindan
itibaren 5. siniflardan 8. siniflara kadar kademeli bir sekilde se¢meli ders olarak konulmustur. Bu
se¢meli ders sayesinde 6grencilerin yaraticiliklari, hayal giigleri ve arastirmaci yonlerinin gelisecegi,
ogrencilerin diger derslerde basarilarinin artacagi, 6grendiklerini yasamlarina yansitma firsatini
yakalayacaklar1 beklenmektedir (MEB, 2013b). Ogrencilerin gevrelerindeki olaylarin bilimsel
temellerini kesfetmesini saglamak amaciyla hazirlanan Bilim Uygulamalari dersinin; bilim insanini
anlama, bilimsel diisiinebilme yetenegi kazanma, bilimsel yontemin asamalarini kullanma, bilimsel
bilginin “degisebilir olma, gézlem ve ¢ikarima dayanma, hayal giicii ve yaraticilik, kanun ve teori
farklilig1” gibi 6zelliklerini etkinliklerle 6grenmelerini saglama gibi amaglar1 vardir (MEB, 2013b).

Ogrencilerin bireysel gelisimi i¢in {izerinde dnemle durulmasina ragmen alanyazinda &gretim
programlarina konan bu se¢meli derslerin se¢ciminde ve uygulama siirecinde bazi aksakliklarin oldugu
goriilmektedir. Egitim, Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi’min (EARGED, 2008) yaptigi
caligsmaya gore, segmeli derslerin se¢ilmesi ve yiiriitiillmesinde okullarin imkanlari birinci sirada yer
almakta iken, 6gretmenlerin branslari ve sayilar ikinci sirada, 6grencilerin istekleri {ligiincii sirada yer
almaktadir. Bu uygulamalarin sonucunda ise, segmeli dersler ‘zorunlu segmeli’ olarak d6grencilere
sunulmaktadir (Oztiirk ve Yilmaz, 2011, 5.65). Yapilan ¢aligmalarda egitimin her kademesinde
Ogrencilerin, segmeli derslerin segiminde de bazi zorluklarla karsilastiklar: belirtilmektedir. EARGED
(2008) tarafindan yapilan “Se¢meli Derslerin Se¢im Kriterlerinin Degerlendirilmesi Arastirmasi” adli
caligmaya gore, ilkogretim okullarinda segmeli derslerin belirlenmesinde okulun imkanlarimin etkili
faktor oldugu ve se¢meli dersler hakkinda &grencilere ve velilere yonelik bilgilendirmenin yetersiz
oldugu sonuglarina ulagilmistir (Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil, 2014).

Bilimin dogas1 ve onun 6ziimsenmesi gerekliliginin farkina varan Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK)
egitim fakdiltelerinin programlarina Bilimin Dogas1 ve Bilim Tarihi derslerini eklemistir. 2006-2007
egitim-ogretim yilindan itibaren Egitim Fakiiltelerinde Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dallarinda
Bilimin Dogasi1 ve Bilim Tarihi dersine zorunlu ders olarak yer verilmistir. 2006 yilindan sonra mezun
olan 6gretmenlerin bilimin dogas1 ve bilim tarihi dersiyle birlikte bilime yonelik bir egitim aldiklari,
2006 yilindan 6nce mezun olanlarin ise boyle bir egitim almadiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin bilime yonelik egitim gereksinimlerinin olacagi s6ylenebilir. Bu kapsamda Bilim
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Uygulamalar1 adli segmeli ders 6gretmenlere verilmeden 6nce 6gretmenlerin bilime yonelik herhangi
bir egitim alip almadiklarinin sorgulanmasi ve egitim ihtiyaglarinin giderilmesi gerekmektedir.

2013-2014 egitim-6gretim yilinda yeni bir segmeli ders olan Bilim Uygulamalari dersinin ilkdgretim
okullarinda uygulanmaya baslamasi ile birlikte yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler yeni bir
durumla kars1 karsiya kalmislardir. Dersin icerigi incelendiginde fen dersinin devamui niteliginde
oldugu goriilmektedir. Ayrica bu ders bazi 6gretmenler tarafindan Fen ve Teknoloji dersinin uygulama
dersi olarak algilanmaktadir. Bu sorunlar gz 6niine alindiginda Bilim Uygulamalar1 dersinin de
etkililiginin belirlenmesi ve 6gretmen ile 6grenci ihtiyaclarinin gz o6niinde bulundurularak dersin
yiiriitiilme siirecinde karsilasilan sorunlarin tespit edilmesi dersin amaglarina ulagmasi agisindan son
derece dnemlidir. Okullarda se¢gmeli ders olarak uygulamaya konan bu dersin etkililiginin, dersi alan
ogrenciler ve dersi veren 6gretmenler iizerinde etkisinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi
gerekmektedir. Alanyazin incelendiginde 6grencilerin ders segimine (Babad, 2001; Kardan, Sadeghi,
Ghidary, & Sani, 2013; Schnabel, Alfeld, Eccles, Koller, & Baumert, 2002; Pass, Mehta, & Mehta,
2012; Wilson, Strocking, & Goldstein, 1993) ve segmeli derslere yonelik ¢aligmalarin (Darby, 2006;
Eyidogan, Odabas1 ve Kiliger, 2011; Karagdzoglu, 2015; Oztiirk ve Y1lmaz, 2011; Tas, 2004; Tezcan
ve Giimiis, 2008; Ulgen, 1992) oldugu goriilmektedir. Ancak se¢meli derslere yonelik olarak
uygulamaya konan Bilim Uygulamalar dersi ile ilgili caligmalarin sinirlt oldugu goriilmektedir
(Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil, 2014; Cavus ve Kaplan, 2013; Eke, 2013). Bozdogan, Bozdogan ve
Sengiil (2014) Bilim Uygulamalar dersi ile ilgili 6gretmen goriislerini farkli degiskenler agisindan
incelenmistir. Yapilan arastirma sonucunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamamina yakininin
Bilim Uygulamalar1 dersinin 6grencilere biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarda katkis1 oldugunu ve
dersin amacina ulastigim diisiindiikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin bu ders kapsaminda cesitli
sorunlarla da karsilagtiklari da tespit edilmistir. Cavus ve Kaplan (2013) tarafindan yapilan ¢alismada
Ogretmen goriisleri 5. sinif Bilim Uygulamalari dersi agisindan incelenmistir. Aragtirmaya katilan
ogretmenler, Bilim Uygulamalari dersi ile 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kazanmalarina katki
saglandigini, problem ¢6zme becerilerinin ve bilimin dogasina yonelik diisiincelerinin gelistirdigini
ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenler ders ile ilgili gelistirilen 6gretim materyallerinin yeterli
olmadigini ve etkinliklerin daha kapsamli hazirlanmasi gerektigini vurgulamiglardir. Eke (2013)
caligmasinda segmeli Bilim Uygulamalar1 dersinin gretim programini, etkinliklerini ve kazanimlarini
degerlendirmistir. Bu ¢calismalarda Bilim Uygulamalari se¢gmeli dersi 6gretmen goriislerine gére genel
olarak incelenmistir. Ancak bu ¢alismada 5., 6., ve 7. simiflarda Bilim Uygulamalari dersine giren ve
farkli okullarda gorev yapan 6gretmenlerin goriislerine gore Bilim Uygulamalari dersi 6gretim
programi degerlendirilmek istenmistir. Bu aragtirmanin 2012-2013 6gretim yilinda yeniden
diizenlenerek uygulamaya konulan segmeli derslerin gelistirilmesine katkida bulunabilecegi ve segmeli
dersler konusunda gelecekte yapilabilecek arastirmalar igin de bir kaynak olabilecegi diisiiniilmektedir.
Bu ¢alismada 6gretmen goriislerine gore Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin
degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

e Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin uygulanmasina yonelik 6gretmen goriisleri
nelerdir?

e Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin gelistirilmesine yonelik 6gretmen goriisleri
nelerdir?
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Yontem

Arastirmada ortaokulda gorev yapan 6gretmenlerin, Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin
uygulanmasina ve gelistirilmesine yonelik diisiincelerinin ortaya konmasi amag¢lanmaktadir. Bu amaca
uygun olarak temel yorumlamaci nitel aragtirma kullanilmistir. Nitel arastirmanin temel 6zelligi,
bireylerin gercegi sosyal diinyalariyla etkilesimleri i¢inde insa ettigi iizerine yogunlasmasidir. Insa
etmek bu yiizden temel nitel arastirmanin altinda yatmaktadir. Burada arastirmaci bir fenomenin
anlamini, fenomene katilanlara gére anlamaya c¢aligir (Merriam, 2013).

Cahisma Grubu

Caligmaya 2014-2015 egitim 0gretim yilinda Eskisehir’de gorev yapan ve Bilim Uygulamalari dersine
giren 21 6gretmen katilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubu secilirken amagli 6rneklem
yontemlerinden 0Olciit 6rneklem kullanilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin se¢iminde 5. 6. ve 7.
siniflarda Bilim Uygulamalar1 dersine girmeleri temel 6l¢iit olarak belirlenmistir. Arastirmaya bes
farkli okuldan toplam 21 6gretmen katilmistir. Katilimeilarin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler
Tablo 1°de yer almstir.

Tablol.

Katilimeilarin Demografik Ozelliklerine iliskin Bilgiler

Frekans Yiizde Frekans Yiizde

(n) (%) (n) (%)
Cinsiyet Yas
Kadin 9 42.9 24-36yas 4 19.0
Erkek 12 57.1 37-49yas 5 23.8
Bransg 50-62yas 12 57.1
Fen Bilimleri 19 90.5 Mezun Olunan Okul
Tiirkce 2 9.5 Egitim Enstitiisii 11 52.4
Kidem Egitim Fakiiltesi 6 28.6
1-12y1l 3 14.3 Fen Edebiyat Fakiiltesi 4 19.0
13-25y1l 6 28.6 Bilim Uygulamalar:

Dersine Girme Yili
26-38y1l 12 57.1 0-0,9 ay 4 19.0
Gorev Yapilan Okul 1-19 ay 11 52.4
Okull 5 23.8 2-3 yil 6 28.6
Okul2 4 19.0 Egitim Alma
Okul3 1 4.8 Alma 0 0
Okul4 4 19.0 Almama 21 100.0
Okul5 5 23.8 Egitim Alma istegi
Okul6 2 9.5 Evet 12 57.1
Hay1r 9 42.9

Tablo 1 incelendiginde ¢alismaya katilan 6gretmenlerin % 43’iinii kadinlar, % 57’sini erkekler
olusturmaktadir. Ogretmenlerin % 91'i Fen Bilimleri bransinda iken % 10’u Tiirkge bransindadir.
Ogretmenlerin % 1471 1-12, % 29’u 13-25, % 57’si ise 16-38 yil arasinda kideme sahiptir. Okullara
gore 6gretmenlerin dagilima bakildiginda, % 24’ birinci okulda, % 19’u ikinci okulda, % 5’1 tiglincii
okulda, % 19’u dordiincii okulda, % 24’1 besinci okulda ve % 10’u ise altinci okulda gorev
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yapmaktadir. Ogretmenlerin % 19°u 24-36, % 23’ 37-49, % 57’si 50-62 yas arasindadir.
Ogretmenlerin % 52’si egitim enstitiisii mezunu iken, % 29’u egitim fakiiltesi ve % 19’u ise fen-
edebiyat fakiiltesi mezunudur. Ogretmenlerin % 19°u yaklasik bir yildir bu derse girerken, % 52’si iki
yildir, % 29°u ise ii¢ y1ldir bu derse girmektedir. Ogretmenlerin tamami bu dersle ilgili herhangi bir
egitim almamis olmasina ragmen % 57’si egitim almak isterken, % 43’1 ¢esitli nedenlerle egitim
almak istememektedir. Caligma grubunu olusturan 6gretmenlerin yaridan fazlasini erkek, kidemli,
egitim enstitlisii mezunu, yaklagik iki yildir bilim uygulamalar1 dersine giren ve egitim almak isteyen
ogretmenler olusturmaktadir. Ayrica Bilim Uygulamalar1 dersine giren 6gretmenlerin biiyiik
¢ogunlugu fen bilimleri 6gretmenleridir.

Sec¢meli derslerin se¢iminde okul miidiirleri, 6gretmenler, veliler ve 6grenciler etkili olmaktadir. 10
Ogrencinin ayni dersi segmesi durumunda ilgili segmeli ders agilabilmektedir. Okullarda bu dersleri
almak isteyen 6grencilere gore segmeli dersler icin gruplar olusturulmaktadir. Baz1 okullarda 5. 6. ve 7.
sinif 6grencileri bu dersi birlikte ayn1 sinifta almakta iken, bazi okullarda bu dersi 5. 6. ve 7. sinif
ogrencileri ayr smiflarda almaktadir. Bununla birlikte bazi okullarda 6gretmenler bilim uygulamalari
dersinde programin 6ngoérdiigi etkinlikleri yaparken, bazi okullarda 6gretmenler tamamen esnek bir
program uygulamaktadir. Yani 6gretmenler 6grencilerin istekleri ya da kendi istekleri dogrultusunda
dersi yiiriitmektedirler. Bilim uygulamalari dersine yonelik yapilan bu aragtirmanin verileri
toplandiginda bu dersi 8. sinif diizeyinde heniiz alan 6grenci olmadigi i¢in 8. siniflarda bilim
uygulamalari dersine giren 6gretmenler de bulunmamaktadir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Gériisme formu iki kistmdan olusmaktadir. Tlk kisimda demografik
ozelliklere (cinsiyet, brans, mesleki kidem, yas, gorev yapilan okul, mezun olunan okul, Bilim
Uygulamalar1 dersine kag yildir girildigi, Bilim Uygulamalar1 dersinde girilen sinif diizeyi, Bilim
Uygulamalar1 dersine yonelik egitim alma durumu, Bilim Uygulamalari dersine yonelik egitim alma
istegi) iliskin sorular; ikinci kisimda ise arastirmanin alt problemleriyle (Bilim Uygulamalar1 dersi
Ogretim programinin uygulanmastyla ve gelistirilmesiyle) ilgili sorular yer almistir. Programin
uygulanmasinda programin 6zellikleri, igerigi, 6grenme-6gretme siireci, degerlendirilmesi ve yasanan
sorunlara yonelik sorular yer almaktadir. Programin gelistirilmesinde ise programda yapilmasi gereken
degisikliklere (kazanimlara, icerige, 6grenme-6gretme siirecine ve degerlendirmeye) yonelik oneriler
ile ilgili sorular yer almaktadir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan 32 agik uglu soru ile ilgili konu
uzmanlarinin gorisi alimmustir. Goriisme formunu iki program gelistirme uzmani, bir Tiirkge uzmani
incelemistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda gériisme formu 14 madde olarak yeniden
diizenlenmistir. Goriisme formunda yer alan sorulara EK-1’de yer verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde ¢aligma grubunu olusturan 6gretmenlerle yiiz yilize goriisiilmiistiir.
Ogretmenlerle yapilan gériismeler 09:27-16:55 dakika araliklarinda siirmiistiir. Ogretmenlerle
goriismeye gegmeden Once arastirmanin amact hakkinda onlara bilgi verilmistir. Arastirmaya
katilimlarimin goniilliiliik esasia dayali olarak gerceklestirilecegi belirtilmistir. Arastirmada
isimlerinin ge¢meyecegi ve kendilerine takma bir isim verilecegi sdylenmistir. Bu sayede arastirmanin
gizliligi ve giivenligi konusunda katilimcilara giiven verilmistir. Aragtirmanin kaydedilmesindeki
nedenlerin goriismeden elde edilecek verilerin daha iyi analiz edilebilmesi ve zaman kazanmak igin
oldugu belirtilmistir. Katilimcilarin gériismenin kaydedilmesi konusunda ikna olmalar1 ve arastirmaya
g0niilli olarak katilacaklarmi beyan etmelerinin ardindan onlardan arastirmaya katilim igin izin
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formunu okuyup imzalamalari istenmistir. Gorligme sirasinda 6gretmenleri yonlendirici olmaktan ve
arastirmanin veri toplama siirecini olumsuz etkilemekten kagimilmgtir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analiz kullanilmstir. Icerik analizleri siirecinde tiimevarimei analizler
gerceklestirilmistir. Tiimevarimei analiz verilerin kodlanmasi yoluyla belirlenen durumla ilgili
gergekleri ve gergekler arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmak igin yapilmaktadir (Miles ve Huberman,
1994). Yapilan gorismelerin dokiimler yapilmis ve toplam 99 sayfalik yazili bir metin elde edilmistir.
Ardindan ses kayitlar1 ve bilgisayar dokiimleri bir uzmana verilerek verilerin bilgisayar ortamina dogru
bir bicimde aktarilip aktarilmadigi kontrol edilmistir. Her veri agik kodlama ile kodlanmig, daha sonra
kodlar arasindaki iliskiler de goz 6ntine alinarak kodlanan veriler igeriklerine gore kategorilerde
toplanmustir. ikinci asamada, olusturulan tiim kategoriler betimlenerek temalar altinda zetlenip
aciklanmigtir (Miles ve Huberman, 1994). Son olarak, ortaya ¢ikarilan kodlar ve temalar karsilag-
tirllarak ortak temalar olusturulmustur. Kodlamalar yapilirken NVivo bilgisayar yazilimi kullanilmstir.
Veriler goriislerden dogrudan alintilara yer verilerek raporlastirilmistir. Arastirmada her bir 6gretmene
bir isim verilmis, raporlastirmada goriislerden dogrudan alintilar yapilirken bunlar kullanilarak
katilimcilarin kimlikleri gizli tutulmustur. Analiz siireci sonunda iki arastirmaci ayr1 ayr yapmis
olduklari analizleri inceleyerek kod ve temalar lizerinde uyum saglamislardir.

Bu aragtirmada i¢ gegerligi saglamak i¢in 6gretmenlerin Bilim Uygulamalar1 dersine yonelik goriisleri
oncelikle dogrudan alintilarla tanimlanip daha sonra yorumlanmistir. Ayrica goriismelerde gecen
ifadelerin dogru anlasilmasini saglamaya yonelik olarak ses kayit cihazindan yararlanilmigtir. Ayrica
ogretmenlerle goriismeler 6ncesi ve sonrasi da etkilesimde bulunulmustur (Lincoln ve Guba, 1985, akt.
Yildirim ve Simsek, 2011). Arastirmanin i¢ glivenirligi i¢in iki aragtirmaci birbirinden bagimsiz olarak
verileri ayr1 ayr1 kodlamamiglardir ve sonrasinda bu kodlar karsilastirilmistir (Creswell, 2013).
Karsilastirmada herhangi bir istatistik islem uygulanmamus, genel bir karsilastirma yapilmis ve
uymayan kodlar tizerinde tartigilarak ortak nokta bulunmustur. Kodlamada uyum diizeyinin birbirine
yakin oldugu goriilmiistiir. D1 gegerlikle, aktarilabilirlikle iligkili olarak arastirma siirecinde atilan
adimlar hakkinda ayrintili agiklamalara yer verilmeye ¢alisilmis ve amacli 6rnekleme kullanilmustir.
Bu anlamda arastirmada, arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, veri analizi, bulgular ve
sonuglar kapsamli olarak sunulmustur (Miles ve Huberman, 1994). Dis giivenirlikle, teyit
edilebilirlikle iligkili olarak arastirma siireci detayl sekilde sunulmus, arastirmaci goriismeler sirasinda
Ogretmenleri yonlendirici olmaktan ve arastirmanin veri toplama siirecini olumsuz etkilemekten
kaginmuisgtir. Bununla birlikte arastirmaya iligkin belgeler arastirmaci tarafindan saklanmigtir (Yildirim
ve Simsek, 2011).

Bulgular

Bilim Uygulamalar: Dersi Ogretim Programinin Uygulanmasina Yénelik Ogretmen Gériisleri

Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin uygulanmasina yonelik 6gretmen goriisleri programin
ozellikleri, igerik, 6gretme 6grenme siireci, degerlendirme ve yasanan sorunlar olmak {izere bes ayr1
baslik altinda toplanmistir. Bu baslik altinda toplanan temalar Sekil 1’de yer almugtir.
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Programin
ozellikleri

Yasanan sorunlar

Programin
Uygulanmasi

Programin Ogrenme-dgretme
degerlendirilmesi siireci

Sekil 1. Programin uygulanmasi
Programin o6zelliklerine iliskin goriisler

Programin 6zelliklerine iliskin 6gretmen goriisleri programin felsefesi ve yaklagimi, programin genel
amaci, kazanimlar ile 6grenci ilgi, yetenegi ve gelisim 6zellikleri temalar1 baglaminda
degerlendirilmistir.

Programin felsefesi ve yaklagimina iliskin goriisler temasi altinda programin fen dersine yardimei
olmasi ve yeni bir uygulama olmasi 6gretmenler tarafindan gogunlukla vurgulanan kodlar olmustur. Bu
kodlar1 programin felsefesi ve yaklagimindan haberdar olmama, programin bilimsel olmasi, 6grencilere
yonelik olmasi, fen programiyla ortiismesi ve yapilandirmaci yaklagimi igermesi ile ilgili kodlar takip
etmistir. Fen dersine yardimci olmayla ilgili Ozlem &gretmen goriisiinii “Ya bu dersin benimsedigi
yaklasim soyle diye diisiiniiyorum, fen dersinin bir tekrari.” seklinde dile getirmistir. Volkan 6gretmen
ise bilim uygulamalar1 dersinin programinin fen dersinin programiyla paralel gitmesinin yararl olacagi
yoniinde goriis bildirmistir. Mehmet 6gretmen ise programin yeni uygulandigini vurgulamstir.

Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin genel amaglarina iliskin 6gretmen goriislerinde bilime
yonlendirme dgretmenler tarafindan ¢ogunlukla belirtilen goriis olmustur. Kerim 6gretmen programin
genel amacinin dgrencilerin bilim konusunda ufuklarini agarak bilim insan1 olmaya yonlendirmek
oldugunu iliskin goriis bildirirken, Ayse dgretmen “Genel amact bana gére bilime yonelik ¢alismalar
yapmaktir. Atiyorum fen bilgisi adi altinda ya da matematik adi altinda bilimsel ¢alisma yapmaktir.”
seklinde goriis bildirmistir. Bu gortsleri uygulama yapma, proje ¢alismalarina yardimei olma, fen
derslerine yardimci olma, basart ve gorsellik saglama takip etmistir.

Bilim Uygulamalar dersi 6gretim programinin kazanimlarina iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde
ogretmenler bilim uygulamalari dersi kazanimlarinin fen konulariyla paralel oldugu yoniinde goriis
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bildirmislerdir. Elif 6gretmen kazanimlarla ilgili olarak ... Fen ve Teknoloji dersindeki kazanimlarin
¢ogu Bilim Uygulamalar: se¢meli dersinde de var. Hepsi birebir ortiigiiyor. ... seklinde goriisiinii dile
getirirmistir. Bu tema altinda yer alan diger kodlar ise uygulamaya doniik olma, basartya gotiirme,
seviyeye uygun olma ve kazanimlardan haberdar olmamadir.

Ogrenci ilgi, yetenegi ve gelisim dzelliklerine iliskin 6gretmen gériislerinde cogunlukla ifade edilen
gOrilis programin bazi 6grencilere hitap etmesi olmustur. Bu kodu uygun bulma, 6grencinin ilgisi ve
smif diizeyi takip etmistir. Ayse 6gretmen hatirladig1 kadariyla 6grencilerin ilgilerine yonelik bazi
kazanimlarin oldugunu ve bazi kazanimlarin da olmadigini ifade ederken, Ozlem dgretmen
ogrencilerin gelisimlerinin okuldan okula, bolgeden bolgeye ve 6grenciden 6grenciye degistigini ifade
ederek kazanimlarin 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygunlugunun tartisilacagini vurgulamigtir.

Icerige iliskin goriisler

Bilim Uygulamalari dersinin igerigine iligskin 6gretmen goriisleri incelendiginde ders konulariyla
paralel olmasi1 6gretmenler tarafindan ¢ogunlukla vurgulanan kod olmustur. Programin olmamasi,
igerigi incelememe, uygulamali olmasi, seviyeye uygun olmasi ve ¢ok yogun olmasi diger tekrarlanan
kodlardir. Ders konulariyla paralel olmayla ilgili olarak Serdar 6gretmen “...bu fenle alakali oldugu
icin fen planiyla ikisinin plani beraber gelirse iglerinden konular ayni hafta gelirse iste birinde teorik
birinde uygulama yapilirsa daha tatl olur diye diigtiyorum yani pekistirir.” seklinde diigtincesini
aciklarken, Kerim 6gretmen “Ders konulariyla az ¢ok paralel de gidiyor.” seklinde diislincesini
agiklamustir.

Ogrenme 6gretme siirecine iliskin goriisler

Ogrenme dgretme siirecine, etkinligin gerceklestirilme durumuna ve konunun anlasilmasina iliskin
goriisler bagliklar1 altinda incelenmistir. Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin grenme-
Ogretme siirecine iligkin 6gretmen goriisleri incelendiginde, bu goriislerin 6gretim siireciyle, siireyle ,
Ogrenme ortamiyla ve diger goriislerle ilgili oldugu bulunmustur. Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim
programinin 6grenme-6gretme siirecine iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde 6gretim siireci
ogretmenler tarafindan cogunlukla vurgulanmistir. Ogretim siirecini gerceklestirmede Serdar dgretmen
konuyla ilgili bilgi verdikten sonra laboratuvarda yapabilecek etkinlikler ya da deney varsa yaptiklarini
anlatmigtir. Mustafa 6gretmen 6gretim siirecinde problem ¢dzmeye vurgu yaparken, Giil 6gretmen
ogrenci merkezli egitimle d6grencilerin ¢aligmalarini 6zglirce yapabildiginden bahsetmistir.

Programin 6n gordigii etkinliklerin uygulamada gerceklestirilme durumu hakkindaki 6gretmen
goriisleri etkinliklerin gergeklestirilmesine, kismen gerceklestirilmesine ve gergeklestirilememesine
iliskin goriisler olarak incelenmistir. Ogretmenler cogunlukla etkinliklerin uygulamada
gerceklestirildigi yoniinde goriis bildirmistir. Seda 6gretmen fen dersine paralel etkinlik
olusturduklarin1 “Biz bu yil séyle bir sey yaptik. Hem konulara paralel derslerde yaptigimiz deneylerle
ortiisecek seyler yaptik daha ¢ok. Yani konularimizda gegen deneyleri bir kez daha tekrar ettik.”
seklindeki sozlerle anlatmisgtir.

Bilim Uygulamalari dersi 6gretim programinda yer alan konularin anlagilmasini saglamak i¢in
ogretmenler gorsel materyallerden, uygulamaya dayal: etkinliklerden yararlandiklarini, 6grencilere
sorumluluk verdiklerini ve farkindalk sagladiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenler konunun
anlagilmasini saglamak i¢in gogunlukla gorsel materyallerden yararlandiklarini dile getirmislerdir. Bu
duruma iliskin Ahmet 6gretmen goriisiinii “E tabi deneyler yapiyoruz. Gérseller gosteriyoruz.
Projeler hazirlyyoruz o zaman konunun anlagilmasi biraz daha iyi oluyor.” seklinde belirtmistir.
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Programin degerlendirilmesine iliskin 6gretmen goriisleri

Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin degerlendirilmesine iliskin 6gretmen goriisleri klasik ve
alternatif temalar1 altinda ele alinmistir. Klasik degerlendirme temasi altinda sinif i¢i etkinliklerle
degerlendirme ve uygulama yaptirma, alternatif degerlendirme temasi altinda ise proje ddevi yaptirma
en ¢ok ifade edilen gorisler olmustur. Simif i¢i etkinliklerle degerlendirmeyle ilgili olarak Kerim
Ogretmen “...program se¢meli derslerde en az iki sinav yapimasini istiyor. Ondan sonra da sinif i¢i
etkinliklerle degerlendirmemiz isteniyor.” seklinde disiincesini ifade etmistir. Uygulama yaptirmayla
ilgili olarak ise ihsan 6gretmen “... yaptirdigimiz uygulamalar var. Mesela kalp yaptirdim veya fasulye
cimlenmesi yaptirarak bu sekilde degerlendirme yaptim.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Proje 6devi
yaptirmayla ilgili olarak ise Mehmet 6gretmen “Yaptiklar: projeye bakiyoruz. Amacin ne ne
diistiniiyorsun diye sorular soruyoruz arkadaslarimin yaninda yaptigi projeyi gosteriyor..” seklinde
gorilisiini paylagsmistir.

Bilim uygulamalarimin égretiminde yasanan sorunlara ve ¢6ziim yollarina iliskin goriisler

Bu baglik altinda Bilim Uygulamalarinin 6gretiminde yasanan sorunlar ve bu sorunlarla basa ¢ikmaya
yollarina iligkin gorisler incelenmistir. Bilim Uygulamalarinin 6gretiminde yasanan sorunlara iligkin
Ogretmen goriisleri 6grenme ortamiyla, 6gretmenle, 6grencilerle ilgili sorunlar ve diger sorunlar olarak
kodlanmistir. Bilim Uygulamalarinin 6gretiminde yasanan sorunlarda 6grenme ortami dgretmenler
tarafindan ¢ogunlukla vurgulanmistir. Volkan 6gretmen laboratuvara girdiklerinde malzeme sikintist
yasadiklarini ve dersin yarisinin eksik malzemeyi bulma nedeniyle gittigini anlatarak malzeme
eksikliginin yarattig1 durumu agiklamaya calismistir.

Bilim Uygulamalarinin 6gretiminde sorunlarla nasil basa ¢iktiklarina iliskin 6gretmen goriislerinin
Ogretmen davraniglari, 6grenci yardimi, materyallerle ilgili sorunlar1 giderme ve sorunlari giderememe
kodlar1 altinda toplandig1 goriilmektedir. Yasanan sorunlarla basa ¢ikmada 6gretmen davraniglarinin
etkili oldugu dgretmenler tarafindan ¢ogunlukla vurgulanmstir. Ogretmen davranislari ile sorun
gidermede 6grencileri not ile korkutma, araglar1 bagka okuldan temin etme, laboratuvar malzemelerini
sinifa getirme, 0gretmen yetenegi, hazirlikli gelme, rehberlik yapma, esnek davranma, derse katilimi
saglama, veli ile goriisme, oyun oynamaya izin verme, derse ilgi gekme 6gretmenler tarafindan ifade
edilen goriisler olmustur.

Bilim Uygulamalar1 Dersi Ogretim Programinin Gelistirilmesine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Bu boliimde oncelikle 6gretmenlerin Bilim Uygulamalari dersinin 6gretim programinda yapilmasi
gereken degisikliklere yonelik onerileri incelenmis. Sonrasinda ise 6gretmenlerin Bilim Uygulamalar
dersi 6gretim programinin gelistirilmesine yonelik goriisleri kazanimlara, igerige, 6grenme-0gretme
siirecine ve degerlendirmeye yonelik olarak dort ayri baslik altinda toplanmustir. Bu baglik altinda
toplanan temalar Sekil 2’de sunulmustur.
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yonelik oneriler

Degerlendirmeye Programin Igerige yonelik
yonelik 6neriler Gelistirilmesi oneriler

Ogrenme-
Ogretme
siirecine yonelik
oneriler

Sekil 2. Programin gelistirilmesi

Bilim uygulamalari dersinin 6gretim programinda yapilmasi gereken degisikliklere yonelik
oneriler

Bilim Uygulamalar1 dersinin 6gretim programinda yapilmasi gereken degisikliklere iliskin 6gretmen
goriisleri programa, 6grenme ortamina, derse ve 6gretmenlere yonelik Oneriler olmak tizere dort kod
altinda incelenmistir. Bilim Uygulamalar1 dersinin 6gretim programinda yapilmasi gereken
degisikliklere iligkin 6gretmen goriislerinde programa yonelik oneriler 6gretmenler tarafindan
¢ogunlukla dile getirilmistir. Progranmin uygulamali olmasina iliskin ihsan 6gretmen dgrencilerin basit
uygulayabilecegi deneylerin programda olmasiyla iliskin verdigi 6rnekte “Diyelim ki elektrik konusu
islerken cocuklara elektrikle ilgili devreler yaptirilabilir. Devreler derken basit diiz devreler degil de;
o konuyu anlasilir hala getirecek deney diizenegi olacak sekilde devre” yapilabilecegini anlatmaktadir.

Kazamimlara, icerige, 6grenme-6gretme siirecine ve degerlendirmeye yonelik oneriler

Kazanimlara yonelik onerilere iliskin 6gretmen goriislerinin kazanim sayis1 ve fen bilgisi programiyla
kargilastirma kodlart altinda toplandigi goriilmektedir. Kazanim sayis1 6gretmenler tarafindan
cogunlukla vurgulanan kod olmustur. Ayse 6gretmen “Kazanim sayisi ornegin sekizi gecmemeli veya 8
den bile az olabilir. Birinci donem bir kazanim ikinci dénem bir kazanim olabilir” seklinde kazanim
sayisinin azaltilmasi gerektigine iliskin goriisiinii paylagirken, Serdar 6gretmen Temel Egitimden Orta
Ogretime Gegis (TEOG) smavina gore kazanimlarin degerlendirilmesinin gerektigine iliskin goriisiinii
paylasmustir.

Icerige yonelik dnerilere iliskin 6gretmen gériislerinde igerigin uygulamali olmasi, baglantili olmast,
bilimsel olmasi ve diger olmak tizere dort kod altinda degerlendirildigi goriilmektedir. Diger kodunda
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bilim uygulamalarinin belli bir program déhilinde olmasi, sinif diizeyine gore ayarlanmasi, konu
cesitliliginin olmasi, soyut konularin ¢ikartilmasi ve programin esnetilebilmesine iligkin 6gretmen
goriisleri yer almistir. Serkan 6gretmen Bilim Uygulamalarinin belli bir program dahilinde olmasinin
konularin aktarilmasinda dgretmene yon verecegi yoniinde goriis bildirmistir.

Ogrenme-ogretme siirecine yonelik dgretmen goriisleri etkinlik, ortam ve dgrenci kodlari altinda ele
alinmaktadir. Ogrenme-6gretme siirecine yonelik dgretmen goriislerinde gezi ve gozleme dayali
etkinlikler olmasi 6gretmenler tarafindan gogunlukla dile getirilen goriisler olmustur. Bilim deney
merkezlerine geziler diizenlenmesiyle ilgili Osman dgretmen goriisiinii “Bilim deney merkezleri var
mesela oralara gidilebilir.” seklinde dile getirirken, Ahmet 6gretmen “Gezi diizenlenebilir, bilim seyi
var bizim séyleyemedim Sazova parkinda bilim deney merkezi var oralar gezdirilebilir ¢cocuklara, uzay
evi var oralar gezdirilebilir.” seklinde goriislinii dile getirmistir.

Bilim Uygulamalar1 dersinin degerlendirilmesine iliskin 6gretmen goriisleri klasik ve alternatif
degerlendirme temalar1 altina incelenmistir. Klasik degerlendirmede bilim uygulamalari dersinin
uygulamali olarak degerlendirilmesi 6gretmenler tarafindan cogunlukla vurgulanmistir. Alternatif
degerlendirmede ise gézlem yapma, grup ¢alismalariyla degerlendirme, projelerle degerlendirme,
rubriklerle degerlendirme ve 6z degerlendirme yapma ifade edilen goriisler olmustur. Lale 6gretmen
“Uygulamali degerlendirme yontemi daha etkileyici. Yazili degerlendirme diger derslerden daha farki
bir anlam ifade etmiyor ... Uygulamali olmali, olgeklendirme o sekilde yapilmali.” seklinde uygulamali
degerlendirmenin uygun olacag1 yoniinde goriisiinii ifade etmistir. Giil 6gretmen se¢meli derslerde
notlarin ciddiye alinmadigini bu nedenle kendisinin bireysel farkliliklar1 g6z 6niine alarak 6grencileri
rubrikler esliginde degerlendirdigini ifade etmistir. Oz degerlendirmeyle ilgili olarak ise Elif 6gretmen
gorilisiinii su sekilde dile getirmistir:

“O giizel. Simdi soyle biz tek bir seye bakiyoruz iste formumuz var ona bakiyoruz. Ama bence
ilk 0z degerlendirme ben her zaman onu savunuyorum bir Tiirkgeci olarak da ¢ocuk kendi
koydugu somut deneyini ya da ortaya ¢ikardigi projesini kendi degerlendirmeli. Once kendine
bir puan vermeli. Sonra akran degerlendirme ¢cogunluk ne demis. Ondan sonra bizim hani
bilimsel formlarla yapilmali.”

Sonug, Tartisma ve Oneriler

1960’11 yillarin bagindan beri okul 6ncesinden ortadgretimin sonuna kadar tiim dgrencilerin ve
ogretmenlerin tutarli bir bilim anlayisina sahip olmasi i¢in ¢aligmalar yapilmaktadir (Lederman, Abd-
El-Khalick, Bell ve Schwartz, 2002). Ogrencilerin bilim dogasiyla ilgili anlayislar1 bilim
okuryazarliginin 6nemli bir boyutu olarak diigiiniilmekte ve hemen hemen biitiin {ilkelerin su anki
programlarinin 6nemli egitim amaglarindan birisi olarak vurgulanmaktadir (Lederman, 2007). Farkli
seviyelerdeki 6grenciler i¢in ulasilabilir hedefler olarak diistiniilen bilimin dogasinin 6zellikleri ve
anlayisi cagdas bilim egitiminin en dncelikli amaglarini olusturmaktadir. Yabanci literatiirde bilime
yonelik ¢aligmalar ve uygulamalar olmakla birlikte Tiirkiye’de 6grencilerin bilime yonelik anlayislarini
gelistirmek iizere bilim uygulamalar segmeli dersi 2012-2013 egitim 6gretim yilindan itibaren
uygulamaya konmustur.

Bu ¢alisma ile dgretmelerin goriislerine gore Bilim Uygulamalar dersi 6gretim programinin
degerlendirilmesi arastirilmistir. Bu boliimde nitel arastirmanin dogasi geregi genellemeler yapmadan
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arastirma sonucunda katilimcilardan dogrudan elde edilen bulgular, yapilan ¢oziimlemelere dayali
olarak ortaya ¢ikan sonuglar ve gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin uygulanmasina yonelik 6gretmen goriisleri programin
ozellikleri, igerik, 6gretme 0grenme siireci, degerlendirme ve sorunlar olmak iizere bes alt baglik
altinda degerlendirilmistir. Programin 6zelliklerine iligkin 6gretmen goriisleri programin felsefesi ve
yaklagimi, programin genel amaci, kazanimlar ile 6grenci ilgi, yetenegi ve gelisim 6zellikleri
baglaminda degerlendirilmistir. Bilim Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin gelistirilmesine yonelik
Ogretmen goriisleri ise kazanimlara, igerige, 6grenme-ogretme siirecine ve degerlendirmeye yonelik
olarak dort alt baslik altinda incelenmistir.

Arastirma sonunda Bilim Uygulamalari dersi 6gretim programinin uygulanmasina yonelik 6gretmen
goriislerinde ilk olarak programin dzellikleri boyutu ele alimmistir. Ogretmenler cogunlukla Bilim
Uygulamalari dersi 6gretim programinin felsefesinin ve yaklagiminin fen dersine yardimci olmast
gerektigini ve yeni bir uygulama oldugunu, programin amacinin bilime yonelik ¢caligmalar yapmak
oldugunu, kazanimlarinin fen konulartyla paralel olmasi gerektigini, fen konularina paralel olarak
islendigi icin 6grenci ilgili, yetenegi ve gelisimine uygun oldugunu vurgulamuslardir. Ogrenciler
se¢meli derslerin oldugu giinlerde daha fazla yorulduklarini ifade ederken, ayn1 zamanda o giinlerde
okula gitmeyi daha fazla istediklerini belirtmigler. Derslerin, 6grencinin ilgisine yonelik oldugu,
bireyin yeteneklerini ortaya koymasina yardimci oldugu, 6grencinin bireysel farkliligini destekledigi
ve O0zgiliveni arttirdig1 ayni zamanda da okula olan ilgiyi arttirdigi diisiincesi, veli ve 6grencilerin ortak
goriisli olmustur (Karagdzoglu, 2015).

Ogretmenler igerigin genel olarak ders konulariyla paralel oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler
O0grenme-0gretme siirecinde uygulamaya dayali etkinlikler kullandiklarini, programda yer alan
etkinlikleri gerceklestirebildiklerini, konunun anlasilmasina saglamak i¢in gorsellerden ve uygulamaya
dayali etkinliklerden yararlanmay1 daha ¢ok tercih ettiklerini dile getirmislerdir. Programin
degerlendirmesine iligkin 6gretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin klasik degerlendirmede
sinif i¢i etkinliklerden ve uygulamalardan yaralandiklari, alternatif degerlendirmede ise proje ddevi
yaptirdiklar goriilmektedir.

Bilim Uygulamalarinin 6gretiminde 6gretmenler cogunlukla 6grenme ortamiyla ilgili sorunlar
yasadigini ve bu sorunlari dgretmen davranislar sayesinde ¢ozdiiklerini belirtmislerdir. Ogrenme
ortamryla ilgili sorunlarda malzeme eksikligi 6gretmenler tarafindan dile getirilmistir. Bu bulgu
Bozdogan, Bozdogan ve Sengiil (2014) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgularini desteklemektedir.
Cavus ve Kaplan (2013) da yapmis olduklar1 ¢alismada Bilim Uygulamalar dersini yiiriiten
etkinliklerin 6grencilerin ilgisini cekmemesi gibi durumlarin dersin uygulanabilirligini diistirdiigiinii
belirtmistir. Cavus ve Kaplan (2013) tarafindan yapilan ¢alismanin bulgular1 arastirmanin bulgulariyla
ortiismektedir. Yine Karagdzoglu (2015) tarafindan yapilan bir ¢alismada 6grencilerin ve velilerin
sec¢meli dersler i¢in ayrilan dersliklerin ve ilgili arag-gereglerin ayrica 6grencilerin ulagabilecegi ders
ile ilgili yazili kaynaklarin yeterli olmadig1 goriisiinde olduklar goriilmiistiir. Bu bulgu da arastirmanin
bulgusunu destekler niteliktedir.

Bilim Uygulamalar1 dersinin 6gretim programinda yapilmasi gereken degisikliklere yonelik 6gretmen
goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin uygulamalara agirlik verilmesini 6nemsedikleri goriilmektedir.
Kazanimlara yonelik 6gretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenler genellikle kazanim sayisinin
artirilmasina iliskin goriis belirtmislerdir. icerige yonelik 6gretmen gériisleri incelendiginde
dgretmenler Bilim Uygulamalarimin belli bir program dahilinde yapilmasini énermislerdir. Ogretime
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yonelik 6gretmen goriisleri incelendiginde ise 6gretmenlerin Bilim Uygulamalar1 dersinde gezi-
gozleme dayali etkinliklere yer vermenin gerekliliginden bahsettikleri goriilmektedir. Degerlendirmeye
yonelik 6gretmen goriislerinde ise 6gretmenler ¢ogunlukla Bilim Uygulamalar1 dersinin uygulamaya
dayali olarak degerlendirilmesinin gerekliligi iizerinde durmuslardir. Bu bulgu Bozdogan, Bozdogan
ve Sengiil (2014) tarafindan yapilan ¢aligmanin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Eyidogan,
Odabas1 ve Kiliger (2011) yaptiklari ¢aligmada bilisim teknolojileri dersinin segmeli ders olarak
okutulmas1 kapsaminda dersin notla degerlendirilmedigi i¢in 6grencilerin derse yonelik ilgilerinin
azalacagini, siif i¢i denetim saglamada giigliik ¢ekilecegini, 6grencilerin 6dev yapma oraninin
diisecegini belirtmistir. Eyidogan, Odabasi ve Kiliger (2011) tarafindan yapilan aragtirmanin bu
bulgusu arastirmanin bilim uygulamalar1 dersinin uygulamali olarak degerlendirilmesi gerektigine
iliskin bulgusuyla 6rtismemektedir.

Bu aragtirmadan ¢ikarilan asil sonug¢ programin tam olarak diizenlenmemis olmasi ve 6gretmenlerin bu
dersin 6gretimi konusunda nasil bir egitim vereceklerini bilememeleridir. Bu nedenle 6gretmenlere
istekleri dogrultusunda Bilim Uygulamalar1 dersinin 6gretimine yonelik hizmet i¢i egitimler
diizenlenmelidir. Bu egitimler kapsaminda dgretmenlere Bilim Uygulamalari dersinde Fen ve
Teknoloji dersinden farkl1 olarak uygulayabilecekleri etkinlikler gosterilmelidir. Ogretmenler bilim
uygulamalar1 dersinin belli bir program dahilinde olmasini istemektedirler. Bu nedenle 6gretmenlere
Bilim Uygulamalari dersinin iglenmesi siirecine katki saglayacak ve 6gretmenleri yonlendirecek yazili
bir programin ve materyallerin olmasinin dersin amaglarina ulagsmasina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir. Ogretmenler grenme ortamiyla ilgili olarak malzeme sikintis1 yasayabilmektedir.
Bu sorunu da kendi imkéanlar1 dogrultusunda ¢6zdiiklerini belirtmislerdir. Bu kapsamda etkinliklerin
gerceklestirilebilmesi i¢in okullarin arag-gerec eksikliklerinin ve 6gretmenin ihtiyaglarinin giderilmesi
gerekmektedir. Bu derste uygulamalara doniik degerlendirmelere yer verilmelidir. Bilim Uygulamalari
dersinin etkililigine yonelik ¢caligmalar yeterli sayida degildir. Bu nedenle farkli degiskenlerin
incelendigi farkli ¢alismalara gereksinim duyulmaktadir. Bu kapsamda bu arastirmanin bulgulari farkls
veri kaynaklari, veri toplama araglar1 ve yontemler kullanilarak yinelenebilir. Bu arastirmanin Bilim
Uygulamalar1 dersi 6gretim programinin etkililiginin degerlendirilmesine ve program yapicilarina
yardimci1 olacag diisliniilmektedir.
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Ek-1 Goriisme Formu
Ogretmen Gériislerine Gore Bilim Uygulamalar: Dersi Ogretim Programinin Degerlendirilmesi

Bu calismada 6gretmen goriislerine gore bilim uygulamalar1 dersi 6gretim programinin
degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda bilim uygulamalar1 dersine giren
ogretmenlerle goriismeler yapiyorum. Izin verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu sekilde hem
zamani daha iyi kullanabiliriz, hem de sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini daha ayrintili tutma
firsat1 elde edebilirim.

Yrd. Dog. Dr. Munise Seckin Kapucu

Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi

Kisisel Bilgiler

Ogretmenin

Adi Soyadt:

Cinsiyeti: Kadin () Erkek ()
Bransi:

Mesleki Kidemi:

Yast:

Gorev Yaptigi Okulu:

Mezun Oldugu Okulu:

() Egitim Enstitiisii

() Egitim Fakiiltesi

() Fen-Edebiyat Fakiiltesi

() DAZer. e

Bilim uygulamalar1 dersinde girdiginiz simif diizeyleri: 5. Simif' () 6. Simif ( ) 7. Simf ( )
Bilim uygulamalar1 dersine yonelik egitim alma durumunuz: Aldim () Almadim ( )
Bilim uygulamalar1 dersine yonelik egitim almak ister misiniz? Evet ( ) Hayir ()

Bu egitim nasil olmali sizce?

Tarih: ....... /06/2015

Gorlisme Sirasi:
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Goriisme Sorular:

1.

© N o O

10.
11.

12.

13.
14.

Bilim uygulamalar1 dersi 6gretim programinin felsefesine iligkin goriisleriniz nelerdir? Bilim

uygulamalar1 dersi 6gretim programinin benimsedigi yaklasim hakkinda ne diisiintiyorsunuz?

Bilim uygulamalar1 dersi 6gretim programinin genel amaci sizce nedir?

Bilim uygulamalar1 dersi 6gretim programinin kazanimlarina iligkin goriisleriniz nelerdir?

Bilim uygulamalar1 dersi Ogretim programimin kazanimlarinin &grencilerin - gelisim

ozelliklerine uygunlugu acisindan ne diisliniiyorsunuz? Bu kazanimlarin 6grencilerin ilgi ve

yeteneklerine uygunlugu agisindan ne diisiiniiyorsunuz?

Bilim uygulamalar1 dersi 6gretim programinin igerigine iliskin goriisleriniz nelerdir?

Bu igerigi nasil olusturuyorsunuz?

Igerigin, programin genel amaglartyla tutarli olmasi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Bilim uygulamalar1 dersi 6gretim programinin dgrenme-6gretme siirecine iliskin goriisleriniz

nelerdir?

Programim on gordigi etkinliklerin uygulamada gergeklestirilme durumu hakkindaki

goriisleriniz nelerdir?

Konunun anlagilmasini kolaylastirmak i¢in neler yapiyorsunuz?

Bilim uygulamalar1 dersi Ogretim programinin degerlendirilmesine iligkin goriisleriniz

nelerdir? Bu ders kapsaminda 6grencilerinizi nasil degerlendiriyorsunuz?

Bilim uygulamalarmin 6gretiminde yasadiginiz sorunlar nelerdir? Bilim uygulamalarinin

Ogretiminde yaganan sorunlarla nasil basa ¢ikiyorsunuz?

Bu dersin amacina ulasip ulasmadig1 hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

Bu dersin 6gretim programinda yapilmasi gereken degisikliklere yonelik dnerileriniz nelerdir?

e Kazanimlar nasil buluyorsunuz? Kazanim sayisi hakkinda ne disiiniiyorsunuz? Daha
farkli kazanimlar eklenebilir mi? Bu konuda ne diisiiniiyorsunuz?

e Bilim uygulamalar dersinin igerigi sizce nasil olabilir?

e Bilim uygulamalar1 dersine hangi konular eklenebilir, ¢ikartilabilir ya da igerik sizce nasil
degistirilebilir?

e Bilim uygulamalarinin 6gretimine yonelik sizce baska ne tiir etkinlikler yapilabilir?

e Bilim uygulamalar1 dersi sizce nasil 6gretilebilir?

e Bilim uygulamalan dersi i¢in sizce hangi degerlendirme yontemi daha etkili olur?
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Summary

Purpose and Significance: In schools, how students grasp science and how to popularize science
among them have significant importance for the educators. Science teaching in schools helps to raise
science literate individuals who understand the relationship between science and technology, who
know the ways of scientific thinking and the impact of science on society, who have developed
positive attitude towards science. Since 2012-2013 academic years, Science Applications course is
implemented as a selective course from 5th grades to 8th grades, in a stepwise manner. It was expected
that with this selective course students’ creativity, imagination, and investigative aspects would be
improved; this course will increase their success in other courses; they would catch the opportunity to
reflect what they have learned to their lives (MEB, 2013b). Although these selective courses are
emphasized for the individual development of the students, literature shows that there are some
troubles in the selection and application process. During 2013-2014 academic years, with the
implementation of Science Application course as a new selective course, administrators, teachers,
students and parents have faced with a new fact. The content of the course is the continuation of
Science course. Also, some teachers perceive this course as the practice part of science and technology
course. Considering these issues, determination of the effectiveness of science applications course and
identifying the problems encountered during the performance of the course considering the needs of
the teacher and students are quite important in terms of reaching the objectives of the course. There are
studies that have broadly evaluated Science Application course according to the views of the teachers.
However, the current study attempted to evaluate the curriculum of Science Application course
according to the views of the teachers who are teaching it in various schools. This research is expected
to contribute to the improvement of the selective courses that were rearranged and implemented in
2012-2013 academic years. This study aims to evaluate Science Applications course curriculum
according to the views of the teachers. For this purpose, the views of the teachers about the
performance and improvement of Science Applications course curriculum were examined.

Methodology: Basic interpretive qualitative research was used to reveal the view of secondary school
teachers about the performance and improvement of Science Applications course curriculum. Sample
of the study consists of 21 teachers from five different schools, who were working at Eskisehir during
2014-2015 academic years and who were teaching Science Applications course. Criteria sampling,
which is a purposive sampling method, was used to select the sample of the research. The main
criterion was set as teaching Science Applications course. Research data were collected using a semi-
structured interview form developed by the researcher, which consisted of two parts. The first part
includes the questions about demographic characteristics (gender, discipline, seniority, age, working
school, graduated school, period of teaching Science Applications course, grade of the taught Science
Applications course, having a special training about Science Applications course, desire of having a
special training about Science Applications course); whereas second part includes 14 questions related
to the sub-problems of the research (the performance and improvement of Science Applications course
curriculum). During the data collection process, face-to-face interviews were conducted with teachers.
Before the interview, they were informed about the purpose of the research. It has been stated that the
participation in the research is on a voluntary basis. After convincing the participants to record the
interview and getting the statement that they are participating in the research voluntarily, they were
asked to read and sign the permission form. During the interviews, the researcher has avoided to
influence teachers and to have negative impact on the data collection process. Content analysis was
used in data analysis. In the process of content analysis, inductive analyses, which were performed to
reveal the facts about the situation and the relationships between them, were carried out. The
interviews were transcribed and 99 pages of written material have been produced. Each data was coded
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through open coding; afterwards the coded data were classified under several categories considering
the interrelationships between the codes. At the second stage, all categories were described,
summarized and explained under various themes. NVivo software was used during coding. The data
were reported using direct quotations. A name was given to each teacher, and the identity of the
participant was kept confidential by using these names in the quotations. At the end of the analysis
process, the two researchers reviewed the analysis that they have made separately, and agreed on the
codes and themes. In order to ensure the internal validity of the study, teachers' views about Science
Application course were first defined using direct quotations, and then interpreted. Moreover, audio
recorder was used to correctly understand the expressions mentioned during the interview. To ensure
the internal validity of the study, two researchers have coded the data independently and compared
their codes (Creswell, 2013). The consensus was obtained by discussing the codes that are subject to
disagreement. Coding compliance levels were close to each other. For external validity, detailed
explanations were given about the steps that are taken in the research process and purposive sampling
was used. Research process is explained in details. In addition, the documents related to the research
were kept by the researcher (Yildirim and Simsek, 2011).

Results: Teachers' views about the performance of Science Application course were analyzed under
five sub-titles, namely features of the program, content, teaching-learning process, evaluation and
troubles. Teachers' views about the features of the program were evaluated in terms of the philosophy
and approach of the program, the overall objective of the program, student's interests, abilities, and
developmental characteristics. On the other hand, teachers' views about the improvement of Science
Application course curriculum were examined under four sub-titles, namely gains, content, teaching-
learning process and assessment. Teachers' views about the features of the program were addressed
first. Teachers mostly emphasized that the philosophy and approach of Science Application course
curriculum should assist science course; it is a new application; the purpose of the program is
performing studies towards science; the gains should be parallel to science topics; it is suitable for the
interest, ability and development of the students because it is instructed parallel to science topics.
Students have stated that they get more tired on the days of selective courses; however, they want to go
to the school more in these days. Teachers have stated that the content is mostly parallel to science
topics. They mentioned that in learning-teaching process they use application-based activities; they can
perform the activities stated in the program; they prefer to use visuals and application-based activities
to provide an understanding of the subject. The review of teachers' views about the assessment of the
program showed that teachers use in-class activities and practices, whereas they assign projects for
alternative assessment. Teachers have stated that while teaching Science application course, they
mostly experienced problems related to the learning environment. They mentioned lack of material as a
problem related to the learning environment. Teachers' views about the changes to be done in the
curriculum of Science Application course revealed that they are concerned about the weight to be
given to practices. Teachers have mentioned increasing the amount of gains. Teachers' views about the
content indicated that teachers want Science Applications to be done according to a program. On the
other hand, views about the instruction showed that teachers mentioned the necessity of
trip/observation-based activities in Science Applications course. Finally, teachers have insisted that
Science Applications course should be assessed based on their practice.

Discussion and Conclusions: Since the start of 1960's, many studies are carried out for the students
and teachers to have a consistent understanding of science (Lederman, Abd-El-Khalick, Bell and
Schwartz, 2002). There are studies and applications about science in foreign literature, however in
Turkey Science Applications selective course, which has been designed to improve science
understanding of the students, was first implemented in 2012-2013 academic years. The findings of the
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research indicated that the curriculum of Science Applications course was not properly set and teachers
don't know how to teach this course. Therefore, in-service trainings should be organized about the
instruction of Science Applications course. In these trainings, the activities that teachers can apply
during Science Applications course, which are different the ones of science and technology course,
should be provided. Teachers want Science Applications course to be applied according to a program.
Thus, it is believed that providing a written program and materials about teaching Science Applications
course and preparing instructions for the teachers will help them to achieve the objectives of the course.
In addition, this course should include applications-oriented evaluations. The amount of studies on the
effectiveness of Science Applications course is not sufficient. Therefore, different studies that examine
different variables are needed. In this context, the findings of this research may be repeated using
different data sources, data collection tools and methods. It is believed that this research will help to
evaluate the effectiveness of Science Applications course and to the developers of the curriculum.
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