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Abstract

Value is a comprehensive, multivariate and learnable concept. Moral value is one
of them and is learned partly through informal and largely through formal
education. The formal side of this learning is realized through planned and
programmed lessons. In terms of primary school, the religious culture and moral
knowledge course is one of these courses. The aim of this study is to develop a
scale to determine primary school students' perception of competence in religious
culture and moral knowledge course (RCMC). The population of the study consists
of 5th grade students studying in public schools in Efeler, the central district of
Aydin Province. In the study, stratified sampling method was used in order to
select the sample to represent the universe. An item pool was created by taking
the opinions of a total of 5 classroom teachers, 2 RCMC teachers, and 1 Turkish
language teacher. The final version of the item pool was given by taking the
opinions of 5 experts in the field of educational sciences and 1 Turkish language
expert. The draft form consisting of 52 items was applied to 382 students in the
5th grade. Validity and reliability analyzes were made with the obtained data.
Exploratory factor analysis was conducted to determine the construct validity of
the scale, and confirmatory factor analysis was conducted to verify the structure
obtained by this analysis. As a result of the exploratory factor analysis, a structure
consisting of 21 items and 5 factors was obtained. With confirmatory factor
analysis, it was determined that the fit indices of this five-factor structure were at
a good level. As a result of the reliability analysis, it was determined that the
Cronbach alpha reliability coefficient was above 0.70 in all sub-dimensions and
0.90 for the total score of the scale. The Primary School Religious Culture and
Ethics Course Competency Perception Scale developed within the scope of this
study can be used in studies on religious culture and ethics lessons at the 4th and
5th grade levels.
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Extended Abstract

Problem: Education is the process of making formations and changes in the child's behavior, mind and
emotions that care first about himself, then the society he is in, and then the universal (international
society) (Toprakgi, 2017). Based on the scope of the definition, it can be said that the emphasis is on
academic success, with the feature of education taking the individual into account, while morality is more
prominent with its feature that includes the social and universal. It is obvious that giving the content
specified in the context of the proverb "the tree bends while it is young", which is almost a law of
pedagogy, at an early age will both facilitate the method and ensure permanence. This situation, which
shows how important early education is, also applies to the quality of pre-school and primary school
education. Because the behaviors, rules and attitudes learned at an early age become a part of the
individual's personality formation (Aydogan & Gindogdu, 2015). The aim of formal education is to
graduate students by equipping them with certain competencies and skills. Gaining the competencies
targeted to be acquired in primary school, which is the basic level of education, will help students achieve
these goals expected from formal education (Coskun, 2009). One of the responsibilities of schools,
which are formal education institutions, is to give existing values to children who will take part in the
future society and create values (Toprakei, 2021; Varis, 1998). Schools carry out their educational
activities through curricula officially provided by the state. Schools have the duty of teaching the values
in the curricula, disciplining students in line with certain rules and contributing to the moral development
of students (Akbas, 2008). Therefore, moral development is an integral part of the formal education
process.

Studies on moral education aiming at moral development date back to the 1900s. In the 1970s,
the work of Kohlberg and his colleagues in moral education laid the groundwork for practices to support
moral education in schools. In our country, both theoretical and practical studies on moral education
have been conducted since the 1900s. Ultimately, these initiatives, which aim to make individuals aware
of their own beliefs, feelings and values and to ensure their moral development, found a place in primary
education programs (Akbas, 2008; Ulusoy & Arslan, 2014). Therefore, it is possible to say that the
concepts of moral education, character education and values education are intertwined.

The curriculum in which moral education is primarily included is the religious culture and ethics
course (RCME). In this course, where morality and religious education are presented as a whole, it is
stated in the curricula that it is aimed to gain the competence to make moral decisions in our education
system and to exhibit them in behaviors. In addition, teaching basic concepts related to religion and
morality, establishing conceptual foundations related to religion and morality, and making associations
between concepts are also clearly targeted in the RCCE curriculum (TTKB, 2018). Religious education,
together with moral education, forms the basis of the RCCE course. The institution of religion has existed
with human beings and continues with human beings (Kaya, 2001). Religion has maintained its
importance in all societies throughout history. Each society transfers its own religious traditions and
rituals to future generations under religious education and carries out education and training activities
(Zengin, 2013a).

A program is a plan that shows the purpose of any study, the sections it has, the methods used
and the process related to the subject (TDK, 2023b). In this respect, a curriculum is a structure that covers
all the elements related to the study. In Turkey, the official institution responsible for curricula is the
Ministry of National Education and its sub-unit, the Board of Education. The duties and powers of this
institution are determined by a regulation (Regulation of the Board of Education, 2012). The Presidency
of the Board of Education also determines which courses will be offered at the primary school level. RCM
is a compulsory course in the 4th grade of primary school for 2 hours per week. The skills and
competencies that students are expected to have are clearly stated and targeted in the curricula of the
RCCE course.

Self-efficacy is the beliefs about one's own competencies (Bandura, 1994). Self-efficacy beliefs are
the main determinants of both behaviors and behavioral changes. Human behavior is based on people's
beliefs about their competence rather than what they are competent to achieve (Kurbanoglu, 2004). The
program outcome indicates the purpose of the education provided and the competencies expected of
the graduates of this program. Program outcomes, in other words, program competencies are all the
knowledge, skills and competencies that students are expected to acquire from the beginning of the
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program until graduation. For example, a student graduating from primary school is expected to have
the competencies in the primary school program. In order to be successful at the next stage, secondary
school, it is necessary to successfully complete the primary school program. From this point of view, it is
important to evaluate the primary school competencies of students who have graduated from primary
school. When the domestic literature is examined, there are some scale development studies that
measure students' attitudes towards the RCCE course (Zengin, 2013a), their access to the objectives of
the RCCE course (Cakmak & Ay, 2016) or RCCE course teacher characteristics (Coskun, 2012; Dogan &
Altas, 2002; Cekin, 2013; Keskin, 2015; Simsek; 2018; Zengin, 2013b). However, there is no scale that has
been developed to evaluate students' program competencies related to the RCCE course. Therefore, in
this study, it was aimed to develop a scale for determining students' perceptions of competence in the
RCCE course at the primary school level.

Method: This study is a scale development study. Within the scope of this study, "The Primary School
Religious Culture and Moral Knowledge Course Competency Perception Scale" was developed and
validity and reliability studies were carried out. In this study, a mixed method was preferred in which
qualitative and quantitative data were used together. In the mixed method, exploratory sequential
design was used, and quantitative data were supported by collecting qualitative data (Creswell & Plano
Clark, 2011). In the qualitative phase of the research, document analysis was conducted. Written
materials that provide information about the subject of a research are expressed as documents or
documents (Balci, 2006; Sak et al., 2021). In this study, the Religious Culture and Moral Knowledge Course
Curriculum was analyzed as a document and the items were written. The quantitative dimension of the
study is a screening study. In the screening model, studies are carried out with the whole population or
a sample selected from the population, and a judgment is reached with the data obtained (Karasar,
2004).

In this study, it is aimed to measure primary school curriculum competencies. Therefore, the
participants are 5th grade students who have completed the primary school level. The universe of the
study consists of 5th grade students studying in Aydin Province Efeler district. In the study, the way of
choosing a sample to represent the group was chosen. Probabilistic sample selection methods were
used order for the data obtained from the sample to represent the population correctly and not to
exclude the people in the population systematically. Stratified sampling, which is one of the probability-
based sampling methods, was used. The schools included in the sample were divided into 3 groups in
terms of their socio-economic status. Schools were defined with a total of 8 expert opinions. Appropriate
number of selections were made from each layer. In order for the sample to be representative, attention
was paid to ensure that the gender ratios were close to the ratio in the population. The scale form was
reproduced in 550 pieces. Since the target audience was in the younger age group, the items were read
one by one by the researcher during the application. Incomplete and incorrect forms were not included
in the analysis, so the answers of 382 students were evaluated. 178 of the evaluated students are girls
and 204 are boys.

In the process of creating scale items, the Religious Culture and Knowledge Course in the Primary
School Curriculum, the basic approach of the program, the vision of the program, the general objectives
and achievements of the program were taken as basis. The fourth grade, which is the last grade of the
primary school level, was chosen as the level. Due to the young age of the target group, the number of
items was kept to a minimum. After a detailed examination of the Religious Culture and Ethics
Knowledge curriculum; The general objectives of the program, its basic approach, the vision of the
program, learning areas and achievements were subjected to content analysis, respectively. Each
acquisition was translated into codes, then competency items covering each code were written. At the
same time, key skills in the program were coded. More clear statements were prepared based on
common codes, and the items revealing the competencies were written by simply expressing them at a
level that a fourth-grade primary school student could understand. Items covering religion lesson
information, etiquette, universal values and national values are included. While creating the items, the
opinions of 5 classroom teachers, 1 Turkish teacher and 1 Religious Culture and Ethics Knowledge
teacher were consulted. It was decided that the scale would be a 5-point Likert scale and the opinions
of a Turkish language expert were consulted in terms of compliance with Turkish grammar rules. In the
whole process, the opinions of the assessment and evaluation expert were acted upon and a pool of 52
items was created at the end.
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Findings: First, validity studies were conducted. Scope validity and construct validty ara as follows:

1. Scope validity: Firstly, the content validity of the created scale and then the construct validity
were calculated. The expert opinion required for the content and construct validity of the “The Primary
School Religious Culture and Moral Knowledge Course Competency Perception Scale” was obtained by
presenting the scale items to the opinions of people who worked in the field of educational sciences.
Content validity rates were calculated using the Lawhe technique after receiving expert opinions. After
the calculation of the content validity rates, the Content Validity Index (CVI) was calculated. As a result
of the calculations, it can be said that the “The Primary School Religious Culture and Moral Knowledge
Course Competency Perception Scale” is appropriate in terms of content validity.

2. Construct validity: Then, exploratory and confirmatory factor analyzes were carried out in order
to determine the factor structure of the scale and to determine the suitability of the factor structure.

2.1. Exploratory factor analysis: The standard deviations and anti-image coefficients of the items
were examined before proceeding with the factor analysis. While the values with a standard deviation
of the items close to 1.00 were taken, all items were included in the analysis since the anti-image
coefficient below 0.50 could not be determined (Can, 2014). Principal Components Analysis was applied
to determine the factor structure. After varimax analysis, those with factor loadings below 0.40 and those
with multiple factor loadings with a difference of less than 0.10 were excluded from the scale items (Aksu,
Eser, & Guzeler, 2016; Arikan, 2013; Can, 2014). These processes were continued until the appropriate
structure was created. While deciding on the number of sub-dimensions, the criteria of at least 1
eigenvalue of each sub-dimension and at least 5% of the additional variance explained were used (Alpar,
2018; Can, 2014). Finally, a structure with 5 factors and 21 items was obtained. 7 of these items were
collected in the first factor, 4 in the second, 4 in the third, 3 in the fourth, and 3 in the fifth factor. The
factor loads of these 21 items remaining in the scale are between 0.59 and 0.85, explaining 63% of the
total variance. Factor analyzes are presented in the chart below. The highest score that can be obtained
from this scale is 105, and the lowest score is 21. A high score indicates a high level of primary school
program proficiency, and a low score indicates a low level of primary school program proficiency.

2.2. Confirmatory factor analysis: The confirmatory factor analysis of The Primary School Religious
Culture and Moral Knowledge Course Competency Perception Scale was carried out on a sample of 382
students, who were 5th grade students, in which explanatory factor analysis was performed. DFA results
show that the scale has a five-dimensional structure (X2=447.38, df=179, X2/df=2.50, CFI=0.969,
GFI=0.899, AGFI=0.870, NNFI=0.964, RMSEA=0.063, RMR=0.0406). Path (path diagram) is given in
Figure-1. In addition, the T- values for each item are as follows: M1=21.29, M2=21.01, M3=13.92,
M4=13.86, M5=16.37, M6=9.35, M7=12.32, M8=17.77, M9=13.78, M10= 14.81, M11=14.12, M12=13.37,
M13=13.08, M14=11.30, M15=10.1.12, M16=18.04, M17=11.75, M18=15.66, M19=22.42, M20=19.20,
M21=11.93.

Reliability studies: Cronbach Alpha reliability coefficients were calculated for the sub-dimensions
of the scale and the total scale. These values were calculated as 0.87 for the first sub-dimension, 0.802
for the second sub-dimension, 0.716 for the third sub-dimension, 0.765 for the fourth sub-dimension,
and 0.821 for the fifth sub-dimension. For the total of the scale, the Cronbach Alpha reliability coefficient
was calculated as 0.90.

Suggestions: The lowest score that can be obtained from this scale, which has a five-point Likert
structure, is 21 and the highest score is 105. A low score from the scale indicates a low level of primary
school program proficiency in Religious Culture and Values, while a high score indicates a high level of
primary school curriculum proficiency in Religious Culture and Values.

According to the validity and reliability analyzes made in this study, it can be said that The Primary
School Religious Culture and Moral Knowledge Course Competency Perception Scale can be used on
4th and 5th grade students and is a measurement tool that will contribute to the field. It is thought that
the findings obtained from this study will contribute to the program development studies carried out by
the Ministry of National Education Board of Education and Discipline.
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Ozet

Deger kapsamli, ¢ok degiskenli ve dgrenilebilen nitelige sahip bir kavramdtr. Ahlaki
deger bunlardan biridir ve kismen informal genis oranda da formal egitim ile
6grenilir.  S6z konusu 6grenmenin formal yant planlt ve programlt derslerle
gerceklestirilir. flkokul acisindan din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi bu derslerden
biridir. Bu calismanin amact iflkokul égrencilerinin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi
(DKAB) yeterlik alguarint belirlemek amacuyla bir élcek gelistirilmesidir. Calismanin
evrenini Aydin ili merkez ilgesi olan Efeler'de devlet okullarinda 6grenim gérmekte
olan 5. sinif 6grencileri olusturmaktadur. Calismada evreni temsil edecek drneklem
secmek amactyla tabakali 6rneklem ydntemi kullandmstir. Toplamda 5 sinif
6gretmeninin, 2 DKAB dersi 6gretmeninin, 1 Tiirkce égretmeninin gértsleri alinarak
madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunun son hali egitim bilimleri
alaninda 5 uzman ve 1 Tiirkce dil uzmaniin gérisleri alinarak verilmistir. 52
maddeden olusan taslak form 5. sinifta égrenimine devam eden 382 Ggrenciye
uygulanmustir. Elde edilen veriler ile gecerlik ve giivenirlik analizleri yapdmustir.
Olcegin yapt gecerligini belirlemek amaciyla acimlayict faktér analizi, bu analiz ile
elde edilen yapwt dogrulamak amacwyla da dogrulayict faktor analizi yapdmustir.
Actmlayict faktér analizi sonucunda 21 madde ve 5 faktérden olusan bir yapt elde
edilmistir. Dogrulayict faktér analizi ile bes faktorli bu yapinin uyum indekslerinin
iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Glivenirlik analizi sonucunda ise Cronbach alfa
glivenirlik katsayisinin alt boyutlarin hepsinde 0.70°in lzerinde oldugu, dlcegin
toplam puant icin ise 0.90 oldugu tespit edilmistir. Bu calisma kapsaminda
gelistirilen flkokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Yeterlik Algist Olcegi 4. ve 5.
siniflar diizeyinde din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersine ybnelik c¢alismalarda
kullandabllir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, Program yeterlikleri, Olcek
gelistirme
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GIRIS

Egitim ¢cocugun davranisinda, zihninde ve duygusunda basta kendisini, sonra icinde bulundugu toplumu,
en sonra evrenseli (uluslararasi toplumu) dnemseyen olusum ve degisimleri yapma sirecidir (Toprakg,
2017). Tanimin kapsamindan hareketle, egitimin bireyseli dikkate alan 6zelligiyle agirlikli olarak akademik
basariya vurgu yapildigi bunun yaninda toplumsal ve evrenseli dahil eden 6zelligiyle de daha ¢ok ahlakin
on plana alindigi séylenebilir. Neredeyse egitbilimin bir kanunu niteligi tasiyan "agag yasken egilir”
atasdzi baglaminda belirtilen icerigin erken yaslarda verilmesinin hem yéntemi kolaylastiracagr hem de
kalicihgi saglayacagi asikardir. Erken yaslardaki egitimin ne kadar 6nemli oldugunu gdsteren bu durum
okul 6ncesiyle birlikte ilkokul egitiminin niteligi icin de s6z konusudur. Clinki kiglik yaslarda 6grenilen
davranislar, kurallar ve tutumlar bireyin kisilik olusumunun bir parcasi haline gelmektedir (Aydogan ve
Gundogdu, 2015). Orgiin egitim ile amaclanan, égrencileri bazi yeterliklerle, becerilerle donatarak
mezun etmektir. Egitimin temel kademesi olan ilkokulda hedeflenen yeterliklerin 6grencilere
kazandiriimasi, 6rgin egitimden beklenen bu hedeflerin de saglanmasina yardimci olacaktir (Coskun,
2009). Orgiin egitim kurumlari olan okullarin sorumluluklarindan biri de gelecek toplumda yeralarak
deger olusturacak cocuklara mevcut degerleri vermektir (Toprakgi, 2021; Varis, 1998). Degerler, toplumu
birlestiren bir harg olarak gorilmektedir (Aslan, 2019). Okullar egitim calismalarini devlet tarafindan
resmi olarak sunulan 0Ogretim programlari aracihidiyla gergeklestirmektedir. Okullarin; 6gretim
programlarinda yer alan degerleri 6gretme, dgrencileri belirli kurallar dogrultusunda disipline etme ve
ogrencilerin ahlaki gelisimine katkida bulunma gérevi bulunmaktadir (Akbas, 2008). Bu nedenle ahlaki
gelisim, 6rguin egitim sirecinin ayrilmaz bir parcasidir.

Ahlaki gelisiminin amacglandigi ahlak egitimi konusundaki ¢alismalar ise 1900'1u yillara
dayanmaktadir. 1970'lerde ahlak egitiminde Kohlberg ve arkadaslarinin calismalar okullarda ahlak
egitimini desteklemeye ydnelik uygulamalar icin zemin olusturmustur. Ulkemizde 1900l yillardan
itibaren ahlak egitimi Gzerine hem kuramsal hem uygulamali calismalar yapilmistir. En nihayetinde ise
bireyin kendi inang, duygu ve degerlerinin farkinda olmasini ve ahlaki gelisimlerini saglamayi amaclayan
bu girisimler ilkdgretim programlarinda yer bulmustur (Akbas, 2008; Ulusoy ve Arslan, 2014). Dolayisiyla
ahlak egitimi, karakter egitimi, degerler egitimi kavramlarinin i¢ ice ge¢mis oldugunu sdylemek
mumkdindur. Ahlak egitimine iliskin konular zaman zaman Milli Egitim suralarinda da ele alinmistir. Ahlak,
deger ve karakter egitimi ilk kez 1939 yilindaki birinci Milli Egitim Surasinda ele alinirken, ikinci surada
ahlak egitiminin gelistirilmesi ile ilgili komisyon kurulmustur. Son yillardaki suralarda ise ahlak ve karakter
eqgitimi ile ilgili kararlar degerler egitimi altinda ele alinmaya baslanmistir (Keskin ve Yazar, 2018). Ahlak
egitiminin 6ncelikli olarak yer aldigi 6gretim programi ise din kultlri ve ahlak bilgisi (DKAB) dersidir.
Ahlak ve din egitiminin bir bitin olarak sunuldugu bu derste 6gretim programlarinda da egitim
sistemimizde ahlaki kararlar alma ve bunlari davranislarda da sergileme yeterligininin kazandiriimasinin
amaclandigi ifade edilmektedir. Ayrica din ve ahlakla ilgili temel kavramlarin 6gretimi, din ve ahlakla ilgili
kavramsal temellerin olusturulmasi ve kavramlar arasi iliskilendirmelerin yapilmasi yine DKAB ders
programinda agikca hedeflenmektedir (TTKB, 2018). Din egitimi, ahlak egitimi ile birlikte DKAB dersinin
temelini olusurmaktadir. Din kurumu insanla birlikte var olmustur ve yine insanla birlikte devam
etmektedir (Kaya, 2001). Din, tarih boyunca tim toplumlarda 6nemini korumustur. Her toplum din
egitimi altinda kendi dini geleneklerini ve ritiellerini gelecek kusaklara aktarmakta ve egitim-6gretim
faaliyetleri gerceklestirmektedir (Zengin, 2013a). Ulkemizde din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersi (DKAB) 1982
anayasasl ile zorunlu hale getirilmistir. Zaman icinde ders programlarinda gelismeler kaydedilmistir. 2005
yllindan sonra program gelistirme sirecleri cercevesinde daha sistematik DKAB programlar
hazirlanmistir (Kaymakcan, 2009).

Program herhangi bir calismanin amacini, hangi bélimlere sahip oldugunu, kullanilan yontemleri
ve konuya iliskin streci gosteren bir plandir (TDK, 2023a). Bu agidan program, calismaya iliskin buttn
dgeleri kapsayan bir yapidadir. Ulkemizde egitim programlarindan sorumlu resmi kurum Milli Egitim
Bakanligi ve onun alt birimi olan Talim Terbiye Kurulu Baskanhdi'dir. Bu kurumun gorev ve yetkileri ise
yonetmelik ile belirlenmistir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi Yonetmeligi, 2012). ilkokul kademesinde
hangi dersin bulunacadi da Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan belirlenmektedir. DKAB dersi
ilkokul 4. sinifta haftalik 2 saat olmak Uzere zorunlu ders olarak yer almaktadir. DKAB dersi 6gretim
programlarinda ¢grencilerin sahip olmasi arzu edilen beceriler ve yeterlikler acikca ifade edilmekte ve
hedeflenmektedir.
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Zaman zaman Osmanlica karsiligi “kifayet” olarak da karsimiza ¢ikan yeterlik s6zclgu, “yeterlilik”
seklinde de kullanilabilmektedir. Tiirk Dil Kurumu'nun yeterli olma durumu olarak tanimladigi yeterlik,
bir isi yapma glcini saglayan 6zel bilgidir. Ayni zamanda yeterlik bir gérevi yerine getirme giicidir
(TDK, 2023b). Yeterlik anlamini barindiran baska bir kavram “6zyeterlik” dir. Ozyeterlik kisinin kendi
yeterlikleri hakkinda olan inanclandir (Bandura, 1994). Ozyeterlik inanclari hem davranislarin hem de
davranis degisikliklerinin ana belirleyicisidir. insan davranislar kisilerin neyi basarmak icin yetkin
olmalarindan ¢ok yetkinliklerine iliskin inanclarina dayanmaktadir (Kurbanoglu, 2004). Program ¢iktisi ise
verilen egitimin amacini, bu programi bitirenlerde olmasi beklenen yeterlikleri isaret etmektedir. Program
¢iktist diger bir ifade ile program yeterlikleri 6grencinin programa baslamasindan mezuniyetine kadar
elde etmesi beklenen bilgi, beceri ve yetkinliklerin timidir. Ornegin ilkokuldan mezun olan bir
ogrencinin ilkokul programinda yer alan yeterliklere sahip olmasi beklenir. Bir sonraki asama olan
ortaokul kademesinde basarili olabilmek igin ilkokul programini basari ile tamamlamak gerekmektedir.
Bu acidan ele alindiginda ilkokuldan mezun olmus 6grencilerin ilkokul yeterliklerinin degerlendirilmesi
onemlidir. Yurt ici alan yazin incelendiginde 6grencilerin DKAB dersine ydnelik tutumlarini (Zengin,
2013a), DKAB dersi amaclarina erisimlerini (Cakmak ve Ay, 2016) ya da DKAB dersi 6gretmen &zelliklerini
olcen (Coskun, 2012; Dogan ve Altas, 2002; Cekin, 2013; Keskin, 2015; Simsek; 2018; Zengin, 2013b) bazi
Olcek gelistirme calismalari bulunmaktadir. Fakat 6grencilerin DKAB dersine iliskin program yeterliklerini
degerlendirmek tizerine gelistirilmis olan bir dlcek ile karsilasiimamistir. Bu nedenle, yapilan bu ¢alismada
ilkokul kademesinde 6grencilerin DKAB dersi yeterlik algilarini tespit etmeye yonelik bir &lgegin
gelistirilmesi amaclanmistir.

YONTEM
1. Arastirma Modeli

Bu calisma, bir dlcek gelistirme calismasidir. Bu calisma kapsaminda “ilkokul Din Kiiltiiri ve Ahlak
Bilgisi Dersi Yeterlik Algisi Olcegi” gelistirilmis, gecerlik ve giivenirlik calismalari yapiimistir. Bu calismada
nitel ve nicel verilerin bir arada kullanildigi karma yontem tercih edilmistir. Karma ydntemde kesfedici
ardisik desen kullaniimis, nitel verier toplanarak nicel veriler desteklenmistir (Creswell ve Plano Clark,
2011). Arastirmanin nitel basamaginda dokiman incelemesi yapilmistir. Bir arastirmanin konusu
hakkinda bilgi saglayan yazili materyaller dokiiman ya da belge olarak ifade edilmektedir (Balci, 2006;
Sak ve ark., 2021). Bu calismada dokiiman olarak Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
analiz edilmis ve maddelerin yazilmasi saglanmistir. Calismanin nicel boyutu ise tarama calismasidir.
Tarama modelinde evrenin timiine ya da evrenden secilen bir 6rneklem ile calismalar yapilmaktadir ve
elde edilen veriler ile bir yargiya ulasiimaktadir (Karasar, 2004).

2. Arastirma Grubu

Bu calismada ilkokul program yeterliklerini 6lcmek amacglanmaktadir. Bu nedenle arastirma ilkokul
kademesini bitirmis olan 5. sinif 8grencileri ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin evrenini Aydin ili Efeler
ilcesinde devlet okullarinda 6grenim gdérmekte olan 5. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Evreni 2257
(%51,55) erkek, 2121 (%48,5) kiz olmak lzere toplam 4378 6grenciden olusmaktadir. Veriler Aydin il Milli
Egitim Mudurligu istatistik biriminden alinmistir. Evreni temsil edecek 6rneklem secilerek calisma
gerceklestiriimistir. Orneklemden alinan verilerin evreni dogru temsil edebilmesi igin olasiiga dayali
orneklem secimi yontemlerinden faydalaniimistir. Olasiliga dayali 6rneklem se¢me ydntemlerinden biri
olan tabakali (katmanl) érneklem secimi yapilmistir. Evrende yer alan okullar, Aydin il Milli Egitim
Mudirligi'nde proje koordinatori olarak gorev alan ve 10 yildir Aydin'da calisan toplam 8 uzmanin
gorisi ile sosyo ekonomik statiileri acisindan 3 gruba ayrilmistir. Bu siniflamaya gore evrende yer alan
4378 o6grencinin 1093’0 (%24,9), alt sosyo ekonomik statlideki ortaokularda, 1996'si (%45,6) orta
sosyoekonomik statlideki ortaokullarda, 1289'u (%29,5) ise Ust sosyo ekonomik statlideki ortaokullarda
dgrenim gérmektedir. Orneklemin evreni saglikh temsil edebilmesi icin sosyoekonomik statii ve cinsiyet
oranlarinin evrendeki orana yakin olmasina dikkat edilmistir. Sekaran (2003) 0,95 glvenirlik ve 0,05
orneklem hatasi ile 4000 kisilik evren icin 351, 4500 kisilik evren icin 354 kisilik 6rneklemin yeterli
oldugunu bildirmistir. Ayrica Comrey ve Lee (2013) &rneklem sayisi icin 200 kisiyi orta, 300 kisiyi iyi, 500
kisiyi cok iyi, 1000 ve Uzeri kisiyi mikemmel olarak nitelendirmistir. Bu iki kriterin yani sira olcekteki
madde sayisinin en az 5 kati kadar drneklem buyikligunin olmasi gerektigi de sikca kullanilan bir
yontemdir (BUyukozturk, Kihg Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2015; Tavsancil, 2006). Bitin bunlar
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dikkate alinarak minimum 500 kisiye ulasiimasi hedeflenmistir. Olcek formu toplamda 550 égrenciye
dagitilmistir. Eksik ve yanlis olan formlar analize alinmamis bdylelikle 382 6grencinin yanitlar
degerlendirilmistir. Calismaya dahil edilen 6grencilerin 178'i (%46,60) kiz, 204'l (%53,40) ise erkektir; 91'i
(%23,8) alt sosyo ekonomik statl, 180'i (%47,1) orta sosyo ekonomik statl, 111'i (%29,1) st sosyo
ekonomik statiide yer alan okullarda 6grenim gérmektedir.

3. Olcek Maddelerinin Olusturulmast

Olcek maddelerinin olusturulmasi asamasinda ilkokul programinda yer alan 4. sinif DKAB 6gretim
programi, programin temel yaklasimi, programin vizyonu, programda yer alan genel amaglar ve
kazanimlar esas alinmistir.

Bu calismada, gelistirilen 6lgegin ilkokuldan mezun bir 6§rencinin din kiltirl ve ahlak bilgisi dersi
yeterliklerini degerlendirecek sekilde hazirlanmasi amaclanmustir. ilkokul egitiminin son sinif diizeyi olan
4. siniflar diizey olarak belirlenmistir. Bu nedenle ilkokul programi ve ilkokul 4. sinif 6grenci gelisim
ozellikleri dikkate alinmistir. Gelistirilen bu Olcek 4. sinifa devam eden 6grenciler ile bu programi heniiz
tamamlamis olan 5. sinif dgrencilerinde uygulanabilecektir. Hedef kitleyi olusturan grubun yasca kiigik
olmasindan dolayl madde sayisinin ¢ok fazla olmamasina 6zen gosterilmistir. Yine 6grencilerin dikkatinin
dagilmamasi igin uygulama siresinin uygun olmasi konusunda duyarli davranilmistir. Bu siiregte es
zamanl olarak ilkokul 6grencilerinin gelisimsel 6zellikleri tanimlanmis ve kapsam yeterligine dikkat
edilmistir. Literatlr taramasinin tamamlanmasinin ardindan yeterlikler siralanmistir.

Olcek maddelerinin olusturulmasinda 30.12.2010 karar tarihli ilkégretim DKAB Dersi (4-8. Siniflar)
Ogretim Programi esas alinmistir. DKAB dersinde dinin temel bilgi kaynaklar dikkate alinmaktadir ve
islam’in kék degerleri cercevesini kapsamaktadir. Mezhepler Ustii anlayis olarak ifade edilen bir yaklagim
benimsenmistir. Bu program ile 6grencilerin din ve ahlak hakkinda saglikli bilgi sahibi olmalari ve temel
becerileri gelistirmeleri beklenmektedir. Boylelikle Milli Egitimin genel amaglarinin gerceklesmesine
yonelik katkida bulunulmasi amaclanmaktadir. Bu program ile 6grencilerin din ve ahlak hakkinda objektif
bilgi sahibi olmalari, yine bu program araciligi ile hedeflenen bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazanarak
birlikte yasama bilincine varmalari hedeflenmektedir (TTKB, 2017).

DKAB Dersi Ogretim Programi detayli incelendikten sonra; programin genel amaci, temel
yaklasimlari, programin vizyonu, 6grenme alanlari ve programda yer alan kazanimlar igerik analizine tabi
tutulmustur. Her kazanim kodlara ¢evrilmis daha sonra, her kodu kapsayan yeterlik maddeleri yazilmistir.
Ayni zamanda programda yer alan anahtar beceri ifadeleri kodlanmistir. Benzer kodlardan hareketle
daha acik anlatimlar hazirlanmig ve dérdinci sinif bir ilkokul 6grencisinin anlayabilecegi diizeyde basitce
ifade edilerek yeterlikleri ortaya koyan maddeler yazilmistir. Din dersi bilgileri, gérgt kurallari, evrensel
degerler ve milli degerleri kapsayan maddelere yer verilmistir. Maddeler olusturulurken 5 sinif 6gretmeni
1 Turkce 6gretmeni ve 1 DKAB dersi 6gretmeninin gorislerine basvurulmustur. Bu sureci yansitan bir
o6rnek madde Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1. ilkokul DKAB égretim programi kazanimlarinin yeterlik kodlart hazirlanma érnegi

DiN KULTURU VE AHLAK BiLGiSi 4. SINIF OGRETiM PROGRAMI
OGRENME ALANLARI VE KAZANIMLARI

ANAHTAR OLCEKTE

4.5. DIN VE TEMIZLIK YETERLIK  KAPSANDIGI
(KODLAR) MADDE

4.5.2. Temiz ve diizenli olmaya 6zen gdsterir Temizlik D27

Kodlar Madde No Ornek Olcek Maddesi

Temizlik D27 Temiz olmaya dikkat ederim

Maddelerin yazilmasinda istenilen ve istenilmeyen durumlara ydnelik ifadelere yer verilmis ve
simdiki zamani iceren eylem ifadeleri kullaniimistir. Gegmise yonelik ifadeler kullaniimamasina 6zen
gosterilmistir. Hedef kitlenin yas dzellikleri dikkate alinarak acik ve sade bir dil kullanilmistir. Olcegin 5'li
likert yapida hazirlanmasi uzmanlar esliginde uygun goérilmis ve gramer agisindan dil uzmaninin
gorislerine basvurulmustur. Sitrecte bir 6lcme degerlendirme uzmanina da basvurulmus, onun goérusleri
ile hareket edilmis ve 52 maddelik bir havuz olusturulmustur.
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4. Verilerin Toplanmast

Verilerin toplanmasi 2017 yili mayis ayi icerisinde gerceklestirilmistir. Her bir sinifa 2 ders saati
icinde uygulama tamamlanmistir. Orneklemin yas grubunun kiiciik olmasindan dolayi 52 maddelik bu
arag uygulanirken yorgunluk, dikkatsizlik, sikilma ve cevap vermeme yasanmamasi icin 7 kisilik yardimci
arastirmaci grubu olusturulmus ve 6grencilere maddeler uygulama sirasinda tek tek okunmustur.

5. Verilerin Analizi

Veriler SPSS 23, MS Excel 2007 ve LISREL programlari ile analiz edilmistir. Veriler analiz edilirken
kapsam gecerligi hesaplanmis; Kapsam gecerlik orani ve kapsam gecerlik indeksleri hesaplanirken
Lawshe tekniginden vyararlanilmistir (Lawshe, 1975). Yapi gecerliliginin degerlendirilmesi icin de
acimlayici faktdr analizi ve dogrulayicl faktor analizi kullaniimistir. Agimlayici faktor analizinde anti imaj
katsayilar incelenmis ve temel bilesenler analizi uygulanmistir. A¢imlayici faktér analizinde faktor
¢ikarma ydntemlerinden en sik kullanilani temel bilesenler analizidir. Temel bilesenler analizinin amaci
bir dlgme aracindaki degisken sayisini azaltmak, ayni 6zelligi 6lcen cok sayidaki maddelerin sayisini
distrmek, degiskenleri daha az sayida bilesen altinda toplamaktir (Can, 2014; Cokluk, Sekercioglu ve
Blylkoztirk, 2014). Bu sebeple faktorlestirme yontemi olarak temel bilesenler analizi tercih edilmistir.
Hem egik hem dik dondirme yontemleri cogunlukla benzer sonuglar verdiginden, yorumlamada kolaylik
sagladigi igin dik dondiirme yontemleri daha ¢ok tercih edilmektedir. Dik dondiirme yéntemlerinden en
cok kullanilani ise varimaxtir (Blyukdzturk, 2002). Bu calismada varimax dondirme yontemi kullaniimistir.
Her bir faktoriin yiki 0.40'in altinda olmamasi ve birden ¢ok faktérde yiikli olan maddelerin faktor
yukleri karsilastirildiginda farkin 0.10'in altinda olmamasi kriterleri esas alinarak bazi maddeler 6lgekten
cikariimistir (Arikan, 2013; Can, 2014; Aksu, Eser ve Guzeller, 2016). Agimlayici faktor analizi ile belirlenen
faktor yapisi dogrulayici faktor analizi ile test edilmis ve uyum indeksleri incelenmistir. Glvenirligi
degerlendirmek icin Cronbach Alfa katsayisi, madde toplam korelasyon katsayilari hesaplanmis ve
madde analizi yapilmistir. Madde analizinde madde ayirt ediciligini degerlendirmek icin 6lcek toplam
puanina gore yiksekten disige siralama yapilmis, alt ve Ust %27'lik gruplar belirlenmistir. Bu gruplarin
Olcek toplam puanindan aldiklar puanlar ve her bir maddeden aldiklari puanlar arasinda fark olup
olmadigi Mann Whitney U testi ile test edilmistir. Olusturulan 52 maddelik havuz, taslak halinde
ogretmenler, okul yoneticileri, egitim bilimleri anabilim dali 6gretim Uyeleri, DKAB dersi 6gretmeni ile
Tirkge 6gretmenleri incelemistir. Kapsam gecerlik calismasindan sonra faktor yapisini belirlemek ve
olusturulan faktdr yapi durumunun ne kadar uygun oldugunu tespit etmek icin acimlayici faktor analizi
ve dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir. Son olarak ise madde analizleri ve glivenirlik katsayilari
hesaplanmistir. Sirasiyla bu asamalar agiklanmistir.

BULGULAR
1. Gegerlik Calismalart
Olusturulan 6lcegin kapsam gecerligi ve ardindan yapi gecerligi hesaplanmistir.

1.1. Kapsam Gegerligi: ilkokul DKAB dersi yeterlik algisi lcegi'nin kapsam ve yapi gecerligi icin
gerekli olan uzman kanisi, 6lcek maddelerinin egitim bilimleri alaninda ¢alismis kisilerin gorislerine
sunulmasi ile elde edilmistir. Uzman gorislerinin alinmasindan sonra kapsam gecerligi oranlari Lawhe
teknigi kullanilarak hesaplanmistir. Lawshe (1975) tarafindan hazirlanan bu teknikte minimum 5,
maksimum ise 40 uzman gorist alinabilmektedir. Kapsam gecerlik orani (KGO), madde havuzunda yer
alan herhangi bir madde ile ilgili “gerekli” gorisi ortaya koyan uzman sayisinin, o madde ile ilgili gorisi
alinan toplam uzman sayisinin yarisina oranladiktan sonra 1 eksigi alinmasi ile hesaplanmaktadir
(Yurdugdl, 2005). Bu formilde NG, maddeye gereklidir fikrinde olan uzman sayisini gosterirken N ise
madde icin herhangi bir fikir bildiren toplam uzman sayisini ifade etmektedir.

NG
KGO =—=—1
N/2

KGO hesaplandiginda elde edilen deder 0 ya da negatif ise 0 madde ilk asamada elenmektedir.
KGO degeri pozitif olanlar icin ise anlamliliklar test edilmektedir. Kapsam gecerlik hesaplamlari igin
onceki calismalarda birikimli normal dagilimlardan faydalanilirken daha sonra hesaplamanin

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 5, pp. 509-525 .

517




. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 5, ss. 509-525

kolaylastiriimasi igin Vneziano ve Hooper (1997) tarafindan bu degerler a=0,05 anlamlilik diizeyinde
tablolastinimistir. Bu tabloda uzman sayisi esas alinarak elde edilen asgari deger maddenin istatistiki
olarak anlamliigini géstermektedir (akt. Yurdugl, 2005). Tablo 2'de kapsam gegerlik oranlari igin a=0,05
anlamlilik diizeyi igin en asgari degerler sunulmustur.

Tablo 2. a=0,05 Anlamlilik diizeyinde KGO'lart icin minimum dederler

Uzman Sayisi Minimum Deger Uzman Sayisi Minimum Deger
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 042
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40+ 0.29

Kaynak: (Yurdugdl, 2005)

ilkokul DKAB Dersi Yeterlik Algisi Olcegi ile ilgili 5 uzmanin gérisiine bagvurulmustur. Bu
calismada kullanilan 6l¢egin ifade edilen yéntemlerle hesaplanan kapsam gecerlik oranlari ise Tablo 3'de
yer almaktadir.

Tablo 3. ilkokul DKAB dersi yeterlik algist élcegi’nin uzman gériislerinde elde edilen kapsam gecerlik
oranlart

KG Madde KG Madde KG Madde KG Madde KG Madde KG
Madde No

o No (0] No (o) No (o) No (o) No o
D1 1.00 D10 1.00 D19 1.00 D28 1.00 D37 1.00 D46 1.00
D2 1.00 D11 1.00 D20 1.00 D29 1.00 D38 1.00 D47 1.00
D3 1.00 D12 1.00 D21 1.00 D30 1.00 D39 1.00 D48 1.00
D4 1.00 D13 1.00 D22 1.00 D31 1.00 D40 1.00 D49 1.00
D5 1.00 D14 1.00 D23 1.00 D32 1.00 D41 1.00 D50 1.00
D6 1.00 D15 1.00 D24 1.00 D33 1.00 D42 1.00 D51 1.00
D7 1.00 D16 1.00 D25 1.00 D34 1.00 D43 1.00 D52 1.00
D8 1.00 D17 1.00 D26 1.00 D35 1.00 D44 1.00
D9 1.00 D18 1.00 D27 1.00 D36 1.00 D45 1.00

Kapsam gecerlik oranlarinin hesaplanmasinin ardindan Kapsam Gecerlik indeksi (KGI) hesaplamasi
yapiimistir. KGi, o= 0,05 diizeyinde anlamli olan ve kesin forma girecek maddelerin toplam kapsam
gecerlik oranlar ortalamasi Uizerinden hesaplanmaktadir. Sayet dlclilmek istenilen &zellik birden cok
boyuta sahip ise alt boyutlarda da her maddenin hesaplamasi yapilmaktadir (Yurdugul, 2005). Bu yéntem
ile hesaplamalar yapilmis ve taslak 6lcek formunun kapsam gecerlik indeksi Tablo 4'de gdsterilmistir.

Tablo 4. ilkokul kisisel gelisim yeterlilikleri 6lcegine iliskin kapsam gecerligi indeksi

Madde Sayisi Uzman Sayisi KGi
52 5 1.00

Tablo 4 incelendiginde ilkokul DKAB dersi yeterlik algisi 6lcegi'nin kapsam gecerligi yéninden
uygun oldugu séylenebilmektedir. Alan uzmanlarinin gérislerine gore ifadelerde bazi diizenlemeler
yapilmistir. Ornegin “iletisim kurarken giizel sz kullaninm.” ifadesi yerine “iletisim kurarken giizel sézler
soylerim.” ifadesi kullanilmistir. Bu diizenlemelerin ardindan 6lgek formuna yeni sekli verilerek gecerlik
ve guvenirlik hesaplari amaciyla 6n uygulama gerceklestirilmistir. Alan uzmanlarinin gorisleri
dogrultusunda 52 madde ile 6n deneme igin hazir olan taslak form, katilimcilarin ayri isaretleme
yapabilecegi sekilde diizenlenmistir. Begsli likert tipinde hazirlanan bu formda &grencilerin yeterlik
dizeylerini gosteren “Tamamen Katihyorum, Katiiyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Kesinlikle
Katiimiyorum” secenekleri sunulmustur. Olcek belirtilen sekliyle 382 katilimciya uygulanmistir.
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1.2. Yapi Gecgerligi: Olcegin faktér yapisini belirlemek ve faktér yapisinin da uygunlugunu
belirlemek amaciyla agimlayici ve dogrulayici faktor analizleri gergeklestirilmistir.

1.2.1. Acimlayici Faktér Analizi: Faktdr analizine gegmeden madde standart sapmalari ve anti-
imaj katsayilar incelenmistir. Madde standart sapmasi degerlerinde 1.00’a yaklasik olanlar alinmistir.
Ayrica anti-imaj katsayisina bakildignida 0.50'den duistik veri tespit edilemedigi icin tim maddeler analize
dahil edilmistir (Can, 2014). KMO test sonucu 0.888, Bartlett testi p degeri <0.001 olarak bulunmustur.
Faktor yapisini olusturmak amaciyla Temel Bilesenler Analizi uygulanmistir. Varimaks ¢oziimlemesi
ardindan 0.40'dan distk degerde faktor yiku olanlar ve birden ¢ok faktorde yiiklenen maddeler bu
ylkler arasindaki fark 0.10°dan az olanlar 6lcek maddelerinden atilmistir (Aksu, Eser ve Guzeler, 2016;
Arikan, 2013; Can, 2014). Bu islemlere belirlenen kriterler saglanana kadar devam edilmistir. Alt boyut
sayisina karar verirken her bir alt boyutun 6zdegerinin en az 1 ve acikladigi varyansin en az %5 olmasi
kriterleri kullanilmistir (Alpar, 2018; Can, 2014). Ayrica yamag birikinti grafigi de incelenmistir. Yamag
birikinti grafiginde ¢izginin yataylastigi noktaya kadar olan araliklar faktor sayisina isaret etmektedir
(Aksu ve ark., 2016; Alpar, 2018; Can, 2014; Cokluk ve ark., 2014; Tabachnick ve Fidell, 2015). Sekil 1'de
yamas birikinti grafigi sunulmustur.

Yamag Birikinti Grafigi (Scree Plot)

Ozdeger (Eigenvalue)
|

2=

T T T I T T T T T I T T T T T T T | T T T
1 2 3 4 5 6 7 & 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 18 20 2

Faktér Sayisi (Component Number)

Sekil-1: Faktorlerin 6z degerlerine dayali yamac birikinti grafigi

Bu kriterlere gore AFA’da 31 madde elenmis, 6lcegdin nihai formunda 5 faktorlt ve 21 maddeli bir
yap! elde edilmistir. Kalan maddelerden 7 tanesi birinci, 4 tanesi ikinci, 4 tanesi Uglincl, 3 tanesi
dérdiinci, 3 tanesi de besinci faktérde toplanmistir. Olcekte toplam 21 madde kalmistir. Bu maddelerin
faktor yukleri 0,59 ile 0,85 araliginda degismistir. Toplam varyansin ise %63'U aciklanmaktadir. Faktor
analizleri asagida yer alan cizelgede sunulmustur. Bir 6grencinin bu 6lcek uygulandiginda alabilecegi en
ylksek puan 105, en dlsik puan ise 21'dir. Alinan yiksek puan ylksek dizeyde ilkokul program
yeterligini, disik puan ise duslk dizeyde ilkokul program yeterligine isaret etmektedir. Tablo 5'da
acimlayici faktor analizi sonucu elde edilen veriler sunulmustur.
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Tablo 5. ilkokul DKAB dersi yeterlik algist 6lcegi'nden elde edilen acimlayict faktér analizi degerleri

=] v

s 3 g HETEE

° 3 2 Faktor Yiikleri (Varimax Rotasyonu) ) - S T oo

T ] 6 > = ) E Qg r &

S = > x o k- 88 xg

s 2 £ § 3s8%8¢

9 1 2 3 4 5 o & 0 ¥
44 1 + 0,731 070 417 112 0,77
43 2 + 0,725 070 412 1,09 0,77
41 3 + 0,706 059 443 089 0,65
42 4 + 0,683 060 423 104 0,63
45 5 + 0,662 059 415 1,14 0,68
15 6 + 0,624 045 471 067 047
34 7 + 0,620 051 437 092 0,57
29 8 + 0,810 075 465 067 0,70
27 9 + 0,770 065 484 044 0,60
30 10 + 0,736 064 469 0,60 0,62
39 11 + 0,663 059 455 0,72 0,59
07 12 + 0,796 067 479 054 0,58
06 13 + 0,723 059 465 067 0,54
21 14 + 0,620 049 474 058 0,46
14 15 0,599 044 465 062 043
33 16 + 0,830 078 357 126 0,71
32 17 + 0,730 058 431 1,13 0,50
31 18 + 0,674 061 382 123 0,58
25 19 + 0857 086 425 1,06 0,81
23 20 + 0804 0,79 433 099 0,73
24 21 + 0,691 059 467 074 0,52
" . Aciklanan Toplam Varyans:

Oz Deger 7491 1805 1,444 1,381 1,158 %63.237 520
Agiklanan Varyans 18055 12347 11,231 10,999 10,604 Toplam Madde Sayisi: 21
Madde Sayisi 7 4 4 3 3 Olcekten Alinabilecek Toplam
Minimum ve Min.=7 Min=4 Min=4 Min=3 Min=3 Puanlar:
Maksimum Puanlann Mak.=35 Mak=20 Mak.=20 Mak=15 Mak.=15 Min= 21 Mak.= 105

Tablo 6. ilkokul DKAB dersi yeterlik algist élcegi'nin alt boyutart ve kapsadigt maddeler

No YeniMadde No  Madde Alt Boyut

44 1 Sure kavramini aciklayabilirim.

43 2 Ayet kavramini aciklayabilirim.

41 3 Kuran'in Hz. Muhammed'e nasil génderildigini kisaca Kur'an-1 Kerim ve
42 4 Kuran'in nasil kitap haline getirildigini kisaca anlatabilirim. Hz. Muhammed
45 5 Ciz kavramini aciklayabilirim. Bilgisi

15 6 Hz. Muhammed'i tanirim.

34 7 Hz. Muhammed'in dogdugu cevrenin ozelliklerini

29 8 Guzel sozler soéylerim.

27 9 Temiz olmaya dikkat ederim. Ahlaki Davranis
30 10 Cevremdeki insanlara glizel davranislarda bulunurum.

39 11 Erdemli davranislarda bulunurum.

07 12 Aile olmanin énemini anlatabilirim.

06 13 Sevginin ne oldugunu anlatabilirim. g

21 14 Bilginin paylastikca codalacagina inanirim. Ahlak Bilgisi

14 15 Dayanisma gosterilen davranislara 6rnek verebilirim.

33 16 Kevser suresinin Tlrkce anlam!ryliezbere soyleyebilirim. Sure ve Dua

32 17 Kevser suresini ezbere okuyabilirim. .

31 18 Subhaneke duasinin Tlrkce anlamini ezbere soyleyebilirim. ezberi

25 19 Kelime-i Tevhid'in Tirkce anlamini sdyleyebilirim. Kelime-i Sehadet
23 20 Kelime-i Sehadet’in Tlrkce anlamini séyleyebilirim. ve Kelime-i

24 21 Kelime-i Tevhid i sdyleyebilirim. Tevhid Bilgisi
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1.2.2. Dogrulayici Faktér Analizi: ilkokul DKAB dersi yeterlik algisi dlcegi'nin dogrulayici faktér
analizi bir dnceki analiz olan agiklayici faktér analizi uygulanan ve 5. sinif 6grencisi olan 382 6grenciden
olusan o6rneklem Uzerinde gerceklestirilmistir. DFA sonugclarinda elde edilen degerlere gore 6lcek bes alt
boyutlu bir yapiya sahiptir (X°=447.38, df=179, X?/df=2.50, CFI=0.969, GFI=0.899, AGFI=0.870,
NNFI=0.964, RMSEA=0,063, RMR=0.0406). DFA sonucunda elde edilen uyum iyiligi indeksleri
incelendiginde Ki-kare/df degerinin 2.50 olmasi mikemmel, RMR degerinin 0.0406 olmasi mikemmel,
CFI degerinin 0.969 olmasi mikemmel, RMSEA degerinin 0.063 olmasi iyi, NNFI dederinin 0.964 olmasi
iyi, GFl degerinin 0.899 olmasi iyi ve AGFI degerinin 0.870 olmasi iyiye yakin uyumu gdstermektedir
(Cokluk, Sekercioglu ve Buyiikoztiirk, 2014). Olcegin faktdr yapisinin yeterli uyumu goésterdigini ve yapi
gecerliligini sagladigini sdéylemek mimkiindir. Path diyagrami Sekil-1'de verilmistir. Tim maddeler icin
T- degerleri su sekildedir: M1=21.29, M2=21.01, M3=13,92, M4=13.86, M5=16.37, M6=9.35, M7=12.32,
M8=17.77, M9=13.78, M10=14.81, M11=14.12, M12=13.37, M13=13.08, M14=11.30, M15=10.12,
M16=18.04, M17=11.75, M18=15.66, M19=22.42, M20=19.20, M21=11.93. ilkokul DKAB dersi yeterlik
algisi 6lgegdi'nin standardize edilmis degerleri Sekil 2'de sunulmustur.

a.
a.

0.

.70 =

i —=

HMZ1

Chi-Square=447.33, di=179, F-wvalue=0.00000, BMSER=0.063

Sekil-2: jlkokul DKAB dersi yeterlik algist élcegi'nin standardize edilmis degerleri

2. Giivenirlik Calismalar: (i¢ tutarlik ve madde analizi)

Oncelikle 8lcegin toplam puani ve alt boyutlarinin puanlan arasindaki korelasyon katsayilari

hesaplanarak Tablo 7'te sunulmustur.
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Tablo 7. ilkokul DKAB dersi yeterlik algist 6lcedi'nin toplam puant ve alt boyutlart arasindaki korelasyon
katsayuart

1 2 3 4 5 6
1. ilkokul DKAB Dersi Yeterlik Algisi Olcegi Toplam Puani 1
2. Kur'an-1 Kerim ve Hz. Muhammed Bilgisi .89*** 1
3. Ahlaki Davranis .65%** A7
4. Ahlak Bilgisi 64> ABFFF A4
5. Sure ve Dua Ezberi T5F* S56%FF 38Rk 32k
6. Kelime-i Sehadet ve Kelime-i Tevhid Bilgisi J0*** S0*F* - Z7r 39F 440

**#p< 001, **p<.01, *p<.05

Tablo 7'de goruldigu Uzere kullanilan Olceklerin i¢ tutarliliklarini gosteren alfa katsayilarinin
yiksek oldugunu séylemek miimkiindir. Olcegin alt boyutlari ve lcek toplami icin Cronbach alfa
guvenirlik katsayilari hesaplanmistir. Bu degerler birinci alt boyut icin 0.873, ikinci alt boyut icin 0.802,
Gclinct alt boyut icin 0.716, dordiincl alt boyut igin 0.765 ve besinci alt boyut igin 0.821 olarak
hesaplanmistir. Olcegin toplami icin ise Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi 0.90 olarak hesaplanmistir.
Madde toplam korelasyon katsayilari 0.398-0.728 arasinda degismektedir. Olcekten herhangi bir madde
silindigindeki yeni Cronbach Alfa katsayilari ise 0.895-0.904 arasinda degismektedir.

Madde ayirt ediciligini degerlendirmek icin yapilan analiz sonucunda hem 6lcek toplam puani hem
de her bir maddenin ayri ayri puanina gore bakildiginda, tst %27'lik grubun puanlarinin (X=103,39) alt
%27'lik grubun puanlarindan (X=77,67) daha ylksek oldugu bulunmustur (her biri icin p<0.001).

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada “ilkokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Yeterlik Algisi Olcegi” gelistirilmistir. Olcekte
toplam 21 madde yer almaktadir. Maddeler olusturulurken ilkokul DKAB Ogretim Programi esas
alinmistir. Programin genel amaglari, vizyonu ve kazanimlarindan yola ¢ikilarak maddeler yazilmistir. Alan
yazinda DKAB dersine yonelik Cakmak ve Ay (2016) tarafindan hazirlanmis olan DKAB dersi genel
amaglarina erisimi dlgmeyi amaglayan ¢alismada da 6gretim programinin esas alindigi gorilmektedir.
Ortadgretim dizeyinde gergeklesirilen calismada programin amaclari dnermelere gevirilmistir. Aydogan
ve Gundogdu (2017) tarafindangerceklestirilen ve ilkokul 6grencilerinin Tirkce yeterliklerinin
dlctilmesinin amaclandigi calismada da ilkokul Tirkce Ogretim Programi esas alinarak maddeler
hazirlanmistir.

Maddelerin yaziminda ayrica sinif 6gretmenlerinden olusan 5 kisilik bir grup, 1 DKAB dersi
ogretmeni, 1 Tirkce 6gretmeninin gorislerinden yararlanilmistir. Ardindan Egitim Bilimleri alaninda 5
uzman gorisine ve maddelerin dilbilgisi agisindan uygunlugu icin 1 dil uzmani gorusiine
basvurulmustur. Olcegin psikometrik dzelliklerini tespit etmek amaciyla gecerlik ve giivenirlik calismalar
yapiimistir. Kapsam gecerlikleri hesaplanarak uygulamaya ge¢meden maddelere son hali verilmistir.
Toplamda 382 kisiden olusan 5. sinif grencisine uygulama yapilmistir. Olcek gelistirme calismalarinda
faktor analizi yapabilmek igcin minimum 6rneklem hacminin 300 olmasi iyi olarak bildirilmistir. Ayrica
madde sayisina gore hesaplandiginda, dlcekteki madde sayisinin en az 5 kati kadar kisiye ulasiimasi
gerektigi rapor edilmistir (Alpar, 2018; Can, 2014; Comrey, 2013; Cokluk, Sekercioglu ve Blyukoztirk,
2014). Cahsmada taslak 6lcek 52 maddeden olustugu igin, 382 kisilik 6rneklemin bu calismanin
analizlerini yapmak icin yeterli oldugunu sdylemek mimkindur.

Olcegin gecerlik calismasinda faktor yapisini belirlemek icin acimlayici faktér analizi ve ardindan
elde edilen yapinin uygunlugunu ortaya koymak icin dogrulayici faktdr analizi yapiimistir. Acimlayici
faktor analizinde faktor yiikleri 0.40'dan daha duslk olan ve birden ¢ok faktére yiklenen maddelerden
yUk degerleri arasindaki fark 0.10'dan diistk olanlar dlcekten ¢ikarilmistir (Aksu, Eser ve Guzeller, 2016;
Arikan, 2013; Can, 2014). Bu elemenin ardindan agimlayici faktor analizi yinelenmis ve nihai form elde
edilmistir. Toplam varyansin %63'Unu aciklayan 21 madde ve bes alt boyuttan olusan Olcek elde
edilmistir. Olcek gelistirme calismalarinda aciklanan toplam varyans degerinin %40-60 araliginda
olmasinin uygun oldugu bildirilmistir (Alpar, 2018; Cokluk, Sekercioglu ve Buyukoztirk, 2014). Ayrica her
bir alt boyutun 6zdegerinin 1'den buyilk olmasi, alt boyutlarin tek baslarina agikladiklari varyansin
minimum %5 olmasi ve her bir alt boyutta minimum 3 madde bulunuyor olmasi agimlayici faktor analizi
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ile elde edilen alt boyutlarin uygun oldugunu gdstermektedir (Alpar, 2018; Can, 2014; Cokluk,
Sekercioglu ve Buyukoztirk, 2014).

Olcekte hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0.90'dir. Olcegin giivenirliginin incelenmesi
amaciyla yapilan bu hesaplamada Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisinin 0,5'den yiiksek olmasi beklenir.
Daha disik degerler kabul edilemez. Ayrica 0,5-0,6 arasi degerler zayif kabul edilirken, 0,7-0,9 arasi
degerler iyi diizeyde kabul edilmektedir. 0,90 ve Uzeri ise mikemmel olarak kabul edilmektedir (George
& Mallery, 2003). Olcegin birinci, ikinci ve besinci alt boyutlarinda 0,8 tizerinde; ticiincii ve dérdinci alt
boyutlarinda ise 0,7 tizerinde oldugu belirlenmistir. Bu sonugclar 6lcegin alt boyutlarinin iyi diizeyde, 6lgek
toplaminin ise mikemmel diizeyde gtivenirlik katsayisina sahip oldugunu gdstermektedir. Bu calismada
DFA sonucunda elde edilen uyum indeksleri su sekildedir: X2=447.38, df=179, X2/df=2.50, CFI=0.969,
GF1=0.899, AGFI=0.870, NNFI=0.964, RMSEA=0,063, RMR=0.0406. Hu ve Bentler'e (1999) gdre X2/df'nin
3'Un altinda olmasi kabul edilebilir uyum indeksleridir. Buna gére bu arastirma kapsaminda gecerligi
incelenen DKAB Dersi Yeterlik Algisi Olcegi'nin AFA ile belirlenen 5 faktérlii yapisinin DFA ile dogrulandig
sonucuna ulasiimaktadir.

Olgekte yer alan maddelerden 44., 43, 41, 42., 45,, 15. ve 34. maddelerin “Kur'an-i Kerim ve Hz.
Muhammed Bilgisi”; 29., 27., 30. ve 39. maddelerin "Ahlaki Davranis”; 7., 6., 21. ve 14. maddelerin "Ahlak
Bilgisi”; 33., 32. ve 31. maddelerin “Sure ve Dua Ezberi”; 25., 23. ve 24. maddelerin "Kelime-i Sehadet ve
Kelime-i Tevhid Bilgisi” alt boyutunda yer aldigi gértlmustir. Hem 2010 yili hem de 2018 yili DKAB dersi
ogretim programlarinda din bilgisi, ahlak bilgisi, HZ. Muhammed, Kur'an-1 Kerim gibi konular tGnitelerde
toplanmaktadir. Olusan alt boyutlarin DKAB ders programlarindaki tnitelerle benzer sekilde toplandigi
gorilmektedir. Bu durum maddelerin yaziminda 6gretim programinin esas alinmasindan kaynaklanabilir.
Alan yazinda yer alan diger bazi calismalarda da benzer boyutlarin varhigindan séz edilebilir. Ornegin
Cakmak ve Ay (2016) tarafindan hazirlanan 6lgekde de boyutlarin din ve islam bilgisi ve algisina yonelik
olarak toplandigi ifade edilmistir. Besli likert yapiya sahip bu Olcekten alinabilecek en diisiik puan 21 en
yiiksek puan ise 105tir. Olcekten alinan diisiik puan DKAB'ye iliskin dusiik dizeyde ilkokul program
yeterlik algisini, alinan yiksek puan ise DKAB'ye iliskin yliksek dizeyde ilkokul program yeterlik algisini
isaret etmektedir.

Bu arastirma kapsaminda gelistirilen DKAB dersi yeterlik algisi 6lcegi 2010 tarihli DKAB dersi
ogretim programi esas alinarak hazirlanmistir. 2018 yilinda ise 6gretim programlarinda giincelleme
yapilmis, diger bircok derste oldugu gibi DKAB derslerinde de programlar yenilenmistir. Programlar
ayrintili olarak incelendiginde yapilan yenilenmenin daha ¢ok program perspektifinde, vizyonunda
gerceklestigi ve hayat boyu 6grenme yetkinliklerinin anlayis olarak programlarda yer aldigini séylemek
mumkindir. Uniteler ve kazanimlar agisindan her iki program degerlendirildiginde ise giinlik
konusmalardaki dini ifadeler, selamlasma, din hakkinda genel bilgi, ahlak kavrami, glizel s6z sdyleme,
glzel davranis, Hz. Muhammed ve Kur'an-1 Kerimi tanima gibi konulara ydnelik kazanimlarin her iki
programda da korundugu gorulmektedir. Sibhaneke duasi, Kelime-i sehadet ve Kelime-i tevhid yine her
iki DKAB dersi 4. Sinif programinda yer almaktadir. Yalnizca Kevser suresine iliskin kazanimlarin 2010 yili
programinda 4.sinif kazanimlarinda yer alirken, 2018 yilinda 5.sinif programinda yer aldigi gorilmustur
(TTKB, 2017; TTKB, 2018). Olcekte yer alan maddelerin Kevser suresine iliskin maddeler haricinde 2018
program kazanimlarinda da yer almasi nedeniyle, bu 06lcedin genel olarak 4. Sinif DKAB dersi
yeterliklerine yonelik giincel ¢alismalarda kullanilabilecegini séylemek mimkindir.

Bu arastirmada yapilan gecerlik ve givenirlik analizlerine gére ilkokul DKAB Dersi Yeterlik Algisi
Olcegi'nin 4. sinif yeterliklerini kazanma durumunu élcme amaciyla 4. ve 5. sinif dgrencileri lizerinde
kullanilabilir oldugu ve alana katki sunmasi beklenen bir 6lcme araci olusturuldugu ifade edilebilir. ileride
bu olcek kullanilarak yapilacak calismalardan elde edilecek bulgularla ilgili alandaki programlarin
gelistirilmesine veri saglayabilir. Yapilan bu calisma farkli sosyoekonomik statlideki bir¢ok okulu
kapsayan bir grup ile gergeklestiriimesine ragmen farkli bélgelerdeki 6grencileri kapsamamasi acisindan
sinirhlik icermektedir. Bu nedenle farkli bolgelerde benzer calisma 6rnekleri yapilabilir. Bu 6lgegin farkli
sinif diizeylerindeki 6grenciler icin gecerlik ve glvenirligi yeni calismalar kapsaminda incelenebilir. Farkli
degiskenlerin DKAB dersi yeterlik algisi ile iliskisi incelenebilir. Ayrica bu calismadan elde edilen
bulgularin Milli Egitim Bakanhgi Talim Terbiye Kurulu tarafindan yuritiilen program gelistirme
calismalarina katki saglayacagi distintilmektedir.
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