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Abstract

This study aimed to investigate how pre-service Turkish teachers’ visual literacy
competencies could predict their digital literacy. The research employed a
quantitative approach with a relational screening model. The study group
consisted of 207 pre-service teachers studying in the Department of Turkish
Language Teaching at a university in northern Turkey. The participants were
selected through a simple random sampling method. The data collected through
the Visual Literacy Scale and Digital Literacy Scale were analyzed using simple
linear regression and multiple linear regression. The results of the study revealed
that visual literacy competence explained 24% of the technical dimension and
22% of the cognitive dimension, followed by 14% for the social dimension and
12% for the attitude dimension. In conclusion, it was observed that visual literacy
competence explained digital literacy at the rate of 26%; thus, this rate of change
was due to visual literacy competencies. As the visual literacy competencies
improve, the attitudes toward digital literacy, technical skills, cognitive abilities,
and social skills positively improve. It is possible to say that as visual literacy
competencies improve, the attitudes toward digital literacy can improve, as well
as technical, cognitive, and social skills. Examining the impact of visual literacy
sub-dimensions on digital literacy sub-dimensions reveals that improving
competencies in visual interpretation and creating visuals using tools leads to
more positive attitudes towards digital literacy. Similarly, enhancing skills in
recognizing printed visual materials, distinguishing visual messages in daily life,
and producing visuals using tools positively affect technical skills in digital literacy.
Furthermore, as individuals become better at distinguishing visual messages in
their daily lives and producing visuals with tools, their cognitive skills related to
digital literacy also see a positive increase. Additionally, an increase in the ability
to differentiate visual messages in dalily life positively impacts the social dimension
of digital literacy. In other words, it can be said that visual literacy competencies
are a significant predictor of digital literacy and all its dimensions. Based on these
findings, it can be concluded that emphasizing the development of visual literacy
competencies, particularly in the areas of distinguishing messages in daily life and
creating visuals with tools, will significantly contribute to the advancement of
digital literacy.
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Extended Abstract

Problem: The concept of literacy, stemming from the realization of specific objectives (Polat, 2005), is
categorized differently in the literature based on cognitive, affective, and psychomotor competencies
concerning issues such as information access and production, etc. The various types of literacy constantly
evolve and change due to the transformation of knowledge and the impact of social and scientific
progress in society (Altun, 2005). Moreover, the similarity in content among literacy types and their
subsequent differentiation over time make it challenging to classify them precisely (Mete, 2020). Ates
and Asci (2021) conducted a literature review and identified 79 literacy types from diverse disciplines
effectively employed in education. Notably, digital and visual literacy emerge as prominent types in both
education and the context of innovations brought about by the digital age (Mete, 2020).

In Eshet-Alkalali's 2004 study, digital literacy is identified as a crucial set of skills necessary in the
digital era. It comprises five types of literacy skills: photo-visual literacy, reproduction literacy,
information literacy, branching literacy, and socio-emotional literacy. Additionally, Alkali and Amichai-
Hamburger (2004) highlighted that digital literacy involves photo-visual skills and technical knowledge
of digital tools. These two literacies hold significant importance in integrating education with daily life,
being considered among the most vital skills of our era. In this study, based on the relationship between
visual literacy, which is accepted as a sub-skill of digital literacy in the literature, and digital literacy, it
was aimed to investigate whether visual literacy can predict digital literacy and to propose
recommendations that will contribute to developing the 21st-century skills of pre-service Turkish
teachers.

Method: The research was carried out using the relational screening model, which is one of the screening
models. This model allows to determine the existence and/or degree of co-variance of two or more
variables and enables an explanation of the effect of the independent variable on the dependent variable
(Cohen et al., 2000; Frankel & Wallen, 2006). In this study, the researchers chose this research design to
investigate the correlation between the visual literacy competencies of pre-service Turkish teachers and
their digital literacy skills. A total of 207 pre-service teachers studying their 1st, 2nd, 3rd, and 4th years
in the Turkish Language Teaching Undergraduate Program at a university in northern Turkey comprised
the study group, selected through simple random sampling. The data collection tools used in this study
were the Digital Literacy Scale, originally developed by Ng (2012) and adapted into Turkish by
Hamutoglu, Giingoren, Uyanik, and Erdogan (2017), as well as the Visual Literacy Competencies Scale,
developed by Kiper et al. (2012). The data analysis involved using multiple linear regression to predict
the sub-dimensions of visual literacy competence based on the sub-dimensions of digital literacy
(attitude, technical, cognitive, and social). Additionally, simple linear regression analysis was utilized to
predict the impact of visual literacy competence on digital literacy and its sub-dimensions.

Conclusions: Based on the research findings, the analysis of visual literacy competence in relation to
sub-dimensions of digital literacy revealed that it has the most significant impact on the technical (24%)
and cognitive (22%) dimensions, followed by the social (14%) and attitude (12%) dimensions. This implies
that visual literacy competence explains 26% of digital literacy, suggesting that changes in digital literacy
can be due to visual literacy competencies. When analyzing the impact of visual literacy sub-dimensions
on digital literacy sub-dimensions, it is observed that attitudes towards digital literacy improve positively
as individuals enhance their visual interpretation and proficiency in creating visuals using various tools.
Likewise, improvements in recognizing printed visual materials, distinguishing visual messages in daily
life, and producing visuals with tools have a positive effect on the technical skills of digital literacy.

As pre-service Turkish teachers’ competencies in visual interpretation and creating visuals using
tools improve, their attitudes toward digital literacy also increase positively. Similarly, Hamutoglu et al.
(2017) found in their research that focusing on visual interpretation leads to a greater willingness to
utilize information and communication technologies in the learning process, as their ability to create
visuals with tools improves. The research also revealed that as pre-service teachers’ ability to recognize
printed visual materials and understand visual messages in daily life improves, along with their
proficiency in producing visuals using tools, their technical skills related to digital literacy increase
positively. Moreover, improvements in the ability to distinguish visual messages in daily life and produce
visuals using tools lead to a positive enhancement of cognitive skills related to digital literacy.
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According to these findings, it can be concluded that competence in recognizing visuals in daily
life significantly contributes to digital skills. Therefore, incorporating practical applications into the
curriculum is crucial to foster such development (Yamag, 2018; Ors & Bas, 2018). Furthermore, the study
revealed another significant outcome indicating that an improved capability to distinguish visual
messages in daily life correlates with a positive increase in the social dimension of digital literacy. This
dimension encompasses the skill to responsibly utilize internet tools based on information and
communication technologies for socializing, communication, and learning within social networks (Ng,
2012). To socialize, particularly in digital settings, individuals must be able to distinguish messages
encountered in everyday life. It has been determined that the sub-dimensions of visual literacy
proficiency explain the sub-dimensions of digital literacy mostly in the technical dimension, followed by
the cognitive dimension. The explanation rate in the attitude and social dimensions is lower than other
dimensions. Based on this explanation ratio, it can be said that visual literacy competencies affect the
attitude and social dimensions of digital literacy, but also affect the technical and cognitive dimensions.
In other words, it can be said that the increase in visual literacy competencies contributes more to the
increase in the cognitive and technical dimensions of digital literacy. Similarly, in Stitcl's (2021) study, it
was determined that there was a positive significant relationship between the spatial habits of the mind
(pattern recognition, spatial definition, visualization, spatial concept use and spatial tool use) and visual
literacy competencies and that it was a significant predictor of visual literacy competencies. Based on
these results, as visual literacy competencies develop, skills in accessing digital information, processing,
and using information by transforming it, thinking critically and evaluating digital information in this
process also develop. In addition, as visual literacy competencies improve, the ability to access digital
resources and use information and communication technologies effectively in daily actions and learning
activities also improves. As visual literacy proficiencies increase, digital literacy skills as well as attitudes,
technical, cognitive, and social skills regarding digital literacy increase positively, and it can be said that
visual literacy is a significant predictor of digital literacy and all its dimensions.

Suggestions: The findings suggest that as visual literacy skills improve, there is a corresponding positive
improvement in digital literacy skills, attitudes, and the technical, cognitive, and social skills related to
digital literacy. Therefore, visual literacy is as a significant predictor of digital literacy and all its
dimensions.
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Ozet

Bu arastirmada Tiirkce 6gretmeni adaylarinin gérsel okuryazarlik yeterliliklerinin
dijital okuryazarlik becerilerini yordama glictintin incelenmesi amaclanmustur. Nicel
arastrma  yéntemiyle gerceklestirilen calismada, iliskisel tarama modeli
kullandmustir. Arastirmanin ¢alisma grubu seckisiz 6rnekleme yéntemlerinden basit
seckisiz 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Katilimcuar; Tiirkiye'nin kuzeyindeki bir
liniversitenin egitim fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda 6grenim
géren 207 gretmen adayindan olusmaktadir. Gérsel Okuryazarlik Olgegi ve Dijital
Okuryazarlik élcegi aracligyla toplanan verilerin analizinde basit dogrusal
regresyon ve coklu dogrusal regresyon analizi kullandmstir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gére gérsel okuryazarlik yeterliliginin dijital okuryazarligin alt
boyutlarint agiklama oranlart incelendiginde en cok teknik (%24) ve bilissel (%22)
boyutu acikladigt bunu sosyal (%14) ve tutum (%12) boyutunun takip ettigi
belirlenmistir. Gorsel okuryazarlik yeterliliginin dijital okuryazarligt %26 oraninda
actkladige ve dijital okuryazarliktaki bu degisim oranin gérsel okuryazarlik
yeterliliklerinden kaynaklandigt séylenebilir. Gorsel okuryazarlik yeterlilikleri
arttik¢a dijital okuryazarliga iliskin tutum, teknik, bilissel ve sosyal becerilerinin de
pozitif yénde arttigi séylenebilir. Gérsel okuryazarligin alt boyutlarinin dijital
okuryazarligin alt boyutlarina etkisi incelendiginde gérsel yorumlama ve araclarla
gorsel iretebilme yeterlilikleri gelistikce dijital okuryazarliga iliskin tutumlary; bastl
gorsel materyalleri tanwabilme, glinliik hayattaki gérsel mesajlart aywrabilme,
araglarla gorsel iretebilme yeterlilikleri gelistikce dijital okuryazarliga iliskin teknik
becerileri pozitif yonde artmaktadir. Ginliik hayattaki gérsel mesajlart aywrabilme
ve araclarla gorsel (retebilme yeterlilikleri gelistikce dijital okuryazarliga iliskin
bilissel becerileri, giinliik hayattaki gérsel mesajlart aywrabilme yeterliligi arttikca
dijital okuryazarliga iliskin sosyal becerileri de pozitif yonde artmaktadir. Diger bir
ifadeyle gérsel okuryazarlik yeterliliklerinin, dijital okuryazarligin ve tim
boyutlarinin manidar bir yorday:cist oldugu séylenebilir. Bu sonuclardan hareketle
ozellikle giinliik hayattaki mesajlart aywrabilme, araglarla gérsel iiretebilmeye iliskin
gorsel okuryazarlik yeterliliklerinin ~ gelisimine agurlik  verilmesinin  dijital
okuryazarliklarinin gelisimine katkt saglayacagi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Turkce egitimi, Dijital okuryazarlik, Gorsel okuryazarlik,
Ogretmen adaylari
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GiRiS

Okuryazarhk; TDK (2019) tarafindan “okuryazar olma durumu” olarak tanimlanmaktadir. Temelde
okuryazarlik, okuma ve yazmanin karsiligi olan harf denilen sembollerin seslendirilmesi ya da yazilmasini
karsilamanin Otesinde tanimlama, yorumlama, olusturma, anlama ve anlamlandirma (Kurt, 2010) ve
anladiklarina kendi 6ziini katarak kendini ifade etmeyi (Mete, 2020) iceren ¢oklu becerilerden olusan bir
yetenektir. UNESCO (2015) bu kavrami “bireyin gunlik hayatiyla ilgili kisa, basit bir ifadeyi anlayarak
okuma ve yazma becerisi” olarak tanimlarken dijital araglarin kagit-kalem devrinin aracglarinin yerini
almasiyla bu kavram anlam genislemesine ugramis ve “cesitli baglamlarla iliskili basili ve yazili materyalleri
kullanarak tanimlama, anlama, yorumlama, olusturma, iletisim kurma ve hesaplama yetenegdi” olarak
yeniden tanimlamistir (Akt. Bayrakgi, 2020). Kress (2003) ise bu kavrami “toplum tarafindan anlam verilen
iletisimsel simgelerin etkili bir bicimde kullanilabilmesi yetenedi” olarak tanimlamistir. Bu tanimlardan
hareketle okuryazarlik kavrami klasik iletisim araclari ddneminde okuma-yazmaya dair kavramsal ve pratik
boyutlari ele alirken bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelisimiyle bilginin alaimlanmasinda meydana gelen
degisimle (Kurudayioglu ve Tuzel, 2010) yeni anlamlar kazanmis ve cesitli kaynaklardan gelen
enformasyonu sosyo-kulturel bir baglam igerisinde anlama ve kullanma becerilerine evrilmistir (Bayrakgi,
2020; Polat, 2005).

Toplumsal beklentilerin ve cagin niteliklerine gore strekli glincellenen bu kavramin dénlsiminiin
ozilinde dijital araclarin olusturdugu acihimla bilginin dogasindaki degisim yatmaktadir. Clinkii bu araclar
bilgiyi herkesin erisimine acarak kolayca ulasilabilir hale donlstiirmistir. Bu araglarin ortaya ¢ikisiyla
okuryazarlik da bilgi sahipligini degil bilgi akisini saglayan teknolojik araclarin dilini ¢6zerek bilgi Gretimini
saglayan yetenekleri 6n plana cikarmistir. Bu yetenekler ise bilissel, duyussal ve psikomotor yeterlikler
esas alarak bilginin erisimi, Gretimi vb. hususlara gore alan yazinda cesitli sekillerde siniflandiriimaktadir.
Okuryazarlk tarlerine iliskin bu siniflandirmalar da bilginin déniisimiinin yani sira toplumdaki sosyal ve
bilimsel gelismelerin de meydana getirdigi yenilik ve degisimlere bagli olarak strekli degisip donismekle
birlikte (Altun, 2005) okuryazarlik turlerinin igerik olarak birbirine yakin olmasi ve zaman igerisinde bu
basliklarin da kendi iclerinde ayrismasi sebebiyle okuryazarlik tirlerine iliskin kesin bir siniflandirma
yapilamamaktadir (Mete, 2020). Ates ve Asci (2021) yaptidi literatlr taramasinda farkli disiplinlere ait olup
egitim sahasinda etkin kullanilan 79 okuryazarlik tiriinden bahsetmistir. Bu tirler icerisinde ise gerek
egitim gerekse dijital cagin olusturdugu yenilikler agisindan, dijital ve gdrsel okuryazarlik n plana cikan
okuryazarlik turlerindedir (Mete, 2020).

Gorsel Okuryazarlik

21. yuzyilda okuryazarlik sadece harfleri degil ayni zamanda sesleri ve gorselleri de anlama ve
bunlari olusturabilme becerilerini de kapsamaktadir (Siegel, 2006). Gercegin anlamlandiriimasinda dil tek
iletisim araci olmayip televizyonun, bilgisayarin, internetin icadi ve dijital araglarin gelisip yayginlasmasi
yaninda hareketli ve hareketsiz goriintl Gretme ve yayma alanlarinda gerceklesen teknolojik gelismelerin
de etkisiyle (Yildiz, 2012) iletisimde gorsel mesajlarin roli degismis; okuma, dinleme ve izleme karsisinda
gl¢ kaybetmis ve gorseller oldukga aktif bir yerde konumlanmistir (Parsa, 2007).

Diinyanin gorsellerle kusatildigi gliniimizde bilginin, gorseller yardimiyla ¢cok daha kisa zamanda
ve cok daha kolay iletilebilmesiyle (Zeren ve Arslan, 2009) gorseller kendine 6zgl bir kalttr dili
olusturmustur (Parsa, 2007). Bu dilin kurgulanmasinda tipki yazili metinlerdeki gibi anlam farkli
seviyelerde kurgulanmaktadir (Yildiz, 2012). Gorsel dil her ne kadar renk, bicim ve 6z yapi, farkli ton gibi
unsurlarla soézel dilden farklilagsa da diller yapisal 6zellikleri agisindan insanlar tarafindan kodlama,
depolama ve ¢oziimleme sireci ortak ve mantiksaldir (Yilmaz, 2015). Semiyotik metin turleri arasinda yer
alan gorsellerin de tipki s6zel metinler gibi okunup anlamlandiriimasi gereklidir. Nasil ki bir metni okumak
o metni anlamayla es degerde degilse bir gorseli gérmek de o gorselin dogru anlasildigi anlamina
gelmemektedir (Yildiz, 2012). Basli basina bir metin olan gorseller, cok katmanli 6zellikleriyle mevcut ilk
anlamlari yaninda cesitli yan anlamlari da barindirmaktadir. Bu anlamlarin ¢6zimlenebilmesi icin tipki
harflerden olusan metinlerdeki gibi okunup c¢o6zimlenmesi ve bu ¢6ziimlenmenin 6grenilmesi
gerekmektedir (Parsa, 2007). Clnku her gorsel metin belli bir amag cercevesinde olusturulup alicisinin
anlamasina katki saglama ve ona bir mesaji aktarmak amaciyla sunulmaktadir. Bu metin ancak okurun
tepkisiyle (algilama, anlamlandirma, ¢6ziimleme, duygulanma, begenme, vb.) bitinlesip anlasildiginda
asil gayesine ulasip yasamaya baslar (Parsa, 2007).
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Resimlerin de yazinin oldugu gibi bir grameri ve sentaksinin oldugu fikrinden temellenen gorsel
okuryazarlik (Elkins, 2003), 21. ylzyilda gorsellerin okunup anlasiimasi yaninda olusturulmasini da
amaclayan becerileri kusatan okuryazarlik tirlerinden biridir. insanin gérmeye baslamasiyla es deger
yasta olan gorsel okuryazarlik kavraminin terimsel olarak ilk kez 1968 yilinda John Debes tarafindan
kullanildigi kabul edilmektedir (Debes, 1968). En yalin haliyle gérintileri okuma ve yazma becerisi olarak
tanimlanan bu kavram (Velders vd., 2007) resim, sekil, sembol, isaret, grafik gibi gorselleri anlama,
¢6ziimleme, degerlendirme, yorumlama ve bunlari yansitma becerisi olarak tanimlanmaktadir (Bleed,
2005; Glines, 2013). Anlama ve anlatma becerilerini biinyesinde barindiran bu kavram; gérme, 6grenme,
yorumlama, anlama ve iletisimi icine alan beceriler yumagidir (Velders vd., 2007). Gorsel okuryazarhk
sadece gorsel mesajlari dogru olarak yorumlamak degil ayni zamanda goérsel mesajlari yaratma sirecini
de icine alan bir slire¢ olup bu becerilerin kazanilmasi ciddi bir egitim gerektirir (Parsa, 2007).

Glnlmuzde egitim ve &gretim ortamlarinda etkin bir rol Ustlenen goérsel okuryazarlik gorsel
distiinme, gorsel 6grenme ve gorsel iletisim siireglerini de barindiran ve gorsel 6grenmeyi ¢cok genis bir
sahada ele almaktadir (Parsa, 2007). Sosyal yasamda gerekse dijital ortamlardaki gériinti bombardimani
karsisinda bireylerin savunmasiz kalmamasi ve iletilen mesajlari dogru algilayabilmeleri icin ciddi ve planh
bir gorsel okuryazarlik egitimi gereklidir. Gorsel okuryazarligin egitim sistemimizde yer almasinda
glinimuz sartlarinda goérsel okuryazar olmanin zorunlulugunun yani sira gorsellere dayali 6gretimin
veriminin, kalicihginin ve etkileyiciliginin anlasiimasinin da yeri blyuktir (Ates vd., 2020). Ginimuzde
gorsel imgenin asil unsur haline ve orijinallerinden daha ilging sekle doniismesinde insanlik tarihinin hicbir
doéneminde bu kadar gorsel lretilmemesi ve bu lretimin katlanarak cogalmasi yatmakta olup bu durum
beraberinde gorsellerin anlasilmasini da zorlastirmaktadir (Parsa, 2007). Ayrica bu dénemde gorsel
materyallerin dekoratif islevinin yaninda iletisim amach kullanim islevi de daha 6n plana cikmaktadir (isler,
2002). Hig kuskusuz gorsellerin islevleri degistikce gorsel dilde kendine 6zgl kodlariyla glincellendigi icin
her mecrada bize sunulan gorsel enformasyona bilinglice yaklasabilmek (Zeren ve Arslan, 2009), bu
sUrecte karsimiza cikan problemlere kavramsal agidan ¢oézimler bulabilmek (Hattwig vd., 2012) gorsel
okuryazarlik becerilerinin egitim ortamlarinda kazandirilmasiyla mimkdndur.

Dijital Okuryazarlik

Dijital okuryazarlik; dijital araclari etkin bir sekilde kullanarak bilgiye erisme ve bu erisim yollarini
bilme, bu bilgileri etkin bir sekilde degerlendirerek kullanabilme, dijital ortamdaki araclarla bilgiyi
Uretebilme, bu uretilen bilgiyi dogru ve yerinde paylasabilme bilesenlerinden olusan beceriler butintdur
(Ng, 2012; Tornero, 2004).

ik kez Gilster (1997) tarafindan kullanilan bu kavram bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli
yenilesmeyle slrekli gelismekte ve yeniden tanimlanarak modellenmektedir (Martin, 2008). Alkali ve
Amichai-Hamburger'in (2004) gelistirdigi kavramsal modele gore bu sireg; dijital araclarin kullanimina
iliskin teknik beceriden &te foto-gorsel beceriler, lUretim becerileri, brans becerileri, bilgi edinme
becerileri, sosyo-duygusal becerilerden olusmaktadir (Akt. Ozoglu, 2019). Moon ve Bai'ye (2020) gére
dijital okuryazarlk teknik, bilgi, iletisim ve yaratma olmak Uzere dort bilesenden olusmaktadir. Teknik
boyutu; dijital kaynaklara erisimde dijital araglarin kullanimi; bilgi boyutu, bilgi erisimi ve bilginin etkin bir
sekilde kullanim; iletisim boyutu, dijital ortamda kullanicilarla baglanti kurabilme; yaratma ise yeni bilgiler
olusturabilme vyeterlikleri olarak tanimlanmaktadir. Ng'nin (2012) modelinde ise dijital okuryazarlik;
bilissel, teknik ve sosyal-duygusal olmak tizere li¢ basamaktan olusmaktadir. “Bilissel boyut”, bilgiyi isleme
ve donlstlirme; "teknik boyut”, bilgi ve iletisim teknolgjilerinin ginlik eylemlerde ve 6drenme
faaliyetlerinde etkin bir sekilde kullanabilme; “sosyal-duygusal boyut” ise interneti sosyal aglarda
sosyallesme, iletisim kurma ve 6grenme igin sorumluluk alarak kullanabilmedir.

Geleneksel okuryazarligin gelismis sekli ve bir uzantisi olarak kabul edilen dijital okuryazarlik, bilgi
ve iletisim teknolojileri araciligiyla olusturulan iceriklerin etkin bir sekilde kullanimina olanak
saglamaktadir (Pool, 1997). Dijital okuryazarlik, teknolojik araclarin dogru ve yerinde kullanimi yaninda
guvenilir bilgiye erisimi ve bu erisimde karsilasilan dijital problemleri de ¢6zmeyi de gerektirir (Hamutoglu
vd, 2017; Sahin, 2021). Martin ve Grudziecki'ye (2006) bu iceriklerin etkin kullanimi icin dijital okuryazarlik
dizeylerini dijital yeterlilik, dijital kullanim ve dijital donlisiim olmak Uzere ¢ seviyede tanimlanmaktadir.
Birinci seviye olan dijital yeterlilik temel becerilerden Ust diizey diistinme becerilerine kadar olan surecleri;
dijital yetkinlik, dijital araclarla elde edilen bilgilerin alana 6zgl uygulamalara donistirilmesini iceren

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 6, pp. 126-150 .

131



file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx
file:///E:/SAYI%2013(5)%20MAKALELERİ/14(6)/tamamlar/MAKALE%20_SON.docx

. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 6, ss. 126-150

disiplinlere iliskin uygulamalari; dijital donlisiim ise yaratici yetenekleri kullanarak dijital araclarla bilginin
donlsimuni seviyesini gostermektedir.

Degiskenler Arasindaki iliski

Bilgi ve enformasyonun hizli artisi ve bilginin sirekli revizyonu yaninda yazil, gorsel ve isitsel tim
kanallarin olusturdugu iletisim araclarinin internet teknolojilerinin etkisiyle buyik bir hizla gelismesi; bilgi,
ogrenme ve iletisim sekillerini degisip yenilestirmektedir (Churchill, 2016; Sakiroglu, 2021). Bilgi ve
iletisim teknolojilerinde yasanan bu degisim egitim alaninda da kokli degisikliler ortaya cikarmistir. Bu
yenilesmeyle Ulkemizin Avrupa Yeterlilikler Cercevesine uyumu icin uyumlu tasarlanan; ilk, orta ve
ylksekogretim dahil, mesleki, genel ve akademik egitim ve 6gretim programlar ve diger 6grenme
yollariyla kazanilan tiim yeterlilik esaslarini gosteren ulusal yeterlilikler cercevesi olan Tirkiye Yeterlilikler
Cercevesiyle ortaya konulmustur (MYK, 2018).

Bu cergeveyle bilgi, beceri ve tutumlarin birlesimi olan sekiz anahtar yetkinlik tim 6gretim
programlarinda yerini almistir. Tirkce Ogretim Programi'nda (2019) ise bu yetkinliklerin kazandirlmasi
“egitim sistemimizin yetkinliklerde butiinlesmis bilgi, beceri ve davranislara sahip karakterde bireyler
yetistirmesi amaclanmaktadir” ifadesiyle karsilik bulmustur. Egitimde 21. ylzyil standartlarina ulasilimasi
icin belirlenen hedeflerin ortaya konuldugu 2023 Egitim Vizyonu Belgesi'nde; “21. ylzyll becerileri
arasinda yer alan coklu okuryazarliklara (dijital, finansal, saglik, ekoloji ve sosyal medya gibi vb.) iligkin
farkindalik ve beceri egitimleri diizenlenecektir.” ifadesiyle yer bulmus olup TYC'de belirlenen
yetkinliklerin karsiliklari olan okuryazarlik tirlerinin egitimle uyumlu hale getirilmesi hedeflenmistir (MEB,
2018). Tirkge Ogretim Programinda bu okuryazarliklar; bilgi okuryazarligi, bilim okuryazarligi, bilisim
okuryazarligi, ¢oklu okuryazarlk, dijital okuryazarlik, elestirel okuryazarlik, matematik okuryazarligi,
medya okuryazarligi ve teknoloji okuryazarligi olarak yer almaktadir (Pehlivanli ve Kayadibi, 2022).

Bu hedefler dogrultusunda egitimin yeniden yapilandiriimasinda Tiirkce Ogretim Programi'nda
(2019) ve diger programlarda karsihk bulan okuryazarlik turlerinden biri olan dijital okuryazarlik
becerilerinin bitiini TYC'deki anahtar yeterliliklerden, dijital yetkinligi kargilamaktadir. Bu yetkinlik; “is,
glnlik hayat ve iletisim icin bilgi iletisim teknolojilerinin glivenli ve elestirel sekilde kullanilmasini kapsar.
S6z konusu yetkinlik, bilgiye erisim ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, Uretimi, sunulmasi ve
alisverisi icin bilgisayarlarin kullaniimasi ayrica internet araciigiyla ortak aglara katihm saglanmasi ve
iletisim kurulmasi gibi temel beceriler yoluyla desteklenmektedir.” ifadesiyle karsilik bulmaktadir (TYC,
2015; MEB, 2019).

Egitimin teknolojiyle entegrasyonu icin glinimiz neslinin dijital becerilere sahipligi 6grenme-
ogretme siirecindeki performanslarini artirici etkiye sahip olmakla birlikte (Hamutoglu vd., 2017; Kir,
2020) bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler ve internete erisimin kolaylasmasi cesitli sorunlari da
beraberinde getirmektedir. Dijital cihazlarin ustaca kullaniimasi, internette ¢ok zaman gecirilmesi,
kullanicilarin teknolojiyi bilgece kullandigini gostermemektedir. Dijital becerilerin boyutlari ile elestirel
bakis acilari paralellik gostermediginden genclerin okuryazarlk becerilerinin yetersiz oldugu (Onursoy,
2018) ve 18-25 yas arasindaki neslin dijital ortamlarda okuryazarlik becerilerinin risk altinda oldugu
(Kirschner ve Bruyckere, 2017) sdylenebilir. internetin tam olarak kontrol edilememesi, dijital
teknolojilerin dogru ve etkili bir sekilde kullanilamamasi sonucu ¢ocuk istismari, siddet, irkcilik, oyun,
internet bagimliligi, sanal zorbalik, sanal dolandiricilik, siber zorbalik, siddet iceren yazilimlar, bilgi kirliligi
dezenformasyon, deepface gibi cesitli tehlikelerle karsi karsiya kalinmaktadir (Géldag ve Kanat, 2018;
Oztiirk, 2015). Bireylere maddi veya manevi zarar verebilecek bu givenlik tehditlerini barindiran
ortamlarda (Cakir ve Kesler, 2012) karsilasilabilecek zararlardan korunma ve dijital teknolojileri etkili ve
glvenli bir sekilde kullanabilmek icin dijital okuryazarlk yeterliliklerine sahip olunmalidir (Pala ve
Basiblyuk, 2020). Dijital okuryazarlik seviyeleri ile bilgi gtivenligi farkindaliklari arasinda pozitif bir iligki
de (Talan ve Aktirk, 2021) dijital ortamlarin kullanimina iliskin bilgi sahibi olmanin gerekliligini ortaya
koymaktadir. Bu da kuramsal bilgi yaninda 6grenme siirecinde dijital uygulamalara dayali etkinliklerle
dijital okuryazarlik becerilerinin gelisimininin dnemine isaret etmektedir (Burnett, 2011).

Gelecek nesillerin dijital yeterliliklere sahip olmasi ve bu becerilerin gelistiriimesinde asil gérev
egitim kurumlarina ve 6gretmenlere dismektedir (Metin Tas, 2019). Kuru'nun (2019) arastirmasinda
ogretmen adaylari 6grenim suresince aldiklari egitimin dijital okuryazar birey olmalarinda yeterli
olmadigini gostermektedir. Bunun gerekcelerini de 0Ogretim faaliyetlerinde teknoloji kullanimi
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yetersizligi, dijital okuryazar olmaya ydnelik egitimin yetersizligi, maddi imkan yetersizligi, 6gretmenden
kaynaklanan yetersizlikler, pratikten yoksunluk, bilgisizlik ve ilgisizlik olarak belirtmistir. Ogretmen
adaylariyla yapilan calismalarda da dijital okuryazarlida iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ve dijital
okuryazarligi teknoloji okuryazarligi tizerinden degerlendirdikleri (Kuru, 2019; Oksiiz vd., 2016) bu da
ylksekdgrenime gelene kadar gecirilen siirede dijital okuryazar birey yetistirmede eksikliklerin oldugunu
gostermektedir (Kuru, 2019). Oysaki egitim ortamlarinin dizenleyici ve yuritlct olan 6gretmenlerin
dijital okuryazarlik yeterliliklerine sahip olmalari igin dijital egitim araglarini ve uygulamalari tanimalari,
kullanmalari ve icerik olusturma becerilerinin artinlmasi cagdas egitim hedeflerine ulasabilmek icin
vazgecilmez bir gerekliliktir (Akkoyunlu ve Yilmaz Soylu, 2010; Yamag, 2018). Clink{ yeni neslin 6grenme
ortamlari her gecen giin geleneksel 6grenme ortamlarindan uzaklasarak daha fazla icerik ve imkana
sahip olan dijital araclara kaymaktadir (Soby, 2008).

Dijitallesen diinya ve yeni neslin dzelliklerini dikkate alarak yeniden sekillenen egitim sistemine
dahil edilen okuryazarliklardan bir digeri de gorsel okuryazarliktir (Akpinar, 2009; Ates ve Asci, 2021).
Tirkce 6gretiminde ilk kez Tirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzunda (MEB, 2005), “gérsel okuma
ve gorsel sunu” 6grenme alani bashdi altinda yer alan gérsel okuryazarlik becerilerine iliskin kazanimlar,
ortaokul (5-8. sinif) diizeyinde temel dil becerileri icerisinde butiinlesik olarak tematik ve sarmal bir
sekilde yapilandirlarak programda yerini almistir (MEB, 2019). Gérsel kullanimi, Tirkge derslerinde ilgiyi
artirmaya, bilginin kaliciigini saglamaya ve yasayarak 6grenmeye katkida bulunmasinin (Kuru, 2008) yani
sira 6grenme ve hatirlamayi kolaylastirarak (Yurtkulu, 2019), derse ilgi ve motivasyonu artirmaktadir
(Alpay ve Okur, 2021). Ayrica gdrsel okuryazarlik becerilerini gelistirmeye donik calismalar anlatmakta
zorlanilan konularin daha iyi anlasilmasina (Brill vd., 2007), 6grencilerin derslere katihmini ve derslerde
daha etkin bir iletisim kurmalarini saglamaktadir (Riesland, 2005). Bunun yaninda kolay hatirlanma, akilda
kalicilik, dikkat cekme bakimindan da dnemli bir yere sahip olan gorseller (Karaman ve Balci, 2022)
derslerin etkili islenmesinde de yardimci bir isleve sahiptir (Avci ve Celik, 2019).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin sundugu olanaklarla yasanan kiltirel déntstimle iletisim
araglarinin cogalmasi ve imgenin daha etkin kullanimiyla (Karaman ve Balci, 2022) insan yasamindaki bazi
kavramlarin dnem sirasini degistirip kavramlarin déniismesine sebep olmustur (islek, 2002). Gérseller de
glinimizde ¢ok daha 6nemli bir konuma yerlesmis ve gorsel okuryazarlik becerisi 21. ylizyilda ve gelecek
icin en dnemli beceriler arasinda yerini almistir (Bleed, 2005). Gorsel okuryazarlik, bireylere fikirlerini
dizenleme, kendilerini ifade etme, diinyayla iliski kurma ve kendi imgelerini olusturma becerilerini
kazandirmaktadir (Ausburn ve Ausburn, 1978). Boylelikle coklu okuryazarliklarin diinyasina kopri
olusturarak 6grencilerin; dis dinyay! algilama, elestirel disinme (Cooper, 2003; Karacam, 2020) ve
problem ¢6zme becerilerinin gelisiminin (Hattwig vd., 2012) yani sira fikirlerini agiklama ve
dizenlemelerine de katki saglamaktadir (Alpan, 2013).

Turkge derslerinde oldukca 6nemli bir yere sahip olan ¢cagimizin dnemli becerilerinden biri olan
gorsel okuryazarligin bu énemine karsin yapilan arastirmalarda 6gretmenlerin; gorsel okumaya iliskin
distk dlzeyde bilgi sahibi olduklari, gorsel okuma egitimi hakkinda yeterlikleri olmadigi, gorsel
okumayla ilgili gerek lisans egitimi déneminde ve lisans egitimi sonrasinda herhangi bir egitim
almadiklari ve genellikle gorsel okuma etkinligi yaptirmadiklari sonuclarina ulasilmistir (Ates, Sur ve Celik,
2020). Benzer sekilde Kiran'in (2008) arastirmasinda da dgretmenlerin bircogunun gdérsel okuryazarliga
yonelik ders almadiklar, Tirkce 6gretmeni adaylarinin (Celik ve Celik, 2014; Sahin vd., 2013) gorsel
okuryazarlik becerisiyle ilgili yeterli egitim almadiklar (Sahin vd., 2013) beraberinde 6gretmenlerin de
gorsel okuryazarlk calismalarinda bazi sikintilarla karsilastiklari (Kaya, 2011) belirlenmistir. Buna karsin
Sahin ve Kiran (2011) 6gretmen adaylarinin cogunun, gorsel okuryazarlik, gorsel 6grenme ve gorsel dil
konusunda yeterli olduklarini belirtmektedir. Ancak yapilan ¢alismalarin ¢odunlugu 6gretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin bu konuda sistemli bir egitimden gecmedigi ve sorunlar yasadiklarini ortaya
koymaktadir. Bu sonuclardan hareketle gorsel okuryazarlikla ilgili ayr egitimler verilmesi gerektigi (Gok,
2019) ve gorsel okuryazarlik egitiminin 6zellikle yiksekégretimde de kurumsal bir zorunluga dénustigu
soylenebilir (Metros ve Woolsey, 2006).

Glnimiuizdeki caga uyum saglamak icin mevcut okuma ve yazma becerilerinin yani sira dijital
cagin gerektirdigi okuryazarlik becerilerine sahip olmak hayatta kalabilmek icin temel ihtiyaclardandir
(Kellner, 2001). Ozellikle bilgi ve iletisim teknolojileriyle ortaya konan yeniliklerdeki cesitlilige bagh olarak
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okuryazarlik tirleri de gesitlilik gdstermektedir (Bawden, 2001). Bu yuzyilda okuryazarlik kavramiyla
karsiik bulan bu yetkinliklerin 6grenme-6gretme ortamlarina uyarlanmasi tek basina bu becerinin
gelisiyle gerceklesmesi miimkiin olmayip ic ice gegen diger 21. ylizyil okuryazarliklariyla da etkilesimli bir
sekilde gelistirilmesi gereklidir. Nitekim dijital cagin gerektirdigi becerileri kusatan okuryazarlik
tlrlerinden biri olan dijital okuryazarlik Eshet-Alkalali'ye (2004) gére gorsel okuryazarlk, cogaltma
okuryazarligi, ¢oklu okuryazarlik, bilgi okuryazarligi ve sosyo-duygusal okuryazarlik olarak bes farkli
okuryazarliktan olusmaktadir. Alkali ve Amichai-Hamburger'e (2004) gore ise dijital okuryazarlk dijital
aracglara iliskin teknik bilgi yaninda foto-gorsel becerileri de kapsamaktadir. GUinimuzin en &nemli
okuryazarliklari arasinda yer alan bu iki okuryazarlik egitimin hayatla bitiinlesmesinde de 6nemli bir yere
sahiptir. Bu arastirmada alan yazinda yaygin gorise gore dijital okuryazarligin alt becerisi olarak kabul
goren gorsel okuryazarlk ile dijital okuryazarlik arasindaki iliskiden hareketle Tirkce 6gretmeni
adaylarinin gorsel okuryazarliklarinin, dijital okuryazarlik Uzerindeki yordayici etkisinin incelenmesi
amaclanmistir.  Boylelikle Turkce dgretmeni adaylarinin 21. yizyil becerilerinin gelisimlerine katki
saglanacagi dustntlmektedir.

YONTEM
1. Arastrmanin Modeli

Bu arastirma, tarama modellerinden iliskisel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Bu modelde,
iki ya da daha fazla sayidaki degisken arasindaki birlikte degisim varliginin ve/veya derecesinin belirlenir
ve bagimsiz degiskenin bagimli degiskene etkisi agiklanabilmektedir (Cohen vd., 2000; Frankel ve Wallen,
2006). Arastirmada, Turkce 6gretmeni adaylarinin gorsel okuryazarhk yeterlilikleri ile dijital okuryazarlik
becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi sebebiyle bu arastirma deseni kullanilmistir.

2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu, basit seckisiz 6rnekleme yoluyla belirlenmistir. Calisma grubuy;
Tirkiye'nin kuzeyindeki bir Gniversitenin Tirkce Ogretmenligi Lisans Programinda 1., 2., 3. ve 4. sinifta
o6grenim goéren toplam 207 6gretmen adayindan olusmaktadir. Katilimcilarin demografik &zellikleri
incelendiginde; 58'i (%28) erkek, 149'u (%72) kadin olmakla birlikte 33'G (%15,9) 1. sinifta, 94'G (%45.4)
2. sinifta, 401 (%19.3) 3. sinifta, 401 (%19.3) 4. sinifta 6grenim gdrmektedir.

3. Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Dijital Okuryazarlik Olcegi ve Goérsel Okuryazarhk
Yeterlilikleri Olgegi kullaniimistir.

Dijital Okuryazarlik Olgegi: Ng tarafindan 2012 yilinda gelistirilen “Dijital Okuryazarlik
Olceginin”, Tirkceye uyarlamasi Hamutoglu, Glingéren, Uyanik ve Erdogan (2017) tarafindan yapilmistir.
17 maddeden olusan olcegin orijinali 4 faktorli bir yapiya sahiptir. Bu faktorler; “tutum”, “teknik”,
"biligsel” ve "sosyal” olarak isimlendirilmistir. 5'li Likert tipinde hazirlanan &lgegin Tirkceye uyarlama
calismalarinda dort faktorli modelin uyumlu oldugu ve 6lgedin orijinal formundaki faktér yapisinin
Tirkiye 6rnekleminde dogrulandigi gorilmistir. Olcegi uyarlayanlarin yaptigi analizler sonucunda
“Tutum” alt boyutu icin faktor ylkleri .54 ile .75 arasinda, “Teknik” alt boyutu icin .63 ile .79, “Bilissel” alt
boyutu icin .60 ile .69 ve “Sosyal” alt boyutu icin .61 ile .77 arasinda degismektedir. Dogrulayici faktor
analizi sonucunda ise yapisal modelin minimum x2 degerinin (x2=286.60, Sd=115, p=.00) anlamli oldugu
gorulmis ve uyum indeksi degerleri; RMSEA=.074, GFI=.96, AGFI=.92, CFI=.97, NFI=.96, NNFI=.97 ve
SRMR= .04 olarak bulunmustur.

Gorsel Okuryazarlik Yeterlilikleri Olgegi: Bu 6lcme araci Kiper, Arslan, Kiyici ve Akgiin (2012)
tarafindan gelistirilmis ve “Gorsel Okuryazarlik Yeterlilikleri Olcegi” olarak adlandinimistir. 5'li Likert
tipinde, 29 maddeden olusan élgme araci “ofis yazilimlari kullanarak gorsellige 6nem verebilme”, “basili
gorsel materyalleri tanimlayabilme”, “gorsel yorumlayabilme”, “gunlik hayatta karsilasilan gorsel
mesajlari ayirt edebilme”, "araglar kullanarak goérsel Uretebilme”, “gorsellerdeki mesajlari algilayabilme”
olmak Gzere alti faktorl bir yapiya sahiptir. Bu alt faktorlerin Cronbach Alpha ic tutarlik katsayisi sirasiyla
.89, .83, .86, .78, .77, .68; Olcegin timu igin .94 olarak hesaplanmistir. Bu 6lgme aracinin faktor isimleri
uzun olmasi sebebiyle isimlerde kisaltmaya gidilmistir. Bulgulara iliskin tablolarda her bir faktorin

kisaltmasi su sekilde kullanilmistir: “ofis yazilimlari kullanarak gorsellige énem verebilme” faktori
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“gorsellige 6nem verme”, “basili gorsel materyalleri tanimlayabilme” faktérl “basili gorsel materyaller”,
“gorsel yorumlayabilme” ayni sekilde, "glnlik hayatta karsilasilan gorsel mesajlari ayirt edebilme”

"o

faktoru “gorsel mesajlar ayirabilme”, “araglar kullanarak gorsel Gretebilme” faktori “"araclarla gorsel

Uretebilme”, “gorsellerdeki mesajlari algilayabilme” faktori de “gdrsel mesajlari algilayabilme” olarak
kisaltilmistir.

4. Verilerin Toplanmasi

Verilerinin toplanmasi icin Karadeniz Bolgesi'nin kuzeyindeki bir Gniversitenin Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulundan (09.07.2020 tarihli ve 2020/75 sayili karar) arastirma izni alinmis ve ardindan ilgili
fakiiltenin dekanligiyla gérisilmistir. Uygulama yapilacak fakiiltenin Tirkce Ogretmenligi Lisans
Programi incelenerek her sinif diizeyine ayni ders saatinde olmak lizere 6lcegin uygulanmasina iliskin bir
planlama yapilmistir. Uygulama 6ncesinde Tlrkce 6gretmeni adaylarina arastirmanin icerigi hakkinda
bilgi verilmis ve stirecte dikkat etmeleri gereken hususlar hatirlatilarak, katilimin génullilik esasina dayali
oldugu belirtilmistir. Bu bilgilendirmenin ardindan Dijital Okuryazarlik Olcegi ve Gérsel Okuryazarlik
Olcegi ayni giin ve ders saatinde yaklasik 45 dakikalik bir zaman diliminde tim sinif diizeylerine
uygulanmistir.

5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada SPSS yazilimi kullaniimis olup verilerin analizinde; ¢coklu dogrusal regresyon ve
basit dogrusal regresyon analizi kullaniimistir. Arastirmada gorsel okuryazarlik yeterliliginin alt
boyutlarinin dijital okuryazarhigin alt boyutlarini (tutum, teknik, bilissel, sosyal) yordamasina iliskin ¢oklu
dogrusal regresyon analizi; gorsel okuryazarlik yeterliliginin, dijital okuryazaridi ve alt boyutlarini
yordanmasina iliskin ise basit dogrusal regresyon analizi kullaniimistir.

Arastirmada elde edilen veriler cergevesinde tim bagimsiz degiskenler arasinda ayni andaki
degisimi incelemek igin standart ¢coklu dogrusal regresyon analizi yontemlerinden olan standart ydntem
(enter yontemi) kullaniimistir (Rogerson, 2001). Bu analizde tim bagimsiz (yordayan) degiskenler analize
ayni anda dahil edilmis olsalar da elde edilen bulgularin yorumlanmasinda her bir bagimsiz (yordayan)
degiskenin bagimli (yordanan) degisken Uzerindeki etkisinin yorumlanmasinda B (beta) ve t degerleri
dikkate alinir (Buytkoztirk, 2012; Secer, 2013). Bu analizin varsayimlar incelendiginde; veri setlerinin en
az aralik olceginde olculebilen sirekli degiskenlerden olusmali ve normal dagilim gdostermelidir. Cok
degiskenli normallik varsayimina goére bagimh ve bagimsiz degisken(ler) arasinda dogrusal bir iligki
olmali ayrica bagimsiz degiskenler birbiri ile iligkili olmamali, hata terimleri normal dagilmali, hata
terimlerinin varyanslari sabit olmali ve hata terimleri arasinda iliski olmamalidir (Field, 2009).

Verilerin analizinde 6ncelikle veri temizleme islemi yapilmistir (Tabachnick ve Fidel, 2007). Verilerin
surekliligi varsayimi saglanmis olup, yapilan frekans analiz cercevesinde hatali kodlamalar ve veri
degerleri katihmcilarin dolduklari formlardan kontrol edilip diizenlenmistir. Ardindan veri setindeki kayip
veri orani incelenerek veri setinde gézlenen kayip degerler icin serilerin ortalamasini yansitan degerler
atanmistir. Ardindan verilerdeki ug degerlerin (outlier) belirlenmesi amaciyla puanlar standartlastinimis z
puanina donusturilmis ve veri setinde tespit edilen 9 ug deger arastirmadan cikarilmistir. Tek degiskenli
normallik varsayiminin incelenmesi icin degiskenlere ait carpiklik ve basiklik degerleri hesaplanmistir
(Chou ve Bentler, 1995). Verilere iliskin carpiklik ve basiklik degerleri; gorsel okuryazarlik 6lgegi icin .19
ile, .98, gorsellige 6nem verme boyutu icin .23, -.26, basili gorsel materyaller boyutu icin .15 ile -.27,
gorsel yorumlama boyutu igin -.37 ile -.47, gorsel mesajlari ayirabilme boyutu icin -.08 ile -.16, araclarla
gorsel Uretebilme boyutu igin -.25 ile -.21, gorsel mesajlari algilayabilme boyutu icin -.08 ile -.16 degerleri
arasinda degismektedir. Bu degerler dijital okuryazarlik 6lcegi icin -.40 ile .61, tutum boyutu icin -.76 ile
.87, teknik boyutu icin -.40 ile .15; sosyal boyutu icin -.55 ile .10, bilissel boyutu icin -.54 ile .49 arasinda
degismektedir. Bu degerlerin .08 ile .87 arasinda degistigi gdzlenmis ve verilerin normal dagihm
gosterdigi (Huck, 2012) sonucuna ulasiimistir. Cok degiskenli normallik varsayimi icin Mahalanobis
uzaklik degerleri incelenmis ve bu degerin bagimsiz degisken sayisi, serbestlik derecesi alan x2 tablo
degeriyle karsilastirilarak bulunur. Hesaplanan bu deger, bulunan tablo degerinden kiiclkse c¢ok
degiskenli normallik varsayiminin saglandigi kabul edilir (Albayrak, 2006). Bagiml ve bagimsiz
degiskenler arasindaki iliskinin dogrusalligi varsayimiysa Pearson korelasyon analiziyle incelenmistir
(BuyUkoztirk, 2012).
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Coklu dogrusal baglanti varsayiminin tespit edilmesinde tim bagimsiz degiskenler arasindaki ikili
korelasyonlar, VIF ve Cl degerleri incelenmistir. (Albayrak, 2006; Montgomery ve Peck, 1992). VIF
degerleri 10'a esit veya daha bulyik (VIF>10) ise anlamli ¢oklu dogrusal baglanti probleminden
bahsedilebilir (Albayrak, 2006; Montgomery ve Peck, 1992). Cl degeri 10 ile 30 arasinda ise orta, 30'dan
biyuk bir degere sahipse ylksek diizeyde ¢oklu dogrusal baglanti problemi oldugu seklinde yorumlanir
(Cokluk vd., 2010). Bagimsiz degiskenler arasindaki iliskinin (korelasyon) yiksek dizeyde (r>0.70)
olmamasidir. Hata terimlerinin normal dagilimi varsayimi Q-Q Plot grafikleri incelenebilir. Hata terimleri
ile bagimsiz degiskenin serpinti diyagramlari ile elde edilen grafiklerden hata terimlerinin esvaryanslik
gereklerini saglayip saglamadigi incelenebilir (Durmus vd., 2008). Bu kapsamda bahsi gegen grafikler
yardimiyla hata terimlerinin normal dagilimi ve hata terimlerinin esvaryanshk &zelligi incelenmistir. Hata
terimleri arasinda iliski olmamasi varsayiminda Durbin-Watson test (D-W) istatistigi deger O ile 4 arasinda
bir deger almaktadir (Akgul ve Cevik, 2003; Rogerson, 2001).

BULGULAR

1. Dijital Okuryazarligin Tutum Boyutunun Yordanmasna iliskin Bulgular

Gorsel okuryazarlik vyeterliliginin alt boyutlarinin, dijital okuryazarligin tutum boyutunu
yordamadaki glicini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi icin gerekli olan
varsayimlar incelenmistir. Verilerin sirekliligi, verilerin normalligi varsayimi saglanmistir. Cok degiskenli
normallik varsayimi icin Mahalanobis uzaklik degerleri incelenmis ve tim degerlerin alti bagimsiz
degisken icin kritik x? tablo degerinden (Mahalanobis D?(.29-16.41)<22.46, p>.001) kiicik degerlere
sahip oldugu belirlenmistir. Yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki dogrusal iliski varsayimi
Pearson korelasyon analiziyle incelenmistir. Tablo 1'de yordayici degiskenlerle bagimli degisken
arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde; gorsellige nem verme boyutunda pozitif ve dlisiik
dlzeyde (r=.27), basili gorsel materyaller boyutunda pozitif ve dusiik diizeyde (r=.18), gorsel yorumlama
boyutunda pozitif ve disik diizeyde (r=.25), gorsel mesajlari ayirabilme boyutunda pozitif ve disik
dizeyde (r=.21), araglarla gorsel Uretebilme boyutunda pozitif ve orta diizeyde (r=.31), gorsel mesajlari
algilayabilme boyutunda pozitif ve dusik diizeyde (r=.23) bir iliskinin oldugu gozlenmektedir. Pearson
korelasyon analizi sonunda ikili korelasyon katsayilarinin .70ten kuglk oldugu ve dogrusallik
varsayiminin saglandigi gorilmdistir. Bagimsiz degiskenler arasindaki ¢coklu baglantilik varsayimi igin VIF
degerleri 1.52 ile 1.70 (VIF<10), Cl degerlerinin ise 13.68 ile 27.89 (CI<30) arasinda degistigi ve bagimsiz
degiskenler arasinda coklu baglantiik varsayiminin saglandigi goérilmdstir. Hata terimleri arasinda
iliskinin incelenmesinde Durbin-Watson degeri 1.63 olarak bulunmus ve otokorelasyon sorunu olmadigi
gorilmdistir. Yordayicr degiskenlerin bagimli degiskene olan etkisine iliskin yapilan ¢oklu dogrusal
regresyon analizi sonuglari Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Dijital okuryazarligin tutum boyutunun yordanmastna iliskin coklu regresyon analizi sonuglart

Degisken B SHs B T p ikili r Kismi r
Sabit 15.39 2.59 - 5.92 .00 - -
Gorsellige 6nem verme A2 .09 11 1.38 16 .27 .09
Basili gorsel materyaller .00 13 .00 .06 .95 18 .00
Gorsel yorumlama 24 13 14 1.84 .06 * .25 A3
Gorsel mesajlari ayirabilme -.01 12 -.00 -.07 93 21 -.00
Araglarla gorsel tretebilme .28 .09 .25 3.10 .00** .31 21
Gorsel mesajlari algilayabilme -.01 18 -.00 -.08 .93 .23 -.00

Bagimli Degisken: Dijital okuryazarligin tutum boyutu
R=.38 R®=.12 F200=5.68 p< .001

Tablo 1'de gorsel okuryazarlik yeterliliginin; gorsellige 6nem verme, basili gorsel materyaller,
gorsel yorumlama, gorsel mesajlari ayirabilme, araglarla gorsel tretebilme, gérsel mesajlari algilayabilme
boyutlarinin dijital okuryazarligin tutum boyutunu yordama glcu istatistiksel olarak manidar diizeyde
bulunmustur (Fe200=5.68, p<.001). Gorsel okuryazarligin tim boyutlan birlikte, dijital okuryazarligin
tutum boyutunun %12'sini agiklamaktadir (R=.38, R?=.12). Standardize edilmis regresyon kat sayisina ()
gore, yordayici degiskenlerin dijital okuryazarhigin tutum boyutu tzerindeki géreli 6nem sirasi; araglarla
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gorsel Uretebilme, gorsel yorumlama, gorsellige dnem verme, basili gérsel materyaller, gorsel mesajlari
ayirabilme, gorsel mesajlari algilayabilmedir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligkin t-testi sonuclari
incelendiginde; gorsel yorumlama (8=.14, tpo)=1.84, p<.05) ve araglarla gorsel Uretebilme (5=.25,
t(200=3.10, p<.05) boyutlar dijital okuryazarhga iliskin tutum boyutunu pozitif yénde manidar diizeyde
yordamaktadir. Gorsellige dnem verme (8=.11, teogp=1.38, p>.05), basili gorsel materyaller (5=.00,
t(200)=.06, p>.05), gorsel mesajlar ayirabilme (8=-.00, teog=-.07, p>.05) ve gobrsel mesajlari
algilayabilme (8=-.00, tpog=-.08, p>.05) ise tek basina dijital okuryazarliga iliskin tutum boyutunun tek
basina manidar bir yordayicisi olmayip bu degisken tizerinde dnemli bir etkiye sahip degildir. Standardize
edilmis (B) kat sayisi ve t testi degerleri incelendiginde gorsel okuryazarlik yeterliliginin gérsel yorumlama
ve araclarla gorsel Uretebilme boyutlarinin, dijital okuryazarligin tutum boyutunun manidar bir
yordayicisi oldugu ve bu boyutta gerceklesen %14'lik degisimin gorsel okuryazarlik yeterliliginin gorsel
yorumlama ve araglarla gorsel Uretebilme boyutlarindan kaynaklandidi sdylenebilir. Bu bulgulara gére
gorsel yorumlama ve araglarla gorsel Uretebilme yeterlilikleri arttikca dijital okuryazarliga iliskin tutum
da pozitif yonde artmaktadir.

2. Dijital Okuryazarligin Teknik Boyutunun Yordanmasna iligkin Bulgular

Gorsel okuryazarlik vyeterliliginin alt boyutlarinin, dijital okuryazarhgin teknik boyutunu
yordamadaki giiclinii belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi dncesinde bu analiz
icin gerekli olan varsayimlar incelenmistir. Verilerin strrekliligi, verilerin normalligi varsayimi saglanmistir.
Cok degiskenli normallik varsayimi igin Mahalanobis uzaklik degerleri incelenmis ve tiim degerlerin alti
bagimsiz degisken igin kritik x2 tablo degerinden (Mahalanobis D?(.29-16.41)<22.46, p>.001) kugtk
degerlere sahip oldugu gorilmastir. Yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki dogrusal iliski
varsayimi Pearson korelasyon analiziyle incelenmistir. Tablo 2'de yordayici degiskenlerle bagimli
degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde; gorsellige 6nem verme boyutunda pozitif
ve orta dlzeyde (r=.34), basili gérsel materyaller boyutunda pozitif ve orta diizeyde (r=.38), gorsel
yorumlama boyutunda pozitif ve diistik diizeyde (r=.15), gorsel mesajlari ayirabilme boyutunda pozitif
ve orta dlizeyde (r=.42), araglarla gorsel lretebilme boyutunda pozitif ve orta diizeyde (r=.45), gorsel
mesajlari algilayabilme boyutunda pozitif ve orta diizeyde (r=.34) bir iliskinin oldugu gézlenmektedir.
Pearson korelasyon analizi sonunda elde edilen ikili korelasyon katsayilari incelendiginde bu degerlerin
.70'ten kicuk oldugu ve dogrusallik varsayiminin saglandigi gorilmastir. Bagimsiz degiskenler
arasindaki ¢coklu baglantilik varsayimiicin incelenen VIF degerlerinin 1.52 ile 1.70 (VIF<10), Cl degerlerinin
ise 13.68 ile 27.89 (CI<30) arasinda degistigi ve ¢oklu baglantilik varsayiminin saglandigi goéralmustir.
Hata terimleri arasinda iliskinin incelenmesinde Durbin-Watson degeri 1.82 olarak bulunmus ve
otokorelasyon sorunu olmadigi gorilmustir. Yordayici degiskenlerin bagimh degiskene olan etkisine
iliskin yapilan regresyon analizi sonugclari Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Dijjital okuryazarligin teknik boyutunun yordanmastna iliskin coklu regresyon analizi sonuclart

Degisken B SHs B T p ikili r Kismi r
Sabit 6.53 2.20 - 2.96 .00 - -
Gorsellige 6nem verme 12 .07 12 1.63 10 34 1
Basili gérsel materyaller .29 1 18 2.54 .01* .38 A7
Gorsel yorumlama -.19 1 -12 -1.76 .08 15 -12
Gorsel mesajlari ayirabilme .29 .10 .20 2.81 .00** 42 19
Araglarla gorsel tretebilme .29 .07 27 3.74 .00** 45 .25
Gorsel mesajlari algilayabilme .09 16 .04 .59 .55 .34 .04

Bagimli Degisken: Dijital okuryazarligin teknik boyut
R=.56 R°=30 Fe@an =1568 p<.001

Tablo 2 incelendiginde gorsel okuryazarlik yeterliliginin; gorsellige 6nem verme, basili gorsel
materyaller, gorsel yorumlama, gorsel mesajlari ayirabilme, araclarla gorsel tGretebilme, gorsel mesajlari
algilayabilme alt boyutlarinin dijital okuryazarligin teknik boyutunu yordama giict istatistiksel olarak
manidar diizeyde bulunmustur (F(e200=5.68, p<.001). Gorsel okuryazarligin tim boyutlari birlikte dijital
okuryazarligin teknik boyutunun %30'unu aciklamaktadir (R=.56, R?=.30). Standardize edilmis regresyon
kat sayisina (8) gore, yordayici degiskenlerin dijital okuryazarligin tutum boyutu tzerindeki géreli 6nem
sirasl; araglarla gorsel Uretebilme, gorsel mesajlari algilayabilme, basili gorsel materyaller, gorsellige
onem verme, gorsel yorumlama ve gorsel mesajlari ayirabilmedir. Regresyon katsayilarinin anlamhhgina
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iliskin t-testi sonuclari incelendiginde basili gorsel materyaller (8=.18, tpo0)=2.54, p<.05), gdrsel mesajlari
ayirabilme (8=.21, tpop=2.81, p<.05), araglarla gorsel Uretebilme (8=.27, tpon=3.71, p<.01) boyutlari
dijital okuryazarhg@a iliskin teknik boyutu pozitif yonde ve manidar diizeyde yordamaktadir. Gorsellige
onem verme ($=.12, tpog=1.63, p>.05), gérsel yorumlama (8=-.12, t(200=-1.76, p>.05) ve gorsel mesajlari
algilayabilme (8=.04, tpop=.59, p>.05) ise dijital okuryazarliga iliskin teknik boyutunun tek basina
manidar bir yordayicisi olmayip bu degisken Uzerinde dnemli bir etkiye sahip degildir. Standardize
edilmis (B) kat sayisi ve t testi degerleri incelendiginde gorsel okuryazarlk yeterliliginin; basili gorsel
materyaller, gorsel mesajlari ayirabilme, araglarla gorsel Uretebilme boyutlarinin dijital okuryazarligin
teknik boyutunun manidar bir yordayicisi oldugu ve dijital okuryazarhgin teknik boyutunda gerceklesen
%30'luk degisimin gorsel okuryazarlik yeterliliginin; basili gorsel materyaller, gérsel mesajlari ayirabilme,
araclarla gorsel Uretebilme boyutlarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Bu bulgulara gore basili gorsel
materyaller, gorsel mesajlari ayirabilme, araclarla gorsel Uretebilme vyeterlilikleri arttikca dijital
okuryazarliga iliskin teknik becerileri de pozitif ydonde artmaktadir.

3. Dijital Okuryazarligun Bilissel Boyutunun Yordanmasuna iliskin Bulgular

Gorsel okuryazarlik yeterliliginin alt boyutlarinin, dijital okuryazarligin bilissel boyutunu
yordamadaki giiclinii belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi dncesinde bu analiz
icin gerekli olan varsayimlar incelenmistir. Verilerin strekliligi varsayimi saglanmis olup, verilerin normal
dagihmi varsayimi igin carpiklik ve basiklik katsayilar incelenmis ve normallik varsayiminin saglandigi
gorilmistir. Cok degiskenli normallik varsayimi igin Mahalanobis uzaklik degerleri incelenmis ve tim
degerlerin alti bagimsiz degisken igin kritik x? tablo degerinden (Mahalanobis D?(.29-16.41)<22.46,
p>.001) kiiciik degere sahip oldugu gortlmustir. Yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasindaki
dogrusal iliski varsayimi Pearson korelasyon analiziyle incelenmistir. Tablo 3'te yordayici degiskenlerle
bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde; gorsellige 6nem verme
boyutunda pozitif ve orta diizeyde (r=.31), basili gorsel materyaller boyutunda pozitif ve orta diizeyde
(r=.30), gorsel yorumlama boyutunda pozitif ve dislk dizeyde (r=.17), gorsel mesajlari ayirabilme
boyutunda pozitif ve orta diizeyde (r=.41), araglarla gorsel tretebilme boyutunda pozitif ve orta diizeyde
(r=.46), gorsel mesajlari algilayabilme boyutunda pozitif ve disik dizeyde (r=.37) bir iliskinin oldugu
gozlenmektedir. ikili korelasyon katsayilarinin .70'ten kiiciik oldugu ve dogrusallik varsayiminin
saglanmistir. Bagimsiz degiskenler arasindaki coklu baglantilik varsayimi icin incelenen VIF degerlerinin
1.52 ile 1.70 (VIF<10), ClI degerlerinin ise 13.68 ile 27.89 (CI<30) arasinda degistigi ve bagdimsiz
degiskenler arasinda ¢oklu baglantihk varsayiminin saglandigi goriimdstir. Hata terimleri arasindaki
iliskinin incelenmesinde Durbin-Watson degeri 1.82 olarak bulunmus ve otokorelasyon sorunu olmadigi
gorilmustir. Yordayicr degiskenlerin bagimh degiskene olan etkisine iliskin yapilan regresyon analizi
sonuglari Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Dijital okuryazarligin bilissel boyutunun yordanmastna iliskin ¢oklu regresyon analizi sonuglar

Degisken B SHs B T p ikili r Kismi r
Sabit 1.70 .82 - 2.07 .03 - -
Gorsellige nem verme .04 .02 1 1.54 12 .31 .10
Basili gorsel materyaller .03 .04 .06 .89 37 .30 .06
Gorsel yorumlama -0 .04 -.09 -1.28 19 A7 -.09
Gorsel mesajlari ayirabilme 10 .03 .20 2.76 .00** 41 19
Araglarla gorsel tretebilme 10 .02 27 3.73 .00** 46 .25
Gorsel mesajlari algilayabilme .08 .06 10 1.36 A7 .37 .09

Bagimli Degisken: Dijital okuryazarligin bilissel boyutu
R=.43 R?=.27 F200 =13.92 p< .001

Tablo 3 incelendiginde gorsel okuryazarlik yeterliliginin; gorsellige dnem verme, basili gorsel
materyaller, gorsel yorumlama, gorsel mesajlari ayirabilme, araclarla gorsel Gretebilme, gorsel mesajlari
algilayabilme alt boyutlarinin dijital okuryazarlik 6l¢eginin bilissel boyutunu yordama glicu istatistiksel
olarak manidar diizeyde bulunmustur (Fe200=13.92, p<.001). Gorsel okuryazarligin tim boyutlari birlikte
dijital okuryazarligin teknik boyutunun %30'unu agiklamaktadir (R=.43, R?>=.27). Standardize edilmis
regresyon kat sayisina (8) gore yordayici degiskenlerin dijital okuryazarligin tutum boyutu Gzerindeki
goreli 6nem sirasi; araglarla gorsel uretebilme, gorsel mesajlari algilayabilme, gorsellige 6nem verme,
gorsel mesajlari ayirabilme, gorsel yorumlama ve basili gérsel materyallerdir. Regresyon katsayilarinin
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anlamliigina iliskin t-testi sonuclari incelendiginde goérsel mesajlari ayirabilme (8=.20, tog=2.76, p<.01)
ve araglarla gorsel Uretebilme (8=.27, teon=3.73, p<.01) boyutlan dijital okuryazarliga iliskin bilissel
boyutu pozitif ydnde ve manidar diizeyde yordamaktadir. Gorsellige énem verme (8=.11, tpop=1.54,
p>.05), basili gérsel materyaller (8=.06, t00=.89, p>.05), gérsel yorumlama (8=-.09, tpoo=-1.28, p>.05)
ve gorsel mesajlar algilayabilme (8=.10, teon)=1.36, p>.05) ise dijital okuryazarligin biligsel boyutunun
tek basina manidar bir yordayicisi olmayip bu degisken lzerinde dnemli bir etkiye sahip degildir.
Standardize edilmis (8) kat sayisi ve t testi degerleri incelendiginde gorsel okuryazarlik yeterliliginin
gorsel mesajlar ayirabilme ve araclarla gorsel Uretebilme boyutlarinin dijital okuryazarligin bilissel
boyutunun manidar bir yordayicisi oldugu ve dijital okuryazarligin bilissel boyutunda gerceklesen %27'lik
degisimin gorsel okuryazarlk yeterliliginin; gorsel mesajlari ayirabilme ve araclarla gorsel Uretebilme
boyutlarindan kaynaklandigi sdylenebilir. Bu bulgulara gore gorsel mesajlari ayirabilme ve araclarla
gorsel Uretebilme yeterlilikleri arttikga dijital okuryazarliga iliskin bilissel beceriler de pozitif yonde
artmaktadir.

4. Dijital Okuryazarligin Sosyal Boyutunun Yordanmasna iliskin Bulgular

Gorsel okuryazarlik vyeterliliginin alt boyutlarinin, dijital okuryazarligin sosyal boyutunu
yordamadaki giiclinii belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu dogrusal regresyon analizi dncesinde bu analiz
icin gerekli olan varsayimlar incelenmistir. Verilerin strekliligi varsayimi saglanmis olup, verilerin normal
dagihmi varsayimi igin carpiklik ve basiklik katsayilari incelenmis ve normallik varsayimi saglanmistir. Cok
degiskenli normallik varsayimi icin Mahalanobis uzaklik degerleri incelenmis ve tim degerlerin alti
bagimsiz degisken igin kritik x2 tablo degerinden (Mahalanobis D?(.29-16.41)<22.46, p>.001) kugik
degere sahip oldugu gorilmistir. Yordayicr degiskenlerle bagimh degisken arasindaki dogrusal iliski
varsayimi Pearson korelasyon analiziyle incelenmistir. Tablo 4'te yordayici degiskenlerle bagimli degisken
arasindaki ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde; gorsellige 6nem verme boyutunda pozitif ve disik
diizeyde (r=.24), basili gérsel materyaller boyutunda pozitif ve diisiik diizeyde (r=.20), gorsel yorumlama
boyutunda pozitif ve disiik dizeyde (r=.19), gorsel mesajlari ayirabilme boyutunda pozitif ve orta
dizeyde (r=.32), araglarla gorsel Uretebilme boyutunda pozitif ve orta diizeyde (r=.30), gorsel mesajlari
algilayabilme boyutunda pozitif ve orta dizeyde (r=.31) bir iliskinin oldugu gdzlenmektedir. Pearson
korelasyon analizi sonunda elde edilen ikili korelasyon katsayilari incelendiginde bu degerlerin .70'ten
kiclk oldugu ve dogrusallik varsayiminin saglandigi gorilmdistir. Bagimsiz degiskenler arasindaki coklu
baglantilik varsayimi icin incelenen VIF degerlerinin 1.52 ile 1.70 (VIF<10) arasinda, Cl degerlerinin ise
13.68 ile 27.89 (Cl<30) arasinda degistigi ve bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglantilik varsayiminin
saglandigi gortlmustir. Hata terimleri arasindaki iliskinin incelenmesinde Durbin-Watson degeri 1.92
olarak bulunmus ve otokorelasyon sorunu olmadigi gorilmustir. Yordayicr degiskenlerin bagimli
degiskene olan etkisine iliskin yapilan regresyon analizi sonuclari Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Dijjital okuryazarligin sosyal boyutunun yordanmastna iliskin coklu regresyon analizi sonuclart

Degisken B SHs B T p ikili r Kismi r
Sabit 2,97 .89 - 332 .00 - -
Gorsellige nem verme .02 .03 .07 .90 .36 .24 .06
Basili goérsel materyaller -.00 .04 -.01 -.14 .88 .20 -.01
Gorsel yorumlama .00 .04 .00 .07 93 19 .00
Gorsel mesajlari ayirabilme .09 .04 A7 2.15 .03* 32 15
Araglarla gorsel tretebilme .04 .03 a2 1.51 A3 .30 .10
Gorsel mesajlari algilayabilme A1 .06 14 1.71 .08 31 12

Bagimli Degisken: Dijital okuryazarligin sosyal boyutu
R=.39 R?=.13 Fgaop =13.92  p<.001

Tablo 4 incelendiginde gorsel okuryazarlk yeterliliginin; gorsellige dnem verme, basili gorsel
materyaller, gorsel yorumlama, gorsel mesajlari ayirabilme, araclarla gorsel Gretebilme, gorsel mesajlari
algilayabilme alt boyutlarinin dijital okuryazarligin sosyal boyutunu yordama giicl istatistiksel olarak
manidar dizeyde bulunmustur (Fe200=6.22, p<.001). Gorsel okuryazarligin tim boyutlan birlikte dijital
okuryazarligin sosyal boyutunun %15'ini agiklamaktadir (R=.39, R?=.13). Standardize edilmis regresyon
kat sayisina (B) gore, yordayici degiskenlerin dijital okuryazarli§in sosyal boyutu tzerindeki géreli Gnem
sirasl; gorsel mesajlari ayirabilme, gorsel mesajlari algilayabilme, araclarla gorsel tretebilme, gorsellige
onem verme, basili gorsel materyaller ve gorsel yorumlamadir. Regresyon katsayilarinin anlamliligina
iliskin t-testi sonuglar incelendiginde gorsel mesajlari ayirabilme (8=.17, teog=2.76, p<.05) boyutu dijital
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okuryazarlida iliskin sosyal boyutu pozitif yonde ve manidar diizeyde yordamaktadir. Gorsellige 6nem
verme (8=.07, tpon=.90, p>.05), basili gérsel materyaller (8=.-01, tpog=-.14, p>.05), gorsel yorumlama
(8=.00, tpoon=.07, p>.05), araclarla gorsel uUretebilme (8=.12, teon=1.51, p<.01) ve gdrsel mesajlari
algilayabilme (8=.14, tpon=1.71, p>.05) ise dijital okuryazarligin sosyal boyutunun tek basina manidar bir
yordayicisi olmayip bu degisken lzerinde dnemli bir etkiye sahip degildir. Standardize edilmis (8) kat
sayisi ve t testi degerleri incelendiginde gorsel okuryazarlik yeterliliginin gorsel mesajlari ayirabilme
boyutunun dijital okuryazarligin sosyal boyutunun manidar bir yordayicisi oldugu ve dijital okuryazarligin
sosyal boyutunda gerceklesen %13'lik degisimin gorsel okuryazarlik yeterliliginin gorsel mesajlari
ayirabilme boyutundan kaynaklandigi soylenebilir. Bu bulgulara gére gorsel mesajlar ayirabilme
yeterliligi arttikga dijital okuryazarlida iliskin sosyal beceriler de pozitif yonde artmaktadir.

5. Dijital Okuryazarligin ve Alt Boyutlarimin Yordanmasuna iliskin Bulgular

Gorsel okuryazarlik yeterliliginin; ayri ayn dijital okuryazarlik ile tutum, teknik, biligssel ve sosyal
boyutunu yordamadaki gliciini belirlemek amaciyla yapilan basit dogrusal regresyon analizi &ncesinde
bu analiz icin gerekli olan varsayimlar incelenmistir. Verilerin surekliligi varsayimi saglanmis olup, verilerin
normal dagilimi varsayimi igin garpiklik ve basiklik katsayilari incelenmis, normallik varsayimi saglanmustir.
Yordayici degisken olan gorsel okuryazarlik yeterliliginin; bagimh degiskenle dogrusal iliskisi Pearson
korelasyon analiziyle incelenmistir. Tablo 5'te yordayici degiskenin bagimli degisken olan dijital
okuryazarlik ile ikili ve kismi korelasyonu incelendiginde; gorsel okuryazarlik yeterliligi ile pozitif ve orta
dizeyde (r=.51) bir iliskisi oldugu belirlenmistir. Yordayici degiskenin bagimli degisken olan dijital
okuryazarligin tutum boyutuyla ikili ve kismi korelasyonu incelendiginde; gorsel okuryazarlik yeterliligi
ile pozitif ve orta dlizeyde (r=.34) bir iliski oldugu belirlenmistir. Yordayici degiskenin bagimli degisken
olan dijital okuryazarhgin teknik boyutuyla ikili ve kismi korelasyonu incelendiginde; gorsel okuryazarhk
yeterliligi ile pozitif ve orta dliizeyde (r=.49) bir iliski oldugu belirlenmistir. Yordayici degiskenin bagimli
degisken olan dijital okuryazarligin bilissel boyutuyla ikili ve kismi korelasyonu incelendiginde; gorsel
okuryazarlik yeterliligi ile pozitif ve orta dlzeyde (r=.47) bir iliski oldugu belirlenmistir. Yordayici
degiskenin bagimh degisken olan dijital okuryazarligin sosyal boyutuyla ikili ve kismi korelasyonu
incelendiginde; gorsel okuryazarlk yeterliligi ile pozitif ve orta dizeyde (r=.37) bir iliski oldugu
belirlenmistir. Pearson korelasyon analizi sonunda elde edilen ikili korelasyon katsayilari incelendiginde
bu degerlerin 0.70'ten kii¢uk oldugu ve dogrusallik varsayiminin saglandigr gorulmdstir. Hata terimleri
arasinda iliskinin kontrol edilmesi varsayimi icin incelenen Durbin-Watson degeri dijital okuryazarlik
Olcegi ve tutum, teknik, bilissel, sosyal alt boyutlari icin sirasiyla 1.80, 1.64, 1.86, 1.88, 1.97 olarak
bulunmus ve otokorelasyon sorunu olmadigi gorilmustir. Yordayici degisken olan gorsel okuryazarlik
yeterliliginin bagimli degiskenlere olan etkisine iliskin basit dogrusal regresyon analizi sonuclar Tablo

5'te verilmistir.

Tablo 5. Dijital okuryazarligin ve alt boyutlarinin yordanmasina iliskin basit dogrusal regresyon analizi sonuclart

Bagimh Bagimsiz .
Degisken Degisken B SHs B T p Ikili r Kismi r
Sabit 15.21 246 - 6.17 .00 - -
Tutum .
Gorsel Okuryazarhk 12 .02 11 5.32 .00** .34 .34
R=34 R°=12 Fpz5=13.92 p<.001
Teknik Sabit 473 217 - 2.18 .03 - -
Gorsel Okuryazarhk A7 .02 49 8.15 .00** 49 49
R=49 R?=.24 F,205 =66.52 p<.001
Bilissel Sabit 1.18 .80 - 1.47 14 - -
Gorsel Okuryazarhk .06 .00 47 7.74 .00** A7 A7
R=.47 R®=.22 F @205 =60.02 p<.001
Sosyal Sabit 2.82 .84 - 334 .00 - -
Gorsel Okuryazarlik .04 .00 .37 5.76 .00** .37 37
R=.37 R®=.14 Fqa0s =33.25 p<.001
Dijital Sabit 23.71 4.96 - 4,78 .00 - -
Okuryazarhk Gorsel Okuryazarhk Y| .04 51 8.50 .00** .51 .51

R=.51 R®=26 Fq,205=72.32 p<.001

Tablo 5'te gorsel okuryazarlik yeterliliginin, dijital okuryazarhigin tutum boyutunu yordama gtici
istatistiksel olarak manidar diizeyde bulunmustur (F(205=28.37, p<.001). Gorsel okuryazarhk yeterliligi,
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dijital okuryazarligin tutum boyutunun %12'sini aciklamaktadir (R=.34, R?=.12). Standardize edilmis
regresyon kat sayisina (8) gore yordayici degiskenin dijital okuryazarligin tutum boyutu tzerindeki dnemi
.11'dir. Regresyon katsayisinin anlamliligina iliskin t-testi sonuglar incelendiginde gorsel okuryazarhk
yeterliligi (8=.11, tpop=5.32, p<.001) dijital okuryazarhigin tutum boyutunu pozitif yonde ve manidar
dizeyde yordamaktadir. Standardize edilmis (B8) kat sayisi ve t testi degerleri incelendiginde gorsel
okuryazarlik yeterliliginin, dijital okuryazarligin tutum boyutunun manidar bir yordayicisi oldugu ve dijital
okuryazarligin tutum boyutunda gerceklesen %12'lik degisimin gorsel okuryazarlk yeterliliginden
kaynaklandigi sdylenebilir.

Tablo 5'te gorsel okuryazarlik yeterliliginin, dijital okuryazarlidin teknik boyutunu yordama gtici
istatistiksel olarak manidar diizeyde bulunmustur (F(,205=66.52, p<.001). Gorsel okuryazarlk yeterliligi
dijital okuryazarligin teknik boyutunun %24'Gni agiklamaktadir (R=.43, R?>=.24). Standardize edilmis
regresyon kat sayisina (8) gore, yordayici deg@iskenin dijital okuryazarligin tutum boyutu UGzerindeki
onemi .49'dur. Regresyon katsayisinin anlamliligina iliskin t-testi sonuclari incelendiginde gorsel
okuryazarlik yeterliligi (8=.49, t200=8.15, p<.001) dijital okuryazarhgin teknik boyutunu pozitif ydénde ve
manidar diizeyde yordamaktadir. Standardize edilmis (8) kat sayisi ve t testi dederleri incelendiginde
gorsel okuryazarlik yeterliliginin, dijital okuryazarligin teknik boyutunun manidar bir yordayicisi oldugu
ve dijital okuryazarhgin teknik boyutunda gerceklesen %24'lik degisimin gorsel okuryazarhk
yeterliliginden kaynaklandigi s6ylenebilir.

Tablo 5'te gorsel okuryazarlik yeterliliginin, dijital okuryazarligin bilissel boyutunu yordama guici
istatistiksel olarak manidar diizeyde bulunmustur (F(1,205=60.02, p<.001). Gorsel okuryazarlk yeterliligi
dijital okuryazarhigin bilissel boyutunun %24'ini agiklamaktadir (R=.47, R2=.22). Standardize edilmis
regresyon kat sayisina (B8) gore yordayici degiskenin dijital okuryazarligin bilissel boyutu Gzerindeki
onemi .47'dir. Regresyon katsayisinin anlamhhgina iliskin t-testi sonuclari incelendiginde gorsel
okuryazarlik yeterliligi (8=.49, teoo=7.74, p<.001) dijital okuryazarligin bilissel boyutunu pozitif yonde ve
manidar diizeyde yordamaktadir. Standardize edilmis (8) kat sayisi ve t testi dederleri incelendiginde
gorsel okuryazarlik yeterliliginin, dijital okuryazarligin bilissel boyutunun manidar bir yordayicisi oldugu
ve dijital okuryazarligin bilissel boyutunda gergeklesen %22'lik deg@isimin gorsel okuryazarhk
yeterliliginden kaynaklandigi s6ylenebilir.

Tablo 5'te gorsel okuryazarlik yeterliliginin, dijital okuryazarligin sosyal boyutunu yordama gtici
istatistiksel olarak manidar diizeyde bulunmustur (F(1205=33.25, p<.001). Gorsel okuryazarhk yeterliligi
dijital okuryazarligin sosyal boyutunun %14'Gnl agiklamaktadir (R=.37, R?>=.14). Standardize edilmis
regresyon kat sayisina (f) gore, yordayici degiskenin dijital okuryazarligin tutum boyutu (zerindeki
onemi .37'dir. Regresyon katsayisinin anlamhhligina iliskin t-testi sonuclari incelendiginde gorsel
okuryazarlik yeterliligi (8=.37, teo0)=5.76, p<.001) dijital okuryazarligin sosyal boyutunu pozitif ydnde ve
manidar diizeyde yordamaktadir. Standardize edilmis (8) kat sayisi ve t testi degerleri incelendiginde
gorsel okuryazarlik yeterliliginin, dijital okuryazarligin sosyal boyutunun manidar bir yordayicisi oldugu
ve dijital okuryazarhgin sosyal boyutunda gerceklesen %14'lik degisimin gorsel okuryazarhk
yeterliliginden kaynaklandigi s6ylenebilir.

Tablo 5'te gorsel okuryazarlik yeterliliginin, dijital okuryazarligi yordama gucu istatistiksel olarak
manidar dlizeyde bulunmustur (Fq,205=72.32, p<.001). Gorsel okuryazarlk yeterliligi dijital okuryazarligin
teknik boyutunun %26'sini agiklamaktadir (R=.51, R?=.26). Standardize edilmis regresyon kat sayisina (8)
gore, yordayici degiskenin dijital okuryazarlik Uzerindeki 6nemi .51'dir. Regresyon katsayisinin
anlamliigina iliskin t-testi sonuclar incelendiginde gorsel okuryazarlik yeterliligi (8=.51, t200=8.50,
p<.001) dijital okuryazarhigi pozitif ydnde ve manidar diizeyde yordamaktadir. Standardize edilmis (8)
kat sayisi ve t testi degerleri incelendiginde gorsel okuryazarlik yeterliliginin, dijital okuryazarligin
manidar bir yordayicisi oldugu ve dijital okuryazarlikta gerceklesen %26'lik degisimin gorsel okuryazarlik
yeterliliginden kaynaklandigi sdylenebilir.

SONUG TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada Turkce 6gretmeni adaylarinin gorsel okuryazarlk yeterliliklerinin dijital okuryazarlik
becerilerini yordama gticli incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; 6gretmen adaylarinin,
gorsel yorumlama ve araclarla gorsel uretebilme yeterlilikleri gelistikce dijital okuryazarliga iliskin
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tutumlarn da pozitif yonde artmaktadir. Benzer sekilde yapilan arastirmada da gorsel yorumlama
calismalari ve araglarla gorsel Uretebilme yeterlilikleri gelistikce bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme
sirecinde kullanma istekleri de artmaktadir (Hamutoglu vd., 2017). Bu durumda Tiirkce derslerinde
gorsellerin anlamlandiriimasi olan gérsel okuma boyutunun dnemini ortaya koymaktadir. Clinkl gorsel
okuryazarlik fikir ve kavramlarin aktariminda gérsellerin yani sira gorsellerin iceriginde aktariimak istenen
mesajlarin yorumlanmasini da gerektirmektedir (Bleed, 2005). Araclarla gorsel Uretebilme yani gorsel
sunu asamasina da dikkate ceken bu sonuctan hareketle derslerin araclarla gorsel Uretimine olanak
sunan uygulamali ¢alismalara desteklenmesinin gerektiginin bir gdstergesi oldugu sdylenebilir. Gorsel
okuryazarlik diizeyi ile bilgisayari tasarim amagli kullanma arasinda anlaml bir iliskide (Hekimoglu, 2016)
bu sonucu desteklemektedir. Ogretmen adaylariyla yapilan bir arastirmada ise gorsel okuryazarlik
egitiminin, gorsel farkindaliklarini, gorsel iletisimlerini ve gorsel belleklerini arttirarak gorsel yasantilarini
zenginlestirmelerine katki sagladigi tespit edilmistir (Alpan, 2013). Benzer sekilde alan yazindaki cesitli
arastirmalarda gorsel materyal ve etkinliklerin 6grenmeyi gelistirmede etkili oldugu tespit edilmistir
(Baki, 2022; Giilen ve Demirkus, 2014; Ors ve Bas, 2018). Buna karsin Sahin vd. (2013) yaptiklan
arastirmada gorsel okuryazarlik egitiminin, gorsel okuryazarliga yonelik diizeylerin gelisiminde anlamli
bir fark olusturmadigi tespit edilmistir. Bu sonuclar alinan egitimin bilgi sahibi olmayi sagladigini ancak
deneyim kazandirmadigini bu egitimlerin dijital ortamlarin sundugu araclardan yararlanarak gorsel
Uretimine olanak sunmasi gerektigini ortaya koydugu sdylenebilir. Gorsel tretiminin yani sira gorsellerin
yorumlanmasinin da dijital okuryazarliga iliskin tutumu etkiledigine iliskin sonug; derslerde gorsel igerik
bakimindan zengin ders materyallerinin kullaniminin gorsel materyallerdeki unsurlari algilama becerisini
gelistirdigine iliskin sonucla (Suri Koksal, 2018) oértismektedir. Clinkl gorsel okuryazarlik gorsel mesajlari
olusturma ve anlamlandirma becerilerini de kapsamaktadir (Alpan, 2008). Nitekim gdérselleri yorumlama
Uzerine verilen egitim ve uygulamali ¢alismalarin hem yazili basili metinleri hem de resimli metinleri
anlamada daha etkili oldugu ortaya konulmustur (Frey ve Fisher, 2010). Yapilan arastirmalarda da gorsel
okuma becerileri ile okudugunu anlama becerisi (Bas ve Kardas, 2014) ve Tirkge dersi akademik
basarisinin yani sira (Cam, 2006) okudugunu anlama ile gorsel algi arasinda da anlamli bir iliski mevcuttur
(Kayhan, 2010). Derslerde gorsel icerik bakimindan zengin ders materyallerinin kullaniminin (Alpan, 2008;
Suri Koksal, 2018) gorsel okuryazarlik becerileriyle zenginlestirilmis uygulamalarla tasarlanan 6grenme
ortamlarinin (Cetinkaya, 2019; Dulzgun, 2013; Gok, 2019) akademik basariyr ve derse karsi tutumu
(Duzglin, 2013) artirdigi tespit edilmistir. Ancak tlkemizde gérsel okuma ve gorsel sunu alanina yonelik
materyaller okullarda sinirli olarak kullanilabilmektedir (Bas ve Kardas, 2014). Bunun yani sira gorsel
okuma ¢alismalarinin okudugunu anlama ve yazma becerilerini manidar diizeyde gelistirdigi (Donmez,
2013) tespit edilmistir. Clinkl sozel ve gorsel bilginin es zamanl olarak kodlanmasi tek bir duyunun
kullanimindan daha etkili ve anlaml 6grenme sagladigi icin (DeFrance vd., 2010) sadece basili
metinlerden degil tim gorsel araclan ve dokiimanlariyla uygulamali olarak gérsel okuma calismalari
yapilmasiyla gorsel okuryazarlk becerilerinin gelisimine katki saglanabilir (Seglem ve Witte, 2009). Bu
becerinin gelisimi sadece gorsel okuryazarhigi degil dgrenme sirecinin en dnemli gdstergelerinden olan
akademik basariyla arasindaki iliski de bu durumu net olarak ortaya koymaktadir. Kocaarslan ve
Celiktlrk’'tin (2013) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin gorsel okuryazarlik yeterlik diizeyi ile akademik
basari puani arasinda anlamli ve pozitif bir iliski ve yapilan diger diizeylerdeki arastirmalarda da gorsel
okuma becerisi ve gorsel okuryazarlik ile akademik basari arasinda pozitif yonde anlamli iliskiyi ortaya
koymaktadir (Bas ve Kardas, 2014; Cam, 2006; Cetinkaya, 2019). Nitekim akademik basarinin yiksek olusu
da gorsel okuryazarlik diizeyinin gelisimini olumlu yonde desteklemektedir (Gok, 2019).

Arastirmadan elde edilen bir diger sonuca gore; basili gorsel materyalleri taniyabilme, giinlik
hayattaki gorsel mesajlari ayirabilme, araclarla gorsel Uretebilme yeterlilikleri gelistikge dijital
okuryazarliga iliskin teknik becerileri de pozitif yonde artmaktadir. Grafiklerdeki desenler, gorsellerdeki
karmasik sekiller, harita kullanimi ve haritalardaki 6zel isaretleri kapsayan basili ve gorsel materyallere
iliskin yeterlilikler; TV'deki akilli isaretler, internet sitelerindeki logo ve reklamlarin, trafik isaretlerinin
taninmasi gibi becerileri kapsayan ginlik mesajlari ayirt edebilme yeterlilikleri ile dijital ortamdaki
gorselleri diizenleyebilme yeterliliklerinin gelisimi dijital okuryazarligin teknik boyutunu gelistirmektedir
(Kiper vd., 2012). Diger bir ifadeyle dijital kaynaklara erisimde dijital araclarin kullanimi, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin glinlik eylemlerde ve 6grenme faaliyetlerinde etkin bir sekilde kullanabilme becerilerini
gelistirmektedir. Yapilan arastirmalarda gorsel okuryazarlik dizeyi, bilgisayari ve interneti kullanma
stresine; dijital okuryazarlk becerileri de interneti kullanim ve glinlik dijital araglar kullanim siiresine
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gore (Aksoy vd. 2021; Oztiirk ve Budak, 2019) manidar diizeyde farklilik géstermemektedir. Bu
sonuglardan hareketle bilgisayar ya da internette kalma siiresinin bu becerilerin gelisimine katki
saglamadigr bu araglarin kullaniminda bilingli bir farkindalik gerektigi sdylenebilir. Bunun icin de
okuryazarlik becerilerinin gelisimi icin dijital egitim araclari ve uygulamalari taninmali, kullaniimal ve
icerik olusturma becerileri artinlmalidir (Yamag, 2018). Ors ve Bas'in (2018) arastirmasinda da
“Reklamlarda verilen mesajlari  sorgular.” kazanimini gelistirmede vyapilan gorsel okuryazarlik
etkinliklerinin 6grencilerde yaniltici olmayan, etik kurallara bagli, duyarli ve dirist reklamlar tercih
etmelerine katki sagladigi belirlenmistir. Hekimoglu'nun (2016) arastirmasinda gorsel okuryazarlik
dizeyinin akilli telefona sahip olma ve televizyon izleme sikligi ile anlamli bir iliskisinin oldugu ancak TV
izleme suresi kisaldikca gorsel okuryazarlik diizeyinin arttigi gorilmustir. Sahin vd. (2013) yaptiklar
arastirmada ise Turkce 6gretmeni adaylarinin gorsel okuryazarlik ve alt boyutlarinin (gorsel 6grenmeye,
gorsel okuryazarliga yonelik sinirliliklara, gorsel dile, renk ipuclar) televizyondaki reklamlari izleme
durumlariyla anlamli bir iliskisi yoktur. Buna karsin Ors ve Bas'in (2018) arastirmasinda “Trafigin Abc'si"
adli etkinlikle sinif disi 6grenme ile trafik isaretlerine iliskin kazanimi elde etmelerinde olumlu gelismeler
sagladigi tespit edilmistir. Gorsel okuryazarlik egitiminin gorsel okuryazarhda iliskin kazanimin gelisimine
sagladigi katkidan hareketle bu konuda egitim almanin éneminin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.
Nitekim Ekerim ve Yilmaz'in (2019) arastirmasinda ise web sayfalarinda gorsele yonelme ve gorsel
okuryazarlk algilari arasinda anlamli iliski olmadigi sadece “etkin kullanma” ve "tasarlama” boyutlarinda
pozitif yonde ve disik dizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Dijital ve gorsel okuryazarlik i¢ ice gegmis
kavramlar olmasi sebebiyle dijital ortamlardaki araclar da gorsel okuryazarhgi etkilemektedir. Alpay ve
Okur (2021) dijital icerikli 6grenme materyallerinin okuryazarlik dizeyini gelistirdigi yapilan diger
calismalarda da internet destekli dijital 6grenme araclarindan olan Web 2.0 araclariyla desteklenen
egitimlerin gorsel okuryazarlik dizeyini arttirmada etkili oldugu belirlenmistir (Cetinkaya, 2019;
Demirezer, 2022; Suri Koksal, 2018). Egitimler 6zellikle Web 2.0 araclariyla desteklenmediginde gorsel
okuryazarlk dizeyleri yeterinde gelismemektedir (Alpan, 2008). Cunku dijital araclar gorsellerin
Uretimine ve yayillimina farkh boyutlar kazandirarak yeni gorsel dijital bir iletisim dili olusturmustur. Bu
sonuglar bitlin olarak degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin, dijital okuryazarliga iliskin teknik
becerilerinin gelisimi icin basili gérsel materyallerin tanima ve araclarla gorsel Uretebilme becerilerinin
gelisimine olanak sunacak calismalara agirlik verilmesi gerektigi sdylenebilir. Ozellikle gretim siirecinde
Web 2.0 araclarinin sundugu 6gretimsel yazilimlarla grafiklerin tasariminin yani sira video diizenleme,
gorsel diizenleme gibi etkinliklerin bu surreci destekleyici calismalardan oldugu sdylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonuca gore; gorsel okuryazarlik yeterliliklerinden olan giinlik
hayattaki gorsel mesajlari ayirabilme ve araclarla gorsel Uretebilme yeterlilikleri gelistikge dijital
okuryazarliga iliskin bilissel beceriler de pozitif yonde artmaktadir. Dijital okuryazarligin bilissel boyuty;
bilgiyi isleme ve bilgiyi donlstirerek etkin bir sekilde kullanimi yaninda elestirel disiinebilme ve dijital
bilgiyi degerlendirmeyi de icermektedir (Ng, 2012). Yapilan arastirmalarda gorsel materyallerin elestirel
distinebilme yeterliliklerini gelistirdigi (Cooper, 2003), elestirel diistinme ve gorsel okuryazarlk arasinda
pozitif yonllu bir iliskinin oldugu, gorsel okuryazarhdin elestirel disinme egiliminin manidar bir
yordayicisi oldugu belirlenmistir (Karagcam, 2020). Dijital ortamlardaki gorsellerin yorumlanmasinda
ortaya cikan yeni kavramlardan biri olan elestirel gérsel okuryazarlik kavrami da bu etkinin sonuglarindan
biri olarak degerlendirilebilir. Clink{ dijital okuryazarlk sadece yazilimlari kullanmayi degil bu araglarla
erisilen bilgilerin elestirel bakis acisiyla degerlendirilmesi ve dijital icerikler Gretmesini de kapsamaktadir
(Ates ve Sur, 2020). GUnluk hayattaki gorsel mesajlari ayirabilme boyutu ise giinlik yasamdaki isaretler,
semboller, TV'deki akilli isaretler, medya isaretleri ve sembolleri gibi ¢esitli kavramlara iliskin kisinin bilgi
sahibi olmasini da gerektirmektedir (Kiper vd., 2012). Bu boyut sadece bu kavramlari degil kisinin yasadigi
toplumdaki kulttrel sembollerin yani sira evrensel kiltirel sembollere iliskin bilgisini de kapsamaktadir.
Bu arastirmadan hareketle dijital okuryazarhgin bilissel boyutu; bilgi erisimi ve bilgiyi isleme ve
donlstirme yoluyla bilginin etkin bir sekilde kullanimini 6ngérmektedir (Moon ve Bai, 2020). Karaman
ve Balci'nin (2022) arastirmasinda Universite dgrencilerinin gorsel mesajlari okuyabildikleri ve internette
karsilastiklari gorsellerle kendi bilgileri arasinda bag kurabildiklerini ortaya koymaktadir. Bu sonuglardan
hareketle gulnlik hayattaki gorsel mesajlara iliskin bilgi birikiminin ve araclarla gorseller tretebilme
yeterliliklerinin artirnlmasinin, dijital ortamda bilgiye erisim ve bilginin déntstiimiinde etkin faydalar
saglayacagi sOylenebilir.
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Arastirma sonucuna gore; gorsel okuryazarlik yeterliliklerinden olan glnlik hayattaki gorsel
mesajlari ayirabilme yeterliligi arttikga dijital okuryazarligin sosyal boyutu da pozitif ydonde artmaktadir.
Sosyal boyut; bilgi ve iletisim teknolojilerine dayali araglarla interneti sosyal aglarda sosyallesme, iletisim
kurma ve dgrenme icin sorumluluk alarak kullanabilme becerilerini kapsamaktadir (Ng, 2012). Ozellikle
dijital ortamlarda bireylerin sosyallesebilmeleri icin glinlik hayattaki mesajlari ayirabilme yeterliliklerine
sahip olmalari gerekmektedir. Clinkli gorsel okuryazarlik, gtinlik yasamda karsilasilan sorunlari gorsel
veya uzamsal cerceveler icinde algilama, anlama, yorumlama, degerlendirme ve kullanma yeterliligidir
(Bekdemir ve Duran, 2012). Buna karsin gorsel okuryazarlik becerileriyle sosyal medyayi kullanma suresi
(Hekimoglu, 2016); sosyal medya sahibi olma ve dijital okuryazarlik becerileri (Goldag ve Kanat, 2018;
Sarikaya, 2019) arasinda anlamli bir iliskinin olmadidi saptanmistir. Dijital teknolojilerin sosyal boyutu
ayni zamanda cevrimici sosyallesmenin duygusal ve sosyal yanlarini ydnetebilme becerisi, tuzaklardan,
sahtekarliktan kacinma gibi duzeyleri de icermektedir (Eshet-Alkalai, 2004). Bu sebeple dijital
okuryazarligin sosyal boyutunun gelisimi icin gunlik hayattaki gorsel mesajlar ayirabilme boyutu;
glnlik yasamdaki isaretler, semboller, TV'deki akilli isaretler, medya isaretleri ve sembolleri gibi cesitli
kavramlara iliskin bilgilerinin (Kiper vd. 2012) artinlmasi gerektigi sdylenebilir. internet ve giinliik
yasamdaki degisime paralel olarak bilgi ve iletisim teknolojilerindeki artisla imgelerin artmasina bagl
olarak gorsellerin hayatimizin bir parcasi haline gelmesi (Karaman ve Balci, 2022) bunun yani sira bilgi ve
iletisim teknolojilerinin sundugu olanaklara herkesin kolaylikla ulasmasi ve internetin yayginlasmasi da
belli sorunlari da beraberinde getirmektedir (Goldag ve Kanat, 2018). Dijital okuryazarlik sadece
teknolojik aletleri kullanma olmayip internetin de sundugu olanaklarla genisleyen imkanlar, dijital
teknolojilerin ve sosyal mecralarin dogru kullanilmamasi, sanal zorbalik, sanal dolandiricilik, siddet iceren
yazihimlar, bilgi kirliligi karsisindan alinacak tedbirlere iliskin sorunlarin asilabilmesi icin de bir gerekliliktir
(Goldag ve Kanat, 2018). Oysaki Onursoy‘un (2018) arastirmasinda Universite 6grencilerinin teknolojiye
adaptasyonu yiksek olmasina karsin bilgiye ulasamayan, detayli arama yapamayan, bilgi kaynagini
kontrol etmeyen ve bilgiyi dogrulatmayan bir azinlik oldugu, katiimcilarin yaklasik dortte birinin de sahte
haberi ya da bilgiyi bazen ya da hemen hemen hi¢ anlamadigini belirlenmistir. Siber gtvenlik, yayin
hirsizlig, intihal vb. konularda bilgi sahibi olmayan ve tedbir almayan azinlk kitle icin yine ayni tehlike
mevcuttur; dijital ortamlarda da kurgulu medya iletileri, rtiik deger ve bakis acilari, iktidar ve ticari amacli
icerikler, ismarlama iletiler organize edilebilmekte ve kullanicilar bu tir iletilere maruz kalabilmektedir.
Bu sebeple bireylerin gunlik sosyal yasamdan bir baska Ozelliklere sahip olan dijital mecralarda
sosyallesebilmeleri icin glnlik yasamdaki gorsel kodlara dair bilgi diizeylerini artirici ¢alismalara da
onem verilmelidir. Yapilan arastirmalarda sosyal aglarda daha fazla vakit geciren 6gretmen adaylarinin
dijital okuryazarlik diizeylerinin daha ylksek olmasina iliskin sonuglarin (Acar, 2015; Sarikaya, 2019; Timur
vd., 2014) yaninda bu ortamlardaki dezavantajlarin ortadan kaldirilmasi igin dijital ortamlarda olusan
sosyal mecralarda zarar gormemeleri icin de ginlik yasamdaki gorsel mesajlari ayirabilme
yeterliliklerinin gelistiriimesi gerektigi soylenebilir. Clinku dijital okuryazarlik bireylerin sadece teknolojik
araglar kullanip bilgi edinme ve Gretmelerini degil teknolojinin olusturdugu zararlara karsi korunmayi da
iceren ¢ok boyutlu mekanizmadir.

Tam boyutlara iliskin sonuglar bitiin olarak degerlendirildiginde giinlik hayattaki gorsel mesajlari
ayirabilme boyutunun teknik, bilissel ve sosyal boyutlarda 6n plana ciktigi séylenebilir. Bu sonug da
gittikce karmasiklasan bir diinyada internetin sundugu olanaklarin yani sira dijital araclarin her gecen
glin yenilenmesi ve akilli telefonlarin sundugu cesitli uygulamalarla da daha soyut ve karmasik gorsellerle
karsilamalarindan kaynaklandigi sOylenebilir. Araclarla gorsel Uretebilme yeterliliginin ise tutum, teknik
ve bilissel boyutta 6n plana ¢iktigi sdylenebilir. Bu yeterlilik daha ¢ok bireyin gorselleri yapilandirmasina
iliskin programlarin kullanimina dair gerekli teknik bilgiye sahip olmasi, bu bilgiyi dénustiirme becerisini
gerektirdigi icin bu boyutlarda daha etkili oldugu distnulebilir. Baska bir ifadeyle gorsel mesajlari
ayirabilme ve araglarla gorsel tretebilme yeterliliklerinin dijital okuryazarligin gelisiminde daha 6n plana
¢iktigi her iki boyutunda teknik ve bilissel diizey tGizerinde etkili oldugu, gliinliik hayattaki gorsel mesajlari
ayirabilmede sosyal, araclarla gorsel Uretebilmede tutum boyutunun 6ne c¢iktigi goérilmektedir. Bu
sonuclardan hareketle dijital okuryazarligin gelisiminde 6gretim slrecinde araglarla gorsel Uretimine
katki saglayacak yazilim ve donanimlarin kullanimina daha fazla agirlik verecek galismalarin yapilmasi
gerektigi sdylenebilir. Glnlik hayattaki mesajlari ayirabilmede ise 6zellikle akilli isaretler, simge, sembol,
imge gibi gorsel okuryazarligi olusturan sosyal icerikli kavramlarin ¢6zimline odakli calismalarla 6gretim
siireci desteklenmelidir.
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Sonuglar gorsel okuryazarlik yeterliliginin dijital okuryazarlik dl¢eginin alt boyutlarini aciklama
oranlari acisindan incelendiginde ise bu yeterliligin en ¢ok teknik (%24) ve bilissel (%22) boyutu acikladigi
bunu sosyal (%14) ve tutum (%12) boyutunun takip ettigi belirlenmistir. Gérsel okuryazarlik yeterliliginin
ise dijital okuryazarligi %26 oraninda acikladigi ve dijital okuryazarlktaki bu degisim oranin gorsel
okuryazarlik yeterliliklerinden kaynaklandigi sdylenebilir. Gorsel okuryazarlik yeterliliginin  alt
boyutlarinin, dijital okuryazarligin alt boyutlarini aciklama oranin en cok teknik boyutta gerceklestigi
bunu bilissel boyutun takip ettigi belirlenmistir. Tutum ve sosyal boyuttaki aciklama orani ise diger
boyutlara gore daha dusuktir. Bu agiklama oranindan hareketle gérsel okuryazarlik yeterliliklerinin, dijital
okuryazarligin tutum ve sosyal boyutuna da etki etmekle birlikte daha ¢ok teknik ve bilissel boyutuna
etki ettigi sdylenebilir. Yani gorsel okuryazarlik yeterliliklerinin artisinin dijital okuryazarligin bilissel ve
teknik boyutlarinin artisina daha fazla katki sagladigi séylenebilir. Benzer sekilde Sitcl'nin (2021)
arastirmasinda zihnin uzamsal aliskanhklar (6riint tanima, uzamsal tanimlama, gorsellestirme, uzamsal
kavram kullanimi ve uzamsal ara¢ kullanimi) ile gorsel okuryazarlik yeterlilikleri arasinda pozitif yonde
anlamli bir iliski oldugu ve gorsel okuryazarlik yeterliliklerinin anlamli bir yordayicisi oldugu belirlenmistir.
Bu sonuglardan hareketle gorsel okuryazarlik yeterlilikleri gelistikce dijital bilgiye erisim, bilgiyi isleyip
donusturerek kullanma, bu sirecte elestirel distinebilme ve dijital bilgiyi degerlendirme becerileri de
gelismektedir. Ayrica gorsel okuryazarlik yeterlilikleri gelistikce dijital kaynaklara erisim, bilgi ve iletisim
teknolojilerinin glinliik eylemlerde ve 6grenme faaliyetlerinde etkin bir sekilde kullanabilme becerileri de
gelismektedir. Gorsel okuryazarlik yeterlilikleri arttikca dijital okuryazarlida iliskin tutum, teknik, biligsel
ve sosyal becerilerinin yaninda dijital okuryazarlik becerileri de pozitif yonde artmakta olup gorsel
okuryazarligin, dijital okuryazarligin ve tim boyutlarinin manidar bir yordayicisi oldugu séylenebilir.

1. Turkce 6gretiminin temel dil becerileri kapsaminda ele aldigi okuma, yazma, dinleme ve
konusma becerileri yani sira gorsel okuryazarligin acilmis sekli olan gérsel okuma ve sununun
lisans 6gretim programinda zorunlu dersler arasinda yerini almasinin gerektigi sdylenebilir.

2. Ogretmen adaylarinin yenilik¢i bireyler olarak yetismeleri icin dijital okuryazarlik ve goérsel
okuryazarlik becerilerinin gelisiminin yani sira ¢adin gerektirdigi okuryazarlik becerilerini
kazanmalari i¢in 6grenim programlari yeniden dizenlenmelidir.

3. Ogretmen egitiminde dijital okuryazarlik becerilerinin gelisimi icin ézellikle gérsel Gretimine
olanak sunacak Web 2.0 araglarina dayali uygulamali calismalara agirlik verilmesi
gerekmektedir.

4. Gorsel okuryazarligin, dijital okuryazarliga etkilerini daha detaylica incelemek igin Ozellikle
araclarla gorsel Uretim ve gunlik mesajlari algilayabilme yeterliliklerinin dijital okuryazarhg:
hangi acilardan etkiledigi nitel arastirmalarla derinlemesine incelenebilir.

5. Gorsel okuryazarligin gelisimine olanak sunacak cagdas yontem ve tekniklerle bu yeterliliklerin
gelistirilmesine katki saglanabilir.

6. Gorsel Uretimine olanak sunacak dijital araglarin kullanimi noktasinda gerekli becerilerin
artinlmasina olanak sunacak calismalara agirlik verilmesi gerektigi sdylenebilir.
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