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Oz

Bu arastirmanin amaci miilteci statiisiiyle ilkokula devam eden égrencilerin okudugunu
anlama becerilerinin, matematik dersindeki problemleri ¢6zme becerisine etkisinin
arastirilmasidir. Arastirmaya Hatay ilinde, 2022-2023 egitim 6gretim yili bahar déneminde
egitimine devam eden bir ilkokuldaki 39 Gok dilli miilteci dgrenci segilmistir. Nitel arastrma
desenli olan ¢alismada 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6grencilere uygulanan ve
temel matematik becerilerini dlgen 6n test sonucuna gore bazi dgrenciler ¢alismaya dahil
edilmemis, sonugta arastrmaya 14 6grenci katilmistir. Gériigmeler, katilimci ogrenci
velilerinin izni dahilinde ¢evrimici kayda almmustir. Veriler igerik analizi ydntemiyle
Newman’in (1983) hata analizine gére incelenmigstir. Elde edilen bulgulara gore katilimct
ogrencilerin dort islem matematik becerilerinde sorun tespit edilmezken, calismada kullanilan
problemleri anlamiandiramadiklari, tam olarak seslendiremedikleri ve sonugta yanls cevaplar
verdikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Miilteci cocuklar, okudugunu anlama, ilkokul matematik problemleri

The Effect of Primary School Refugee Students' Reading
Comprehension Skills on Mathematical Problem Solving

Abstract

The aim of this study is to investigate the effect of reading comprehension skills of refugee
primary school students on their ability to solve mathematical problems. Thirty-nine
multilingual refugee students in a primary school in Hatay province in the spring semester of
the 2022-2023 academic year were selected for the study. Criterion sampling method was used
in the qualitative research design. According to the results of the pre-test, which was applied
to these students and measured basic math skills, and 14 students participated in the study. The
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interviews were recorded online with the permission of the parents of the participating students.
The data were analyzed using content analysis according to Newman's (1983) error analysis
method. According to the findings, while no problems were detected in the four operations
mathematical skills of the participant students, it was determined that they could not make sense
of the problems used in the study, could not fully vocalize them and consequently gave incorrect
answers.

Keywords: Refugee children, reading comprehension, primary school math problems.

Giris

Caligma kapsaminda belirlenen problemlere yanit aranmadan 6nce “miilteci”,
“gdecmen” ve “siginmact’” kavramlari arasindaki farkin ortaya konmasi gerekmektedir.
Kendi iilkesindeki c¢atismalardan veya zulimden kagan, ilkelerine geri doniis
konusunda endiseleri ve korkular1 olan, ayrica uluslararasi hukuk tarafindan korunan
kisiye “miilteci” denilmektedir (Selcuk, 2021). “Go¢men” kavrami ise kisinin bir
yerden baska yere go¢ etme kararini tamamen Ozgir, hiir iradesiyle kendisinin
vermesidir. (UN, 2017). Tirk Dil Kurumu Sozligiine (TDK) gore “siginmact” ile
“miilteci” kavramlar1 ayn1 anlamda kullanilsa da (TDK, 2023), Uluslararasi {ltica ve
Sigmmaci Yonetmeligine gore “siginmact”, kiginin sigmdigi iilke tarafindan
aragtirtldigt ve basvuru sonucunun net olmadigi durumlarda kullanilmaktadir
(Uluslararas1 Gog Orgiitii, 2009). Ulkemiz, Birlesmis Milletlerle (BM) 1951 yilinda
imzaladig1 protokole gore “Avrupa digt mengeli bir iilkeden” gelen kisilere “Sartl
Miilteci” statiisii sunmaktadir. Sartli milteci, Avrupa tilkeleri disinda meydana gelen
olaylar sebebiyle zulme wugrama ihtimalinden korkan ve vyasadigi {ilkenin
korumasindan yararlanamayan veya korkusu sebebiyle iilkesine geri donmek
istemeyen vatansiz kisilere verilen statiidiir (Selguk, 2021). Oldukca siddetli i¢
catismalarin yasandigi Suriye’deki insanlar da 2011 yilindan itibaren farkl iilkelere
gitmek zorunda kalmistir. Suriyeli vatandaslarin gittikleri ilkeler arasinda birinci
sirada olan Tirkiye’deki Suriyeli milteciler, Tirkiye’de “gecici koruma” veya “sartl
miilteci” statiisii ile hayatlarina devam etmektedir (Kagnict, 2017). Tiirkiye’de kayitli,
Suriyeli miilteci sayis1 ii¢ buguk milyonu gegmektedir (UNHCR, 2018).

Ulkemizdeki bu miilteci gocuklarin, ayni ana dili konusmadig1 akranlartyla birlikte
okul hayatlarina devam ederken olugsmasi muhtemel okudugunu anlama problemlerini
iceren caligmalar bu noktada olduk¢a énem kazanmaktadir (Karaagag ve Giiveng,
2019; Tuncay, 2021). Cinkl okudugunu anlamada meydana gelebilecek sorunlar
biitiin dersleri dogrudan etkileyebilmektedir ve Tiirkiye’deki miilteci dgrencilerin
okullarda yasadiklar1 en biiyiik problemin okudugunu ve duydugunu tam olarak
anlamlandiramadig1r i¢in meydana geldigi birgok arastrma tarafindan ortaya
konmustur (Erdem, 2017; Karaaga¢ & Giiveng, 2019; Ozdemir, 2016; Saritas vd.,
2016). Okudugunu anlama gerceklesmedigi miiddetce bilgi, beceriye ve sonuca
doniigsmez (Peterson, 2016). Bu kapsamda lilkemizde yabanci 6grencilerin egitimine
yonelik “Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri Genelgesi” ¢ikarilmistir.
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Genelgede okudugunu anlamaya ve dil problemlerinin ¢oziimiine yonelik
uygulanacak tedbirler belirlenmistir (Emin, 2016). Genelgede ayrica iki dilli ve ¢ok
kiilttirli ortamlarda yetisen bir gocugun ana dilinde okuma yazma dgrenmesi Ve ana
dilini iyi bilmesi ile yasadig1 toplumun siklikla kullandig: dili 6grenmek arasinda
negatif bir iligkinin olmadigina atif yapilmistir. Bu durumu onaylar nitelikte, iki dilli
bireyin iki dilligi yliziinden herhangi bir olumsuzluga ugradigia dair hi¢bir kanitin
olmadigini belirten ¢aligmalarin oldugu da bilinmektedir (ileri, 2000; Kaya, 2019;
Sever, 2020). Hatta Kovacs ve Mehler (2009), yaptiklar aragtirmada 12 aylik iki dilli
¢ocuklarin konusma yapilarini tek dilli gocuklara gore daha esnek ve kolay bigimde
ogrendiklerini ortaya koymustur.

iki dili aym1 anda 6grenmenin olumsuz yoniiniin olmadigmna iliskin yapilan
calismalarin varligiyla, Tiirkiye’deki miilteci Ogrencilerin okullarda yasadigi en
biiyiik problemin okudugunu anlama olmasi arasindaki ters yonli iliski, (zerinde
diistiniilmesi gereken ayr1 bir konudur. Sonug itibariyle; UNICEF’in (2018) verilerine
gore su an diinyada en fazla sayida ¢ocuk miilteciye ev sahipligi yapan Tiirkiye’de,
miilteci statiisiinde egitim 6gretim faaliyetlerine devam eden ¢ocuklarin 6rgiin egitimi
ve ulusal okul sistemlerine entegre etme cabalart halen devam etmektedir ve
okudugunu anlama siirecinde ana dili Tiirk¢ce olmayan miilteci cocuklarin, egitim
hayatlarinin her aninda zorlandiklar1 gériilmektedir (Tugluk & Avci, 2018). Ornegin,
Ercakir ve Bagdat’in (2022) yaptig1 calisma neticesinde, miilteci 6grencilerle ¢alisan
Ogretmenlerin matematiksel anlamda en ¢ok problemi anlama, tahmin etme ve
gorsellestirme asamalarina 6nem vermeleri gerektigi sonucuna varilmistir. Yine Attar
vd. (2020) yaptig1, ¢ok dilli miilteci 6grencilerin matematik dgrenirken dilin etkisinin
aragtirildigt calismaya 9-15 yag araligindaki otuz iki Suriyeli miilteci 6grenci
katilmistir. Sonugta katilimeilarin kendi dillerinde sorulan matematik sorularina daha
fazla dogru cevap verdikleri tespit edilmistir. Bu dogrultuda bakildiginda okudugunu
anlamayan 6grencilerin sadece Tiirk¢e dersinin degil diger derslerinin de etkilendigi
gorilmektedir. Bu duruma matematik derslerindeki “problem ¢6zme” durumu 6rnek
olarak verilebilmektedir. Clinkii matematiksel problemlerde yer alan dilsel ifadeler
miilteci 6grenciler i¢in zorluklar olusturabilmektedir.

Ozellikle son zamanlarda karsimiza ¢ikan yeni nesil matematik sorulari daha
yogun bir bigimde okudugunu anlama temelleri iizerine hazirlanmaktadir.
Giliniimiizde 6grencilerden yalnizca matematik problemlerini anlamalart ve ¢gozmeleri
degil, ayn1 zamanda problem ¢6zme siire¢lerini yazili ve sozlii olarak agiklamalart da
beklenmektedir (Powell & Hebert, 2016). Problem ¢6zme siirecinde diisiinme
islevinin gorevini yerine getirmesi i¢in problemin once anlagilmas1 gerekmektedir.
Problemi anlama, problem ¢6zme siirecinin ilk basamagidir (Schoenfeld, 1985).

Ogrencilerin problemi anlama, problemi ¢dzmek igin strateji gelistirme, ¢oziim
yolunu uygulama ve ¢dziimii degerlendirme olmak iizere dort basamakta problemleri
cbzmeleri beklenmektedir (Polya, 1957). Ogrencilerin en ¢cok zorlandig1 basamak ise
problemi anlama basamagidir (Karatag & Giiven, 2003). Bu dogrultuda problem tam
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anlagilmadigi zaman 6grencilerin problemleri dogru ¢ozmesi zorlagmaktadir. Clnku
problemi anlamayan birey dogal olarak problemi ¢6zmek i¢in uygun bir strateji
kullanamamasi beklenmektedir (Conkoy & Darbaz, 2010). Bu durumu destekleyen
bir calismay1r Ercakir ve Bagdat (2022) gerceklestirmistir. Miilteci Ggrencilerle
yapilan ¢alismada okudugunu anlamada zorluk yasayanlarin, problemi anlamakta da
zorlandiklarm1 ve bu durumun o6grencilerin problem ¢o6zmesini etkiledigini
belirlenmistir. Bir bagka arastirma kapsaminda Tiirkiye’deki devlet okullarinda
calisan yirmi alt1 3. sinifi okutan sinif 6gretmenleri ile miilteci 6grencilerin aileleriyle
birlikte okudugunu anlamaya yonelik ve matematiksel etkinlikleri yapilmustir.
Miilteci 6grencilerle birlikte yapilan bu etkinliklerin, katilimcilarin matematik ders
basarilarini arttirdigi tespit edilmistir (Karsli-Calamak vd., 2020). Son olarak
Tiirkgeyi iyi 6grenen Suriyeli dgrencilerin matematik ve fen dersleri gibi sayisal
derslerde bagarili olduklar1 ancak Tiirkgeyi yeterince anlamadiklarinda bagarisiz
olduklar1 belirtilmistir (Aydin & Kaya, 2017). Benzer sekilde Suriyeli 6grencilerin,
matematik gibi igslem gerektiren dersleri iyi anladiklari fakat bu tiir derslerde ¢Oziilen
problemler sézel oldugunda zorluklar yasadiklari belirtilmistir (Aydin & Kaya, 2017).
Bu durum 6zellikle miilteci 6grencilerin matematiksel islemlerde degil de daha gok
sozel ifadelerin yer aldigi matematik problemlerinde sorun yasadiklarini
gostermektedir.

Bu kapsamda galigmanin temel amaci ilkokul miilteci 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerinin matematiksel problem ¢6zme sirecine etkisini belirlemektir.
Calisma, ilkokulda 6grenim goren miilteci 6grencilerinin matematik problemlerini
(Tirk¢e metin halinde hazirlanmigtir) ¢6zme sireclerinin  ve becerilerinin
degerlendirilmesine odaklanmistir. Ozellikle (ilkemizde miilteci statiisinde olan
ilkokul ¢ocuklariyla ¢alisan 6gretmenlerin siklikla karsilasabilecegi miimkiin oldugu
okudugunu anlama ve matematik problem ¢6zme siireglerinin arastirilmasi iilkemizde
egitimine devam eden milteci 6grencilerin ders basarilarinin artirilmasina dogrudan
katki1 saglayacagi on goriilmektedir. Calisma sonucunda hem 6grencilerin hem de
Ogretmenlerin ortaya ¢ikmasi muhtemel sorunlarina yanit aranacaktir. Bu kapsamda
asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmistir:

e llkokulda &grenim goren miilteci Ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin matematik problem ¢6zme siirecine etkisi nasildir?

e ilkokulda &grenim géren miilteci dgrencileri matematik problemlerini
¢bzerken ne tiir hatalar yapmaktadirlar?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Miilteci 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin problem ¢ézme becerilerine
etkisinin incelenmesinin amaglandigi bu ¢alisgmada nitel aragtirma desenlerinden birisi
olan durum ¢alismas1 desenlerinden biitlincil tek durum deseni kullanilmigtir (Yin,
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1984). Nitel arastirma, arastirilan konunun anlagilmasi ve yorumlanmasi igin dogal
ortamlart igerisinde derinlemesine inceleme yapilmasini gerektiren, sonugtan ziyade
stirece odaklanarak biitiinciil resmi gormeyi saglayan bir arastirma ydntemidir
(Cresswell, 2013). Durum calismast ise nasil sorusunun cevabini aramaktadir ve bir
ya da birden ¢ok bireyin ya da grubun derinlemesine incelendigi ¢alismalardir. Bu
caligmada ise milteci 6grencilerin okudugunu anlama becerisinin problem ¢dzme
durumlarina etkisinin incelemek hedeflendigi i¢in biitlinclil tek durum deseni
kullanilmastir.

Arastirma Grubu

Aragtirma grubunu Hatay ilinde Milli Egitim Bakanligina bagh okullarda, 2022-2023
egitim 6gretim yil1 bahar doneminde (II. Yartyil) egitime devam eden, tamamu tiglincii
siif, 39 ¢ok dilli miilteci 6grenci olusturmaktadir. Katilimcilar 6lgit drnekleme
yoéntemi dogrultusunda secilmistir. Olgiit drnekleme, incelenen olgu igin kritik Gneme
sahip olgiitlerin arastirilmasini amaclamakta ve karsilamaktadir (Cresswell ve Clark,
2016). Veriler analiz edilmeden Once, katilimer Ggrencilerin temel matematik
becerilerine sahip olup olmadiklarini 6l¢mek i¢in dgrencilere icerisinde hi¢bir Tiirkce
metin bulunmayan asagidaki 10 adet temel matematiksel dort islem sorusu
sorulmustur:

a) 43-19=7 b) 18+88=?  ¢)333x9=? () 96+6="? d) 80+4=?
€) 141-39=? ) 238+49=? ) 24x46=?  h) 139x8=? 1) 72+6=?

Burada sorulan sorulardaki temel amag dort islem becerilerinde sikintis1 olmayan
ogrencilerin belirlenip, ayni dgrencilerin okudugunu anlama problemlerinin olup
olmadigm tespit etmektir. Bu kapsamda ilgili 10 soruda en fazla 2 yanlisi, 1 yanlist
ve hi¢ yanlisi olmayan 14 &grenci belirlenmistir. Belirlenen sartlar1 saglayan 14
Ogrenci calismanin orneklemi olarak belirlenmistir. Katilimeilarin kimlikleri gizli
tutmak amaciyla O1, 02, 03,..., O14 seklinde kodlanmstir. Orneklemi olusturan
Ogrencilerin ilgili sorulari cevaplama durumlari asagidaki Tablo 1’de yer almaktadir:

Tablo 1. } .
Katilimcilara Ait Ontest Sonuglarina lligkin Dagilimlar

Toplam Dogru

. Cevap Ylzdesi

Katihmci Yanhs Sayis1 Dogru sayisi (%)
Ogrenciler

02-03-04- 2 8 80
05-013

06 - 07-08 - 1 9 90

011-012-014
01-09-010 0 10 100

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume: 19 Number: 41



Miilteci Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerinin Problem Cézmeye Etkisi 1532

Calismaya katilan, 14 katilimeiya ait demografik 6zelliklere iligkin dagilimlar
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Katibmcilara Ait Bazi Demografik Ozelliklere Iligkin Dagilimlar
Ozellikler n % Toplam
Erkek 8 57,1
Cinsiyet 14
Kiz 6 429
Suriye 12 85,8
Dogum Yeri 14
Tarkiye 2 14,2
5 yildan az 11 78,5
Turkiye’de ikamet etme siiresi 14

5 yil ve fazla 3 21,5

Veri Toplama Aracglari

Bu c¢alisgma kapsaminda Ogrencilere veri toplamak icin matematik problemleri
sorulmustur. Veri toplama araci olan bu problemler aragtirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Tlgili problemler gelistirilirken Ilk&gretim Matematik Ogretim
Programi’nda belirtilen “Problem Czme Becerileri” ile ilgili 3. sinif kazanimlarindan
yararlanilmigtir. Calismanin giivenirligini saglamak igin arastirmacilar tarafindan
hazirlanan problemler bes kisilik uzman egitmen tarafindan (iki sinif 6gretmeni, bir
ortaokul matematik &gretmeni, bir Tirkge Ogretmeni, bir dlgme degerlendirme
uzmant) gozden gegirilmistir. Uzman egitmenlerin geri donitleri dogrultusunda
problemlerin daha anlagilabilir olmasi i¢in dil bilgisi ve noktalama igareti diizeltmeleri
yapilmistir ve herhangi bir soru ekleme ya da ¢ikarma yapilmamustir. Ayrica sorular
Marzano’nun (2001), biligsel siniflama sistemindeki “kullanma” diizeyinin, “problem
¢ozme” alt bashgma karsilik gelen niteligine gore hazirlanmistir. Bu nitelik
Marzano’ya (2001:57) gére “Ogrenci problem ¢dzmek igin bilgiyi kullanabilir ya da
bilgi ile ilgili problemleri ¢dzebilir.” seklinde ifade edilmektedir. Bununla birlikte
Ogrencilerin matematik problemlerine verdikleri cevaplart daha derinlemesine
incelemek i¢in dgrencilerle goriisme yapilmistir.
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Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda katilimcilar arasindan segilen 14 katilimciya ait veri, icerik
analizi yontemiyle Newman’in (1983) hata analizine gore incelenmigtir. Newman’in
hata analizi, 6grencinin bir problem ¢6zme gorevini basaril bir sekilde tamamlamak
icin gegmesi gereken belirli ve farkli asamalar1 dikkate aldigindan ve Ggrencilerin
problem c¢dzme siireglerine iligkin bir anlayis ortaya koyabildigi icin degerli bir
yontemdir (Reid O’Connor & Norton, 2022). Ayrica Newman Hata Analizi
Ogrencilerin bir problemi (6zellikle matematiksel), anlayip anlamadiklarmi ve
tamamlayip tamamlamadiklarini belirlemeye yonelik betimleme testidir (Sugiyono,
2013). Hata analizi yapilirken, bes faktoriin ne derece gergeklestigine dair tablo
diizenlenmektedir. Ornegin, dgrenci problemde islem hatasi yapmissa, bu bir siirec
becerileri hatasidir. Newman’in hata analizinin asamalar1 asagida yer almaktadir
(Rohmah & Sutiarso, 2018):

1-Okuma hatalar1: Ogrencilerin verilen matematik problemlerini okuma ve kullanilan
cumleleri ve matematiksel sembolleri belirleme yetenegidir (Problemi sesli okur
musun? Problemde bilmedigin kelimeler var m1? vb.).

2-Okudugunu anlama hatalari: Ogrencilerin matematik problemini anlama
becerileridir (Sorunun senden ne yapmani istedigini soyler misin?).

3-Déniistiirme hatalari: Ogrencinin matematiksel ¢6ziim yontemini belirleme
becerileridir (Cevabi hangi islem ya da yol ile bulacagini anlatir misin?).

4-Siire¢ becerileri hatalar1: Ogrencinin problemin ¢dziim siirecinde uygulayacag
matematiksel islemi dogru yapip yapmama durumudur (Soruyu yazili olarak ¢ozer
misin?).

5-Kodlama hatalari: Ogrencinin buldugu sonucun kontrol edilmesidir (Cevabi kigida
yazar misin?).

Katilimer 6grencilerden veriler toplanirken 6ncelikle ses kaydi alinmistir. Ses kaydi
alinmadan once Katilimei dgrencilerin velilerinin izin formu doldurmalari istenmistir.
Veli izin formunu katilimer 6grenci velilerinin tamami imzalamistir. Her bir problem
i¢in ayri ayr1 ve kesintisiz ses kaydi alinmistir. Yani her 6grencinin toplam iki ayri ses
kaydi olusmugstur. Veriler toplanirken ve ses kaydi alinirken bir dgrenci, 6grencinin
smif Ogretmeni ve bir arastirmaci katilim saglamistir. Arastirmada kullanilan
Newman’in hata analizinin veriler toplanirken nasil uygulandigi, bulgular ve yorum
boliimiinde ayrintili olarak anlatilmistir.

Bilimsel aragtirmalarda sonuglarin inandiriciligi 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda
veri toplama ve analiz siirecinin geffaf bir sekilde yiiriitiilmesi ve bu siireglerin detayl
bir sekilde agiklanmasi giivenilirlik agisindan kritiktir. Bu calisma kapsaminda
aragtirmanin gilivenirligi i¢in veri toplama ve analiz siiregleri ayrmtili olarak
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aciklanmistir. Ayrica, 68rencilerin problem ¢ézme siirecinde verdikleri cevaplar iki
farkli aragtirmaci tarafindan ayri ayri incelenmistir ve Miles ve Huberman (1994)
tarafindan gelistirilen "Giivenirlik = Goriis Birligi / (Gorts Birligi + Goriis Ayriligt)"
formiilii kullanilarak kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplanmistir.  Uzmanlar
arasindaki uyum 0.90 olarak belirlenmistir. Nitel arastirmalarda, kodlayicilar
arasindaki uyumun %70'in {izerinde olmasi, calismanin giivenilir oldugunu
gOstermektedir.

Bulgular ve Yorum

Bu bolimde ilkokul miilteci 6grencilerin arastirmaya dahil edilen iki probleme vermis
olduklar1 cevaplarda yer alan hatalari tespit etme ve 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin matematik problem ¢cézme sirecine etkisine yonelik analizlerden elde
edilen bulgular yer almaktadir.

Arastirma Sorulari ve Bulgulan

1.Problem: Mehmet ve Halit’in birlikte 134 lirasi, Halit’in ise tek basina 68 lirasi
bulunmaktadir. Buna gére Mehmet'in kag lirasi bulunmaktadir?

Okuma hatalar

Newman hata analizinde ilk 6l¢iilen beceri, problemi okurken ger¢eklesen okuma
hatalarmin belirlenmesidir. Okuma hatalarini belirlemek igin 6grenciye asagidaki
yonergeler verilmistir:

a) Problemi sesli okur musun?
b) Anlamimi bilmedigin kelime var m1? (Soruyu okumay: bitirdikten sonra)
¢) Telaffuzunda zorlandigin kelime oldu mu? (Soruyu okumay: bitirdikten sonra)

Caligmaya katilan 6grencilerin problemi sesli okuma durumlarina ait sonuglar
Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3.
Katilimeilarin Okuma Durumlari
Sesli Okuma Durumlari Katilimcilar Frekans (%)
Problemde yer alan kelimelerin 02, 64, 06, 08, 09, 64
telaffuzundaki hatalar 010, 011, 012, 014
Problemde yer alan matematiksel 03, 05, 07,013 28

sembolleri okurken yapilan hatalar

Kelimelerde ve matematiksel 01 8
sembollerde herhangi bir hata
yapmayanlar
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Problemi okurken bazi 6grencilerin hata yaptig1 bir 6grencinin ise herhangi bir
hatasinin  olmadig1 tespit edilmistir. Yapilan hatalara &rnek olarak, katilimer
ogrenciler tarafindan sesli okunurken 6zel isimlere getirilen eklerin okunmadigi ya da
farkli seslendirildigi tespit edilmistir. Ornegin problemde “Halit’in” seklinde bir ifade
varken sadece “Halit” seklinde okuma yapmislardir. Yine 6grencilerin birgogunun
“Halit’in ise tek basina” sozcik Obegini, “Halit tek basina” seklinde okudugu
belirlenmistir.

Bu okuma hatasindan bagka birka¢ Ggrencinin ti¢ basamakli “134” sayisin
okurken zorlandig1 goriilmiistiir:

-03: unu, (bir siire duraksadiktan sonra) bir ii¢ dort,
-Arastirmact: O sayuyi tekrar okuyabilir misin?
-03: Normalde biliyom ama Tiirkgesini tam bilmiyom.

Son olarak tim bu zorlanmalara ragmen, katilime1 6grenciler igerisinde anlami
bilinmeyen ve telaffuzunda zorlanilan bir kelimenin de olmadig1 belirtilmistir.

Okudugunu anlama hatalar

Newman hata analizinde ikinci olarak 6grencilerin okuduklar1 problemi anlayip
anlamadiklar1 tespit edilmeye calisilmistir. Genel olarak Ogrenciler, problemin
kendisinden ne istedigini, kendi ciimleleriyle anlatamazlarsa soruyu anlamamis olarak
kabul edilirler. Hata analizinde, okudugunu anlama hatalar1 en sik karsilasilan hata
tarudar.

Calismaya katilan dgrencilerin problemi anlayip anlamadiklarini belirlemek i¢in
agagidaki yonerge ve ilgili yonergeye sonuglar Tablo 4’te verilmistir:

“Problem ile ilgili anladiklarin ve bildiklerini, kendi ciimlelerin ile sbyleyip, daha
sonra yazar misin?”

Tablo 4.
Katihimcilarin Okudugunu Anlama Durumiar
Okudugunu Anlama Durumlari Katilimcilar Frekans (%)
Problemi anlayip, yaziya dokenler 01, 06, 09, 010, 35
012
Problemi anladigini sdyleyip, 011, 014 15
yazili ifade ederken sorun
yasayanlar
Problemi anlamayip, yaziya 02, 03, 04, 05, 07, 50
dokemeyenler 08, 013
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Kendilerine sorulan birinci problemde okudugunu anlama hatalar1 yapan bazi
ogrenci ornekleri agagida yer almaktadir:

Aavarialik........ Apamdlly. alasied..

Fotograf 1. O3’iin cevabi  Fotograf 2. O7’nin cevab1  Fotograf 3. O8’in cevabi

03, O7 ve 08 problemi anlamadigini ifade ettikten sonra “Anlamadim” yazarken
kelimesini yazarken de sorun yasadiklari tespit edilmistir. Bazi 6grencilerin de
problemi anladigini sozel olarak ifade ederken, bu durumu climle haline getirirken
sorun yagadig1 tespit edilmistir:

SAichapagd. < )c’g)f’}; Al kJ A 'l 5-./1. Jekars ) Baal.

DoraSin b8 I kanz . b ,qté
IR SN T ..l...(f.....].,(...é‘.‘.as.,z.ﬁ.s—é

Fotograf 4. O11’in cevabi

Nebncd u; A3 Likos. 9. LD’:la';hoth Al f.5ffv’2 Liwese Bolitin,
M(.L“ ( }_,..u.i. AN J....'.é..lra.l"" .( Livatdat.. h SRR (. TR
..'.’-:.‘..1:.*';.{.....'.1;..... L JAL e M. j‘.O' L Uikt k...

Fotograf 5. 014’iin cevabi

011 ve O14’Un sbzel olarak problemi anladigmi ifade ederken, yazili olarak
problemi tam olarak anlatamadiklari gézlenmistir. Sonug olarak katilimer 6grencilerin
sadece 5 tanesi problemi hem sozel hem yazili olarak dogru bir bicimde ifade etmistir.

Doniigtiirme hatalar

Newman hata analizinin di¢lincii boliimiinde 6grenciden istenen, problemin
¢oziilmesi i¢in gereken islemin dogru bir bigimde belirlenmesidir. Yapilacak islemin
belirlenmesi igin katilimc1 6grencilere asagidaki yonerge ve ilgili yonergeye sonuglar
Tablo 5°te verilmistir:

“Problemin cevabini bulmak i¢in hangi islem ya da yolu kullanacagini anlatabilir
misin?”

Tablo 5.
Katilimcilarin Déniistiirme Durumlart
Doniistiirme Durumlar: Katihmcilar Frekans (%)
Cikartma yaparim 01, 09, 010, 011, 35
012
Toplama yaparim 06 7
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Yanlis cevap verenler B2, 03 04, 05, O7, £8
08, 013, 014

Ogrencilerin verdigi cevaplar incelendiginde, 14 katilimc1 6grencinin 8 tanesinin
problemin ¢6ziimiinde yapilmasi gereken islemi dogru sdylemedigi ya da hig
konugmadigi, 5 tanesinin “gikartma yaparim” dedigi, 1 tanesinin “toplama yaparim”
dedigi tespit edilmistir.

Sirec becerileri hatalar

Newman hata analizinin dordiincii basamagi olan bu adimda &grencilerin soruyu
¢ozerken, o anda neler diisiindiikleri ve bilingli bir sekilde problemi ¢oziip
¢ozmedikleri anlagilmaya g¢alisilmistir. Eger 6grenci ¢6ziim aninda yaptigi islemi
rastgele se¢mis ya da bir yontem belirlemeden ¢ozerse, siire¢ becerisi hatasi yapmig
kabul edilmistir. 8 dgrenci siire¢ becerilerinde hata yapmustir. Sure¢ becerilerinde
yapilan bazi s0zel hatalara asagida 6rnekler verilmistir:

-“Halit ve Mehmet 134 lirasi varmig. Birisinin 68 lirast daha varsa hepsini toplarim”
(02).

-“Biitiin sayilari toplarim™ (O5).
-08 ve 013 hi¢ konusmamuslardr.

Siire¢ becerilerinde, soruyu bilingli yapan bazi 6grenciler sozel olarak asagidaki
ifadeleri kullanmislardir:

-“Ikisinin parasi 134, birisinde de 68 varsa 134 ten 68’i ¢ikartirim ¢iinkii 134 ikisinin
toplam paralari” (O1).

-“Iki arkadagin toplam 134 liras: var. Halit 'in de 68 lirasi var. Mehmet'in cebindeki
parayt bulmak igin 134 ’ten, 68’ ¢tkartirim.” (09).

Kodlama hatalar

Newman hata analizinin son basamaginda, dgrenciler yalniz birakilip problemi
cozmeleri ve problem ¢6ziimii esnasinda da herhangi bir agiklama yapmamalar
istenmigstir. Buna gore problemi ¢dzme durumlari agagida yer alan Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6

Katilimcilarin Problemi Cézme Durumlar
Problem Cézme Durumlar: Katihmcilar Frekans (%)
Problemi dogru ¢dzenler 01, 06, 09, 010, 42

011, 012
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Problemi yanlis ¢dzenler 062, 63, 04, 05, 07, 58
08, 013, 014

Ik dort adimda 14 6grenciden 5 tanesinin dogru cevabi yaptigii belirlenmisken, bu
adimda bir dnceki adima kadar dogru yapan 5 6grenciden farkli olarak bir 6grencinin
daha baska bir bakis agisiyla soruyu dogru yaptig1 tespit edilmistir.

¢/

Fotograf 6. 010’nun cevabi

2.Problem: Duru arkadaslari ile basketbol topu almak istemektedir. Duru 18 lira,
arkadaglart da swraswla 11, 15, 21, 28 ve 30 lira vermistir. Basketbol topu 225 lira
olduguna gére Duru ve arkadaslarinin kag lira eksigi bulunmaktadir?

Okuma hatalar

Katilimer 6grenciler ikinci problemi okurken yeniden bazi ekleri, baglaglar1 ve
sayilar1 seslendirmedikleri ya da yanlis telaffuz ettikleri tespit edilmistir. Ayrica
katilimc1 6grencilerin tamaminin en az 1 hata yaptigi belirlenmistir.

Caligmaya katilan 6grencilerin problemi sesli okuma durumlarina ait sonuglar
Tablo 7°de verilmistir:

Tablo 7.

Katilimeilarin Okuma Hatalar
Sesli Okuma Durumlari Katihmcilar Frekans (%)
Problemde yer alan kelimelerin 02, 06, 08, 011, 28
telaffuzundaki hatalar
Problemde yer alan matematiksel 01, 03, 04, 05, 07, 72
sembolleri okurken yapilan hatalar 09, 010, 012, 013,

014

Omegin 01, 21 sayismi, O7 ise 28 sayisin1 okumadan gecmistir. Yine “...225 lira
olduguna gore Duru...” sozciik 6begindeki “gdre” kelimesini katilimeilari birgogu
okumadan ge¢mistir. Ayrica, katilimer 6grencilerin “arkadaslarmin” kelimesinde de
ya duraksadigi ya da “-nin” ekini okumadig: belirlenmistir.

Okudugunu anlama hatalar
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Calismaya katilan dgrencilerin problemi anlayip anlamadiklarini belirlemek igin
asagidaki yonerge ve ilgili yonergeye sonuclar Tablo 8’de verilmistir:

“Problem ile ilgili anladiklarini ve bildiklerini, kendi ciimlelerin ile soyleyip, daha
sonra yazar misin?”

Tablo 8.

Katilimcilarin Okudugunu Anlama Durumlar
Okudugunu Anlama Durumlari Katilimcilar Frekans (%)
Problemi anlayip, yaziya dokenler 01, 06, O11 21
Problemi anladigini sdyleyip, 02, 05, 014 21
yazili ifade ederken sorun
yasayanlar
Problemi anlamayip, yaziya 03, 04, 07, 08, 09, 58
dokemeyenler 010, 012, 013

Ikinci problemde, birinci problemde oldugu gibi bazi katilimec1 dgrencilerin
“anlamadim” dedigi ve yazdlgl gorilmiistiir.

A wmsmems o —— o wm & ._.. A LALRLAL DA T WA B l'" e m

ﬁx"fﬁ:/ﬂﬂpl Rasidua Pl Aqamm@

Fotograf 7. 03’iin cevabl Fotograf 8. O4’iin cevab1  Fotograf 9. O8’in cevabl

Yukarida goriildiigii gibi katilimci 6grencilerin yine “anlamadim” yazarken bile hata

yaptiklart goriilmiistiir. Bazi 6grencilerin ise soruyu dogru anladiklar1 tespit

edilmistir:

UKarIda venien romemuennc —

P e P S by o, Pl e

4.

Fotograf 10. Ol m cevabl Fotograf 11. 06’ nin cevab1 Fotograf 12. Oll in cevabl
Birinci problemde oldugu gibi baz1 6grencilerin ise anladigini ifade ederken

sorun yasadig1 tespit edilmistir:

T T S S IS (A AN A LA
Fotograf 13 02 nin cevabl Fotograf 14. O14’iin cevabi

Doniistiirme hatalar

Yapilacak islemin belirlenmesi i¢in katilimer 6grencilere asagidaki yonerge ve
ilgili yonergeye ait sonuclar Tablo 9’da verilmistir:

“Problemin cevabini bulmak icin hangi islem ya da yolu kullanacagini anlatabilir
misin?”

Tablo 9.
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Katilimcilarin Déniistiirme Durumlart

Doniistiirme Durumlar: Katilimcilar Frekans (%)

Once toplama, sonra ¢ikarma 01, 02, 014 21

yaparim.

Biitiin sayilar1 toplarim. 05, 06, 011 21

Cikarma yaparim. 03, 04, 67, 08, 09, 58
010, 612, 013

Katilimer 6grencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde, 14 katilimer &grencinin
sadece bes tanesinin “toplama ve ¢ikartma” dedigi, {i¢ 6grencinin sadece “toplama
yaparim” dedigi, kalan alt1 6grencinin ise ya “anlamadim” ya da “bilmiyorum” dedigi
tespit edilmistir.

Sirec becerileri hatalar

Ikinci probleme ait siire¢ becerileri hatalar1 incelendiginde eger katilime1 6grenci
¢Oziim aninda yaptigi islemi rastgele se¢mis ya da matematiksel bir ydntem
belirlemeden ¢6ziim gergeklestirmisse, siire¢ becerisi hatast yapmis kabul edilmistir.
Ozellikle déniistirme asamasinda dogru islemi belirtip, “Once toplama islemi
yapacagim sonra ¢ikartma isglemi yapacagim” diyen bes &grencinin sadece ikisi
¢Oziimii dogru bir sekilde gerceklestirmistir. Dogru ¢6ziimii yapan dgrencilere ait
ornekler asagida yer almaktadir:

18- 1f- V27 . =72 ;
-5 -21. 28 ve o 5 14+ 154+24+428430-42%

275 215
23
23 el
cgl
Fotograf 15. O1’in cevabi Fotograf 16. O2’nin cevabi

Coziim yolunu dogru soyleyip, islemlerde eksikleri ya da yanlislari olan
ogrencilerin iglemleri agagida yer almaktadir:

TEF111T15+ 2 )+ 2% % 3a
174 15+2+ 234+ 3048722 235y o 3L 125

Fotograf 17. O5’in cevabi Fotograf 18. 06 nin cevabi

18» 11415527428t }e

A5
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Fotograf 19. O11’in cevabi
Kodlama Hatalar:

Katilimer 6grenciler ikinci problemde de yalniz birakilip problemi tek baslarina
¢ozmeleri istenmistir. Arastirmacilarin yaninda soruyu dogru yapan 6grenci sayisi 3
ogrenciydi. Tek baslarina kaldiklarinda yine sadece bu U¢ dgrenci dogru cevabi
bulmustur. islem basamaklarin1 dogru sdyleyip, islemi eksik yapan ii¢ dgrenci tek
basina kaldiginda da islemi yarim birakmistir. Ikinci problemde farkli bakis acis1 veya
farkli islem yapan herhangi bir 6grenciye rastlanmamistir. Geriye kalan 8 6grenci
hicbir islem yapmamustir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismanin amaci ilkokul 3. sinifa devam eden miilteci 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin matematik problem ¢ézme siirecine etkisini belirlemektir. Temel
matematiksel dort islemde sorun yasamayan katilimci miilteci O6grencilerin,
matematiksel problemleri anlamada zorluk yasadiklar1 tespit edilmistir. Anlamada
zorluk yasadiklar i¢in de problemin ¢dziimiinde de sikintilar oldugu belirlenmistir.
Ayrica katilimei miilteci 6grencilerin problemleri seslendirirken kelimelere gelen bazi
ekleri yuttuklari, bazi kelimelerin ve sayilarin Tirkcelerini tam olarak
seslendiremedikleri ve yine bazi Tiirk¢e kelimelerin anlamimi bilmedikleri halde
sessiz kalip, kelimenin anlamini sormadiklari tespit edilmistir

Problem ¢dzme performans: ile okudugunu anlamanin 6nemli 6Sl¢iide iligkili
oldugunu alanyazmnda belirtmektedir (Oztiirk vd., 2020; Oztiirk cv., 2023). Problem
¢dzme siirecinde 6grenciler problemde verilen ve istenen dnermeleri anlayip dogru
¢ikarimlar yaparlarsa basarili olabilirler (Oztiirk vd., 2020). Ergakir ve Bagdat (2021)
8. sinifa devam eden miilteci 6grencilerin matematiksel problemleri anlamada zorluk
yasadiklarini tespit etmislerdir. Ogrencilere egitim-6gretimin ilk yillarindan itibaren
okudugunu anlama ve problem ¢dzme becerisi kazandirilmasi 6nem arz edilmektedir.
Ozellikle miilteci 6grenciler bu becerileri kiigiik yastan itibaren kazanmadiklarinda
ileriki egitim Ogretim hayatlarinda da bu sorunu yasamaya devam edeceklerdir.
Kaur’un (1997) belirttigi gibi bir problemi basarili bir sekilde ¢6zmenin en 6nemli
bilesenlerinden biri problemi anlamaktir. Miilteci 6grencilerin okudugunu anlama
konusunda zorluklar yasamaktadirlar (Kaya, 2019) ve bu durumda problemi
anlamalarinda zorluk yasamalarina neden olmaktadir (Jordan vd., 2003). Problem
¢ozmenin ilk basamagi problemi anlamaktir (Polya, 1957), eger problem net olarak
anlagilmazsa Ogrencilerin problemi dogru bir sekilde ¢ézmesi beklenemez.
Gunimiuzde beceri temelli sorular sorulmakta ve sorularin ¢6ziilmesinin temelinde de
sorular1 anlama yer almaktadir. Beceri temelli sorularin ¢6ziilmesi i¢in 6grencilerin
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okudugunu anlama becerisine sahip olmasi beklenmektedir (Erden, 2020). Bu
kapsamda baktigimizda ise miilteci dgrencilerin iilkemize entegrasyonu sorunsuz
olmas: i¢in ilkokulun temel derslerinden olan Tirk¢e ve matematik derslerini
sorunsuz bir sekilde 6grenmeleri ve bu dersler kapsaminda kazandirilmasi gereken
becerileri de kazanmalar1 beklenmektedir.

Benzer sekilde Attar vd. (2020) yaptig1 ¢alismada ¢ok dilli miilteci 6grencilerin
kendi dillerinde, okulda kullanilan dile gére daha basarili olduklarini géstermistir.
Cummins ve Takeuchi’nin (2019) yaptig1 ¢alisma neticesinde baskin okul dilinde
ogrencilerin matematik becerilerinin tam dlgililemeyecegi ve evde siklikla kullanilan
dilde dlgme yapilmasinin daha makul oldugu sonucuna varilmistir. Relji¢ vd. (2015)
yaptig1 bagka bir ¢aligmada ayni anda iki dilli egitimin ¢ocuklarin okul hayatlarinda,
evde konusulan dilini kullanmasini destekleyen olumlu bir etkisi oldugunu
gostermistir. Le Pichon vd. (2021) ilkokula devam eden miilteci Ogrencilere
matematik 6gretirken web tabanli ¢ok dilli bir uygulamanin etkilerini arastirmistir.
Aragtirma kapsaminda anadili diginda sorulan matematik sorularina miilteci
ogrencilerin dogru yanit verme oranimnin oldukga diisiik oldugu belirlenmisken; ¢ok
dilli web tabanli platform yardimiyla miilteci 6grencilerin matematik basarilarinin gok
daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Miilteci 6grenciler agisindan en 6nemli ¢ikarimlarindan birisi de matematiksel
degerlendirmelerde sadece okulun dilini baz almanin miilteci &grencilerin
matematiksel becerilerini tam olarak ortaya koymay1 engelleyebilecegi gercegidir.
Ciinki miilteci cocuklarin, bulundugu iilkedeki ana dili ¢ok da iyi bilmeyen,
okudugunu anlamayan bireyler olarak matematiksel problemleri, terminolojileri ve
yonergeleri anlamakta zorlanabilecegi 6n goriilmektedir. Ayrica sinirh dil becerileri,
matematiksel kavramlar: etkili bir sekilde uygulama becerilerini engelleyebilecegi
sOylenebilmektedir. Boylesine o6nemli bir akademik bosluk iizerine ya okulda
konusulan dile yonelik egitimin iizerine daha fazla durulmasi gerekmektedir ya da
sorunu ortadan kaldirmaya yonelik yasal diizenlemeler yapilmasi gerekmektedir.

Yazar Katki Oram

Tum yazarlar makaleye esit oranda katki saglamislardir. Tiim yazarlar makalenin son
halini okuyup, onaylamiglardir.

Catisma Beyani

Yazarlar ¢aligma kapsaminda herhangi bir kurum ya da kisi ile ¢ikar ¢atigmasinda
bulunmadigini beyan etmektedir.

Etik Kurul Beyam

Bu calismaya ait Eskisehir Osmangazi Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler insan
Arastirmalar1 Etik Kurulu’ndan (Karar No: 2022-04 ve 22.02.2022 tarihli) etik kurul
onay1 alinmigtir.
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Extended Abstract

A refugee is a person who has fled conflict or persecution in his or her own country,
has a reasonable fear that it is not safe to return, and is protected by international law
(Selguk, 2021). The refugee concept corresponds to the sub-population of migrants
created using legal frameworks (UN, 2017). According to the protocol signed with
the United Nations (UN) in 1951, our country offers "Conditional Refugee" status
instead of refugee status to persons coming from a "non-European country of origin."”
The conditional refugee is the status granted to stateless persons who fear the
possibility of being persecuted due to events occurring outside European countries
and who cannot benefit from the protection of the country they live in or who do not
want to return to their country due to fear (Selguk, 2021).

At this point, during these events, "refugee children™ have been affected the most in
terms of social cohesion. The problems that may arise from the fact that refugee
children continue their school life with their peers who do not speak the same mother
tongue are closely related to the country’s education system and all members of the
system (Tuncay, 2021).

Linguistic expressions in mathematical problems can pose difficulties for refugee
students. Especially the new generation of mathematical problems we have recently
encountered are based on reading comprehension. Today, students are expected to
understand and solve mathematical problems and explain their problem-solving
process in written and oral form (Powell & Hebert, 2016). For elementary school
students, many mathematical terms are new especially students have difficulties
associating some terms (circle, sum, etc.) with mathematics, even though they are
sensory in daily life (Freeman & Crawford, 2008).

The study’s main purpose is to determine the effect of multilingual primary school
refugee students' reading comprehension skills on their math problem solving process.
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The study will focus on assessing the mathematics problem-solving processes and
skills of primary school refugee students (prepared in Turkish text). It is anticipated
that investigating reading comprehension and mathematics problem-solving
processes, which teachers working with primary school children with refugee status
in our country are likely to encounter frequently, will directly contribute to increasing
the course success of multilingual students who continue their education. As a result
of the study, answers will be sought to the problems likely to arise for students and
teachers.

In this study, which aims to examine the cognitive process skills used by multilingual
refugee students in reading comprehension and problem-solving, a case study, one of
the qualitative research designs, will be used. Qualitative research is a research
method that requires in-depth examination within the natural environment to
understand and interpret the subject being researched It provides a holistic picture by
focusing on the process rather than the result (Cresswell, 2013). On the other hand,
case studies seek to answer the question of how and are studies in which one or more
individuals or groups are examined in depth.

The study participants consisted of 39 multilingual refugee students attending public
and private schools affiliated with the Ministry of National Education in the 2022-
2023 academic year. Before analyzing the data, in order to measure whether the
participant students had basic mathematical skills, they were asked ten basic
mathematical operations as in the example without any Turkish text: "43 - 19 = ?" and
"333 x 9=7?"and "96 + 6 = ?". For these ten questions, 14 students with at most two
mistakes, one mistake, and no mistakes were identified. The 14 students who met the
specified conditions were determined as the study sample. In this way, the participants
were selected by the criterion sampling method.

This study aims to determine the effect of reading comprehension skills of refugee
students attending the 3rd grade of primary school on the mathematical problem-
solving process. It was determined that the participating refugee students who did not
have problems in basic mathematical four operations needed help understanding
mathematical problems. Since they had difficulty in comprehension, it was
determined that they also had problems solving the problem. In addition, it was
determined that the participant refugee students swallowed some suffixes to the words
while vocalizing the problems, could not fully vocalize the Turkish versions of some
words and numbers, and again. However, they did not know the meaning of some
Turkish words, they remained silent and did not ask the meaning of the word.

One of the most important implications of this article for refugee students is that
basing mathematical assessments only on the school’s language may prevent refugee
students from fully demonstrating their mathematical skills. This is because refugee
children may have difficulty in understanding mathematical problems, terminology,
and instructions as individuals who do not speak the native language of the country
they are in and who do not understand what they read. Moreover, their language skills
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may need to improve their ability to apply mathematical concepts effectively. With
such an essential academic gap, either more emphasis must be placed on language-
oriented education at school, or legal arrangements need to be made to eliminate the
problem.

In addition to all these results, we could not evaluate multilingual refugee children
with measurement tools prepared in their language due to lack of time and needing to
learn Arabic. We find this situation necessary for future studies. Future studies should
be conducted with refugee children who are fluent in Turkish, which is taught as the
mother tongue in our country.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2024 Cilt: 19 Say:: 41



	Giriş
	Yöntem
	Veri Toplama Araçları
	Verilerin Analizi
	Bulgular ve Yorum
	Tartışma, Sonuç ve Öneriler
	Extended Abstract

