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Abstract

The aim of the study is to examine the views of secondary school teachers on out-
of-school learning practices of gifted students. Phenomenological approach, one
of the qualitative research methods, was used in the study. The research was
carried out with the participation of forty-one teachers determined by criterion
sampling method. A semi-structured interview form developed by the researchers
was used as a data collection tool. The data obtained in the study were analyzed
using content analysis technique. When the results of the research were examined,
it was determined that the teachers working in secondary schools were generally
in an effort to define the concept of out-of-school learning "in terms of space”,
and that they had views that emphasized differences in terms of the learning
environment that covers different types of learning in the learning process of
gifted students and provides multi-faceted academic, social, emotional and
cognitive development. While it was determined that the majority of the teachers
participating in the research did not plan out-of-school learning activities for their
gifted students, the difficulties or prejudices that caused this situation were
identified as students' focusing problems, socio-economic characteristics,
teachers' lack of sufficient knowledge and equipment, and parents' negative
attitudes. The teachers who participated in the study planned out-of-school
learning activities for their gifted students, such as competitions, courses, trips,
museum visits, and try-and-build workshops, and it was determined that parents
had mostly positive attitudes towards out-of-school learning. In the study, it was
determined that although the teachers' opinion that the curricula provide the
necessary guidance to support the participation of gifted students in out-of-school
learning environments, there are different opinions on this issue. Based on the
results of the study, it is recommended to use different research methods and
designs in future studies, to conduct similar studies with teachers working at
different levels of education, and to train secondary school teachers on
instructional measures and administrative interventions related to the education
of gifted students.
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Extended Abstract

Problem: Extracurricular learning environments are one of the important elements of differentiated
instruction. In addition to the difficulty of differentiating extracurricular learning environments for each
and every student, the adaptations suggested in this process require the development of different
strategies for gifted students. Enrichment programs, which are among these strategies, and considering
the needs of gifted students in different environments such as rural environments (VanTassel-Baska &
Hubbard, 2016), revealing rich learning experiences (Fiddyment, 2014; Roberts, Karnes & Stephens 2005),
improving their academic success and meeting their social and emotional needs are emphasized (Emir,
2021; Kulik, 1992; Tirri & Kuusisto, 2013). With the enriched learning environments, the gifted students
can have the opportunity to develop their interests while being more motivated to learn (Renzulli, 2000).
In the relevant literature, three types of extracurricular learning environments that are most widely
accepted for the gifted students are highlighted. These are the summer-winter schools, weekend
programs and competitions. Weekend programs are systematic and long-term practices applied on the
days when students do not attend formal education. The summer-winter schools, on the other hand, are
the practices that include intensified programs covering a shorter period of time (Kulik, 2003). In both
practices, the gifted students who have had the opportunity to interact with the experts and professional
educators in a discipline can have access the experience of using skills such as high-level thinking skills,
creative problem solving, and hypothesis making. In competitions between organizations such as science
fairs and Olympics, it is aimed to help the gifted students discover their own potential (Ozyaprak, 2020).
Similarly, the field trips planned for the gifted students aim to enhance students' cultural and scientific
competencies. The activities to be organized during the planned field trips, the reports prepared after
the trip and the projects suitable for the students' ability levels and aimed to develop their high-level
thinking skills are emphasized (Davis, Rimm & Siegle, 2014).

Extracurricular learning environments provide opportunities for the gifted students to take risks,
improve their experiences and abilities, and encourage responsibility-taking at the end of individual and
group work. Students become responsible for their extracurricular learning by gaining experience in
subjects such as taking risks, forming hypotheses, and reaching results (Pfouts & Schultz, 2003). Gifted
students in the learning process; In this sense, providing a positive attitude towards and motivation
towards the learning environment is a prerequisite for teaching (Avci-Dogan & Bal-Sezerel, 2021). The
National Association of Gifted Children (NAGC) emphasizes that the learning environments designed for
the gifted students should be considered within the scope of 21st century skills. In this sense, it is
emphasized that the gifted students acquire individual and social communication skills by developing
their multicultural competencies and personal and social responsibilities (NAGC, 2010). Supporting the
versatile development of gifted students depends on the effective and systematic implementation
extracurricular teaching practices (Freeman, 2012). In this context, in the relevant literature, in addition
to the studies in which the views of teachers (Kaur, 2009; Kutlu- Abu, 2019; Miedijensky, 2018; Miller &
Gentry, 2010) and students (Choi & Choi, 2012; Hodges, McIntosh & Gentry 2017; Olszewski-Kubilius &
Lee, 2004; Perline, 2018) about the extracurricular learning of gifted students were addressed, it was
revealed that compilation studies and studies on the inquiry skills and scientific attitudes towards Science
course (Shin & Lee, 2012) were conducted. At this point, it is clear that there are a limited number of
studies investigating the opinions and experiences of teachers of gifted students in different branches
about extracurricular learning environments. With the present study, it is expected to reveal the
situations that affect the extracurricular learning of gifted students and direct the educators in
educational adaptations to be developed for the gifted students. In this context, teachers have great
responsibilities in the planning and implementation of enrichment strategies for the gifted students.

There is a need for the teachers who enable the gifted students to learn intensely, support their
development of high-level thinking skills, guide them to keep their motivation and interest at the highest
level, and cooperate with the experts in planning and implementing the teaching (Kirisci, 2020). It is
predicted that the teachers teaching in secondary schools have competencies for the extracurricular
learning-teaching process that support the multi-faceted development of gifted students, as well as
revealing the positive or negative situations encountered in this process will surely contribute to the
relevant literature. In this sense, the aim of the present study is to reveal the views and experiences of
teachers of the gifted students in different branches about extracurricular learning environments and
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establish the use of extracurricular education and learning environments for these students in enriching
the teaching-learning process. Therefore, answers were sought for the following sub-objectives:

1. What are the views of secondary school teachers on “extracurricular learning”?

2. What are the views of secondary school teachers about their participation in extracurricular
learning activities organized for the gifted students?

3. What are the views of secondary school teachers about the parental attitudes towards the
extracurricular learning activities they have organized for their gifted students?

4. What are the views of secondary school teachers about the teaching programs about
supporting the participation of gifted students in the extracurricular learning environments?

Method: The present study is a qualitative one and was carried out using the phenomenological
approach (phenomenology). The main idea in this design is to try to understand their individual meaning
structures and intentions by observing at the relevant phenomenon from the perspectives of individual
people (Mayring, 2011/2000 p.110).

The study group of the study consisted of forty-one teachers teaching at a secondary school in
the central district of a province located in the Eastern Anatolia Region of Turkey in the fall semester of
the 2022-2023 academic year. The criterion sampling method was utilized in the formation of the study
group, and it was established that the teachers had at least one gifted student in their classes during
their professional life.

The data of the study were collected using a semi-structured interview form developed by the
researchers. The process of creating the form initially started by reviewing the relevant literature, the
curriculum developed for the secondary education level was examined, and eight draft open-ended
questions were generated. In order to establish the content validity of the questions, the views of an
educational sciences field expert teaching on extracurricular learning and two teachers teaching at the
Science and Art Center (BILSEM) were consulted. The interview form, which was established to have
sufficient content validity, was given its final form.

The data of the study were analyzed by the content analysis technique. In this process, a deductive
path was followed; initially, categories were identified by the researchers on the basis of the relevant
sub-questions, and subsequently, the words and sentences falling into these categories in the data set
examined were reflected in the analysis process as the “code”.

Findings: Participant teachers' views on the concept of extracurricular learning were divided into five
categories: The category they emphasized the most in their views was " extracurricular learning in terms
of the learning environment”. Thirteen teachers who conveyed their views within the scope of this
category stated that the concept of extracurricular learning referred to all positive or negative learning
that took place at school, including the extracurricular environments. Likewise, within the scope of this
category, nine teachers explicated the learning that took place in various institutions and organizations
such as museums, science centers and libraries, briefly, in non-formal environments, as the concept of
extracurricular learning. The second category that teachers emphasized the most with their views on the
extracurricular learning was the “extracurricular learning in terms of the type of education it was
associated with”. Nine of the teachers who articulated their views within the scope of this category stated
that extracurricular learning was within the scope of formal education and the other nine stated that it
was within the scope of informal education. Eleven of the teachers who stated their views in the category
of “in terms of the type of program it was associated with” reported that extracurricular learning was
included in the extra program, while three teachers emphasized that this type of learning was
implemented within the scope of official programs. Teachers who expressed their views under the
category of "in terms of the learning process" uttered their views on the content and contribution of
extracurricular learning environments to the learning process. In the category of "in terms of learning
outcomes", thirteen teachers who voiced their views conveyed their views on the learning outcomes of
the learners as a result of the extracurricular learning process.

It is clear that the views of the teachers participating in the study about the participation of gifted
students in educational activities in extracurricular learning environments were positive, and the most
emphasized category was the "academic development”. In this context, ten teachers who expressed their
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views stated that extracurricular learning allowed the learners to learn by doing and experiencing, thus
supporting the academic development of learners. Seven teachers who articulated their views within the
same category stated that extracurricular learning allowed the learners to gain personal knowledge and
experience apart from the acquisitions of the curriculum. In the study, the category of "Affective
development” was the second category that teachers emphasized the most with their views. In this sense,
the teachers who voiced their views stated that extracurricular learning led to improvement in the
affective skills of the learners, increased the interest in the subject to be learned, improved their self-
confidence and self-esteem, contributed to the development of positive attitudes towards the lesson,
created awareness in the learners, developed the empathic thinking skills, and led to the development
of the interests of the learners. It is apparent that the teachers participating in the study stated that
extracurricular learning often contributed to the learners in terms of socialization. Within the scope of
this code, which was in the category of "social development”, teachers reported that extracurricular
learning enabled the gifted students to acquire the cultural values of the society through the
communication they established with their environment. The teachers who expressed their views within
the scope of the "multi-dimensional development" category stated that extracurricular learning
supported different development areas of learners such as psychomotor development, personality
development, sensory development, provided the learners with self-regulation skills, allowed them to
develop as technology-literate individuals and enhanced their psychological resilience. In the "cognitive
development” category, the teachers stated that extracurricular learning augmented the cognitive
development of learners and improved their high-level thinking skills.

It is observed that only nine of the teachers participating in the study stated that they planned
extracurricular learning activities for their gifted students. Two of the teachers stated that they directed
their students to the try-and-do workshops carried out in the Youth Center opened within the body of
the Ministry of Youth and Sports in the province where they taught, that a teacher contributed to the
opening of a support training room in the school and that they implemented the activities carried out
in this room within the scope of extracurricular learning activities. It was found that they considered the
chess course, intelligence games and painting activities they carried out within the scope of the action
plan as out-of-school learning activities. In addition, it was found that six of the nine teachers who stated
that they carried out extracurricular learning activities for their gifted students reported that they
received help from the school administration and BILSEM in the organization of these activities. Thirty-
two of the participating teachers stated that they did not organize extracurricular learning activities for
their gifted students during their professional life, while four teachers explained that they had various
prejudices as the reason for this particular state of affairs. The teachers stated that they did not plan
extracurricular learning activities, yet because of the prejudices that their students might have problems
focusing in extracurricular environments, negative attitudes of parents towards extracurricular learning,
and the socio-economic characteristics of the students were not known. In this sense, one teacher also
stated that he never learned in extracurricular learning environments during his learning life, and
therefore he could not make an estimation about what he might encounter in the extracurricular learning
process.

It was found that thirty-four of the participating teachers had positive views on the parental
attitudes about extracurricular learning. In this sense, five of the teachers who expressed their opinions
stated that parents believed in the importance of extracurricular education, five of them observed that
this education supported the development of their children in different areas, and three of them stated
that parents with gifted children were in search of their own efforts to develop these abilities. Three of
the teachers who expressed their opinions in the category of "negative attitude" stated that the parents
did not believe in the importance of extracurricular education, two of them were worried that there
might be security problems in extracurricular environments, and two of them were that each parent did
not have the financial capacity to support the learning process of their gifted child in extracurricular
learning environments. It is obvious that the three participating teachers had an indecisive attitude
towards the subject. Within the scope of this category, two of the teachers stated that the parents'
attitudes towards the participation of their gifted children in extracurricular learning environments
differed according to their child-rearing styles, and one teacher emphasized that parents' interest in
extracurricular learning might decrease over time.
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Most of the participating teachers acknowledged that the teaching programs they implemented
in the classroom environment provided sufficient guidance to support the participation of gifted
students in extracurricular learning environments. Six of the teachers with this view suggested adding
examples of extracurricular activities to their curriculum, while five of them suggested adding
individualized plans for gifted students in addition to their curriculum. Six of the twelve teachers, who
stated that the programs did not provide the necessary guidance, suggested that the program objectives
and contents should be revised in a way that would provide extracurricular learning, therefore they
criticized the programs in terms of learning outcomes and content. Three teachers who conveyed their
opinions within the scope of this theme suggested that a separate activity suggestion book should be
created for support training rooms for the gifted students.

Suggestions: Based on the findings of the study, the following recommendations can be developed:

e The present study was structured with a qualitative design. The use of different research
methods and designs can be considered in future studies planned on similar topics.

e This study was carried out based on the views of secondary school teachers in the
extracurricular learning process of the gifted students. Conducting future studies with the
teachers teaching at different education levels will contribute to the relevant field as well.

e Based on the results of the present study, training can be offered to the teachers teaching in
secondary schools on the instructional measures and administrative interventions regarding
the education of gifted students.
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Ozet

Arastirmanin amact 6zel yetenekli égrencilerin okul dist égrenme uygulamalarina
ybnelik ortaokul 6gretmenlerinin gérislerinin incelenmesidir. Arastirmada nitel
arastirma yéntemlerinden fenomenolojik yaklasim kullandmustir. Arastirma, 6lgtit
Ornekleme ydntemi ile belirlenen kirk bir 6gretmenin katiimuyla gerceklestirilmistir.
Arastirmada veri toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yart
yapulandwrdmus goriisme formu kullandmistir. Arastirmada elde edilen veriler icerik
analizi teknigi kullandarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglart incelendiginde
ortaokulda gb6rev yapan 6gretmenlerin; genel anlamda okul disi 6grenme
kavramini “mekan acisindan” tanimlama gayreti icinde olduklari, 6zel yetenekli
ogrencilerin 6grenme sirecinde farkli 6grenme tirlerini kapsayan, ¢ok yonla
akademik, sosyal, duygusal ve bilissel gelisimi saglayan 6§grenme ortami agisindan
farkhliklari 6n plana cikartan gorislere sahip olduklari belirlenmistir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin biylk cogunlugunun &zel yetenekli 6grencileri icin okul disi
ogrenme faaliyetleri planlamadigi belirlenirken bu duruma neden olan zorluklar
ya da oOnyargilar olarak 6grencilerin; odaklanma problemleri, sosyo-ekonomik
ozellikleri, 6gretmenlerin yeterli bilgi ve donanima sahip olmamalari, ebeveynlerin
olumsuz tutumlari olarak belirlenmistir. Arastirmaya katillan 6gretmenler 6zel
yetenekli 6grencileri icin okul disi 6grenme faaliyetleri kapsaminda; yarismalar,
kurslar, geziler, mize ziyaretleri, dene-yap atolyelerine katiimlarina yonelik
etkinlikler planladiklari belirlenirken okul disi 6grenme konusunda ebeveynlerin
blytk c¢odunlukla olumlu tutuma sahip olduklari belirlenmistir. Arastirmada
ogretmenlerin  ©zel yetenekli 6grencilerin okul disi 6grenme ortamlarina
katihmlarini destekleme konusunda 6gretim programlarinin gerekli rehberligi
agirhikh olarak sagladigi gorisi ortaya ciksa da bu konuda farkli gérisler oldugu
tespit edilmistir. Arastirma sonuclarina dayali olarak; bundan sonraki yapilacak
calismalarda farkli arastirma yontem ve desenlerinin kullaniimasi, farkli 6grenim
kademelerinde gorev yapan 6gretmenler ile benzer konuda calismalar yapilmasi,
ortaokulda gorev yapan ogretmenlerin 6zel yeteneklilerin egitimlerine iligkin
ogretimsel 6nlemler ve yonetimsel miidahaleler konusunda egitimler verilmesi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Yetenekliler, Okul Dist Ogrenme, Ortaokul Ogretmenleri,
Zenginlestirme Stratejileri
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GIRiS

Toplumsal anlamda cagin gerektirdigi nitelikli insan profilinin ortaya ¢ikmasinda okullar nemli bir yere
sahiptir. Okullar aracihgiyla yuratilen formal egitim, bilimsel ve teknolojik gelismeler dogrultusunda
hatir sayilir bir degisim, dénisim, gelisim sireci icerisine girmistir. Ozellikle &gretme-d6grenme
strecinde birey temelli buttincll bir bakis acisi ile yeni egitsel yaklasimlar ortaya ¢ikmis, bireylerin gérev
ve sorumluluklari; bilginin arastirilmasi, retilmesi ve yeniden yapilandiriimasi seklinde yapilandirilmistir.
Bireylerin yasadigimiz ¢agin gerektirdigi bu gorev ve sorumluluklar yerine getirebilmelerinde formal
egitim tek basina yetersiz kalmakta, formal oldugu kadar informal egitime ve her ikisinin ortak noktada
bulustugu non-formal egitimin etkilerine de ihtiya¢ duyulmaktadir.

Non-formal egitim; formal egitimin ylratildigu alanlar disinda kalan, planli egitsel faaliyetlerin
gerceklestirildigi streclerdir (Esnach, 2007; Tal ve Morag, 2009). Toprakg! (2017), bu kavrami, okulun
yOnetsel yetkisinin disinda olan derslikler olarak isimlendirmektedir. Non-formal egitim kapsaminda
yapilandirilan okul disi 6grenme (Dib, 1988), 6gretim programlarina bagll olarak gerceklesen
ogrenmeleri kolaylastirmak ve zenginlestirmek icin okul disi mekanlarin kullanimi (Donaldson ve
Goering, 1970, s.2) seklinde tanimlanmaktadir. Muzeler, hastaneler, botanik bahceleri, planetaryum,
etkilesimli sergiler, sanayi tesisleri, bilim merkezleri gibi mekanlar ve dijital ortamlar okul disi 6grenme
ortamlarina 6rnek gosterilebilir (Eshach, 2007; Kisiel, 2003; Sen, 2019; Tal, 2012). Bu kapsamda ele alinan
muzeler; dgrencilere kendi deneyimlerine ve kisisel farkliliklarina dayali olarak tarihsel duygudaslik ve
koleksiyonlari elestirel bakis acisiyla inceleme imkani sunarken (Aktas, Yilmaz ve ibrahimoglu, 2021),
bilimsel alan gezilerinin ise égrencilerin sinif ortaminda 6grendikleri bilgileri daha kalici hale getirme,
bilimsel bilgilerini arttirarak yeni 6grenme deneyimleri igin st diizey disiinme becerilerini gelistirdigi
soylenebilir (Behrendt ve Franklin, 2014). Ayrica okul digi 8grenme ortami olarak egitsel islevi ile 6n plana
¢tkan botanik bahceleri; 6grencilerin farkli bitki ve hayvan tirlerinin yasam alanlarini yakindan tanidig,
okullarda 6grendigi bilgileri yaparak yasayarak deneyimledigi yerler olarak gosterilmektedir (Karasah ve
Sari, 2019). Bu ortamlar geleneksel ortamlara gére daha demokratik, esnek ve 6§renci merkezli 6gretimi
6n planda tutan ézellikleri barindirmaktadir (Erten ve Tasci, 2016; Ozay-Kése ve Giil, 2019). Okul disi
6grenme ortamlarinda 6grenme; bireyseldir, baglamsal olarak yapilandirilan ve zaman alan bir stireg
olarak nitelendirilir (Falk ve Dierking, 2000). Nundy (1999) okul disi 6grenme ortamlarinin 6grencilerin
duyussal ve bilissel gelisiminin etkilesimi oldugunu, bu etkilesimin de genel 6grenme lzerinde olumlu
etki yarattigini belirtmistir. Hem okul ici hem de okul disi ortamlar, dgrencilere benzersiz 6grenme
firsatlar sagladigindan, 6grencilerin bu iki ortamda edinilen bilgiler arasinda baglanti kurma becerisi,
dgrenenlerin 6grenme ciktilariyla iliskili dnemli bir faktdrdir (Tran, 2011). Ogrenciler okul disi 8grenme
ortamlarinda dogal &gretim materyalleri ile etkilesime girerek yaparak yasayarak 6grenme firsati
yakalayabilirler (French, 2007). Ayrica 6grencilerde merak uyandiran ve ilgilerini ceken okul disi 6grenme
ortamlari; dgrencilerin 6grenmeye ydnelik tutum ve ilgilerinin olumlu yénde gelismesine katki saglarken
ayni zamanda giindelik yasam becerilerine ydnelik yeni deneyimler kazanmalarini ve problem ¢ézme
becerilerinin de gelismesini destekler (Melber ve Abraham, 1999). Bu surecte dgrencilerin okul disi
o6grenme ortamlarindan en Ust seviyede yararlanmalarini etkileyen cesitli degiskenler bulunmaktadir.
Ozellikle siire¢ sonunda ortaya ¢ikmasi beklenen uzun stireli etki, 5grenmenin ne sekilde gelistirileceginin
belirlenmesi, 6gretmen yeterlikleri ve 6gretmenlerin tutumu bu degiskenler arasinda gosterilebilir
(Anderson, Kisiel ve Storksdieck, 2006). Ogretmenlerin okul disi 6grenme siirecinde gerekli yeterliklere,
becerilere ve olumlu tutuma sahip olmasi bu bakimdan énemli gériilmektedir.

Okul digi 6grenme ortamlari farkhlastiriimis 6gretimin dnemli unsurlarindan biridir. Her 6grenciye
gore okul disi 6grenme ortamlarinin farklilastirilmasinin zor olmasinin yaninda; bu siirecte dnerilen
uyarlamalar 6zel yetenekli 6grenciler icin daha farkli stratejiler gelistirilmesini gerektirmektedir. Bu
stratejiler arasinda yer alan zenginlestirme programlari ile 6zel yetenekli 6grencilerin kirsal ortamlar gibi
farkli ortamlardaki ihtiyaclari dikkate alinarak (Van-Tassel-Baska ve Hubbard, 2016) zengin 6grenme
deneyimlerinin ortaya cikariimasi (Fiddyment, 2014; Roberts, Karnes ve Stephens, 2005), akademik
basarilarinin arttirlmasi, sosyal ve duygusal ihtiyaglarinin karsilanmasi 6n plana ¢ikmaktadir (Emir, 2021;
Kulik, 1992; Tirri ve Kuusisto, 2013). Zenginlestiriimis 6grenme ortamlari ile birlikte 6zel yetenekli
ogrenciler 6grenmeye ydnelik daha fazla motive olurken ayni zamanda ilgi alanlarini gelistirme firsatina
da sahip olabilirler (Renzulli, 2000). Alanyazinda 6zel yeteneklilere ydnelik en yaygin sekilde kabul edilen
g tur okul disi 6grenme ortami vurgulanmaktadir. Bunlar; yaz-kis okullari, hafta sonu programlari ve
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yarismalardir. Hafta sonu programlari 6grencilerin 6rglin egitime devam etmedikleri glinlerde uygulanan
sistematik ve uzun siregli uygulamalardir. Yaz-kis okullari ise daha kisa siireyi kapsayan yogunlastiriimis
programlari iceren uygulamalardir (Kulik, 2003). Her iki uygulamada da bir disiplin alanindaki uzmanlarla
ve profesyonel egitimcilerle birlikte etkilesime girme olanagi bulan 6zel yetenekliler; Gst diizey disiinme
becerileri, yaratici problem ¢dzme, hipotez kurma gibi becerileri daha iyi kullanma deneyimine
erisebilirler. Bilim fuarlari ve olimpiyatlar gibi organizasyonlar arasinda yer alan yarismalarda ise Ozel
yetenekli 6grencilerin kendi potansiyellerini kesfetmelerine yardimci olmasi amaclanmaktadir (Ozyaprak,
2020). Benzer sekilde 6zel yetenekli 6grenciler icin planlanan saha gezilerinde 6grencilerin kiltirel ve
bilimsel alanlarda yeterliklerinin gelistiriimesi hedeflenir. Planan saha gezilerinde yapilacak etkinliklerin;
gezi sonrasinda hazirlanan raporlarin ve projelerin 6grencilerin yetenek diizeylerine uygun ve st diizey
distinme becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi 6n plandadir (Davis, Rimm ve Siegle, 2014).

Okul disi 6grenme ortamlari, 6zel yetenekli 6grencilere risk alma, deneyimlerini ve yeteneklerini
gelistirme firsatlari sunmasinin yaninda bireysel ve grupla calisma sonunda sorumluluk almayi da tesvik
eder. Ogrenciler; risk alma, hipotez kurma ve sonuca ulasma gibi konularda deneyim kazanarak okul dis
dgrenmelerinden sorumlu hale gelir (Pfouts ve Schultz, 2003). Ogrenme siirecinde 6zel yetenekli
ogrencilerin; 6grenme ortamina yonelik olumlu tutum gelistirmesini ve giidilenmesini saglamak bu
anlamda égretimin 6n kosuludur (Avci-Dogan ve Bal-Sezerel, 2021). Ulusal Ustiin Yetenekli Cocuklar
Dernegi (NAGC) 6zel yeteneklilere ydnelik olarak yapilandirilan 6grenme ortamlarinin 21. yiizyil becerileri
kapsaminda ele alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda 6zel yetenekli 6grencilerin gok
kilturlalige yonelik yeterlilikleri ile kisisel ve sosyal sorumluluklari gelistirilerek bireysel ve toplumsal
iletisim becerilerinin kazandirilmasi &n plana alinmaktadir (NAGC, 2010). Ozel yetenekli 6grencilerin cok
yonli gelisimlerinin  desteklenmesi; okul disi 6gretim uygulamalarinin etkili ve sistemli sekilde
uygulanmasina baghdir (Freeman, 2012). Bu badlamda alanyazinda 6zel yeteneklilerin okul disi
ogrenmelerine yonelik; 6gretmen (Kaur, 2009; Kutlu- Abu, 2019; Miedijensky, 2018; Miller ve Gentry,
2010) ve 6grenci (Choi ve Choi, 2012; Hodges, McIntosh ve Gentry, 2017; Olszewski-Kubilius ve Lee,
2004; Perline, 2018) goruslerinin ele alindigi calismalarin yani sira; derleme calismalari (Pfouts ve Schultz,
2003), STEM egitimi (Ozcelik ve Akgiindiiz, 2018) ile Fen Bilimlerine yénelik sorgulama becerileri ve
bilimsel tutumlarina (Shin ve Lee, 2012) iliskin arastirmalar yapildigi belirlenmistir. Bu noktada ortaokul
dizeyindeki 6zel yetenekli dgrencilerin farkli branslardaki 6gretmenlerinin okul disi 8grenme ortamlarina
iliskin goriis ve deneyimlerinin incelendigi sinirli sayida galisma oldugu gorilmektedir. Yapilan bu calisma
ile 6zel yetenekli 6grencilerin okul disi 6grenmelerini etkileyen durumlarin ortaya c¢ikarilmasi, ozel
yeteneklilere yonelik gelistirilecek egitimsel uyarlamalar konusunda editimcilere yol gosterici olmasi
beklenmektedir. Bu baglamda 6zel yeteneklilere yonelik zenginlestirme stratejilerinin planlanmasinda ve
uygulanmasinda 6gretmenlere blyik sorumluluklar dismektedir.

Ozel yetenekli 6grencilerin derinlemesine 6grenmesini saglayan, (st diizey diisiinme becerilerini
gelistirmelerini destekleyen, motivasyonlarini ve ilgilerini en st dlizeyde tutmalarina rehberlik eden,
ogretimi planlama ve uygulama konusunda uzmanlarla isbirligi yapabilen 6gretmenlere ihtiyac vardir
(Kirisci, 2020). Ortaokulda gorev yapan égretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin ¢coklu yonla gelisimini
destekleyen okul disi 6grenme-6gretme siirecine yonelik yeterliklere sahip olmasinin yani sira bu suirecte
karsilasilan olumlu ya da olumsuz durumlarin ortaya cikarilmasinin alanyazina katki saglayacagi
ongorulmektedir. Bu bakimdan yapilacak calisma ile 6zel yetenekli dgrencilerin farkli branslardaki
ogretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarina yonelik gorigsleri ve deneyimlerinin ortaya ¢ikarilarak bu
ogrenciler icin 6gretme-6grenme stirecini zenginlestirmede okul disi egitim ve 6grenme ortamlarindan
yararlanma durumlarinin belirlenmesi amaclanmaktadir. Bu amacgla asagida yer alan alt amaglara yanitlar
aranmistir:

1. Ortaokul 6gretmenlerinin “okul disi 6grenmeye” yonelik gorisleri nelerdir?

2. Ortaokul o6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencileri igin dizenledikleri okul disi 6grenme
faaliyetlerine katilimlarina yonelik gorisleri nelerdir?

3. Ortaokul 6gretmenlerinin 6zel yetenekli dgrencileri icin duizenledikleri okul disi 6grenme
faaliyetlerine yonelik ebeveyn tutumlari hakkinda gorusleri nelerdir?

4. Ortaokul o6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerinin okul disi 6grenme ortamlarina
katimlarini destekleme konusunda 6gretim programlarina iliskin gorusleri nelerdir?
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YONTEM
1. Arastrmamin Modeli:

Arastirma nitel bir calisma olup fenomenolojik yaklasim (olgu bilim) kullanilarak yarittlmustar.
Fenomenoloji en genel sekli ile “olaylarin varligini inceleme ve tanimlama ydntemi” (Bas ve Akturan,
2013, s.83) olarak tanimlanmaktadir. Bu desendeki ana dislince tek tek insanlarin bakis acilarindan ilgili
fenomene (olguya) bakarak onlarin bireysel anlam yapilarini, niyetlerini anlamaya calismaktir (Mayring,
2011/2000 s.110). Fenomenolojik yaklasim bireylerin yasam deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarini
incelemek, bireylerin yasantilari sonunda ortaya c¢ikan olgular nasil deneyimlediklerini kesfetmek
amaciyla kullanilan nitel arastirma desenidir (Swanborn, 2010). Arastirmacilar fenomenolojik yaklasima
konu olan olgu Uzerine birey ya da gruplarin olguyu nasil deneyimlediklerini, nasil anlamlandirdiklarini
ortaya cikaracak goriisme sorulari belirlenir ve veriler bu sorular tGzerinden toplanir (Ceylan-Capar ve
Ceylan, 2022). Bu arastirma kapsaminda “0zel yetenekli 6grenciler icin diizenlen okul disi 6grenme
uygulamalar” olgusuna yonelik 6gretmenlerle gorismeler yapilarak, ©6zel yetenekli 6grencilerin
O0gretme-6grenme sirecinde okul disi egitiminin yeri, dnemi ve 6gretmenlerin bu egitim tlrinden
yararlanma durumlarina ydnelik dlsliince ve deneyimlerini ortaya c¢ikarmak amaclandigindan
fenomenolojik yaklasim tercih edilmistir.

2. Arastwrmamn Calisma Grubu:

Arastirmanin calisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yili gliz déneminde, Tlrkiye'nin Dodu
Anadolu Bolgesi'nde yer alan bir ilin merkez ilgesinde ortaokul kademesinde gorev yapan 41 6gretmen
olusturmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasinda olclit 6rnekleme ydntemi  kullaniimis,
ogretmenlerin mesleki yasantilari stiresince siniflarinda en az bir 6zel yetenekli 6grenci bulunmasi dl¢it
olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilan galisma grubuna ait 6gretmenlerin cinsiyetleri ile branslarina ait
bilgiler Cizelge 1'de yer almaktadir.

Cizelge 1. Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

%

=

Cinsiyet Kadin 22 54,6
Erkek 19 45,4
Turkce 9 23,0
Sosyal Bilgiler 7 17,9
Matematik 5 12,8

Branslar Fen Bilimleri 5 12,8
ingilizce 4 10,2
Din Kultara ve Ahlak Bilgisi 3 7.6
Mdazik 2 51
Gorsel Sanatlar 1 2,5
Teknoloji Tasarim 1 2,5
Bilisim Teknolojileri 1 2,5
Robotik Kodlama 1 2,5

f)grenim Durumu Lisans 34 82,9
Lisansustlu 7 17,1

Galisma grubunu olusturan 6gretmenlerin; % 83'l (n=34) lisans mezunudur, yaklasik %54'l (n=22)
kadin olup, %32'sinin kidem derecesi 1-5 yil arasinda degiskenlik gdstermektedir. Katimci 15
Ogretmenin mesleki yasantisi slresince siniflarinda 1'de fazla 6zel yetenekli 6grenci oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin branslari ise sdyledir: Robotik kodlama (n=1), Tirkce (n=9), fen bilimleri
(n=5), ingilizce (n=4), din kiltiri ve ahlak bilgisi (n=3), sosyal bilgiler (n=7), ilkégretim matematik (n=5),
muzik (n=2), teknoloji tasarim (n=1), gorsel sanatlar (n=1), bilisim teknolojileri (n=1).

3. Veri Toplama Araclaru:

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmis gérisme formu
kullanilarak toplanmistir. Formun olusturulmasi silirecine literatir taramasi yapilarak baslanmis, orta
ogretim kademesi icin gelistirilen 6gretim programlari incelenmis, 8 adet taslak agik uclu soru
olusturulmustur. Sorularin kapsam gecerligini belirlemek icin okul disi 6grenme Uzerinde calisan bir
egitim bilimleri alan uzmaninin ve Bilim Sanat Merkezi'nde (BILSEM) gérev yapan iki égretmenin
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gorusiine basvurulmustur. Yeterli kapsam gecgerligine sahip oldugu belirlenen goriisme formuna son
sekli verilmistir.

Gortsme formunda yer alan sorular séyledir: (1)Okul disi 6grenme” kavramini kisaca agiklayiniz.
(2) Ozel yetenekli 6grencilerinizin okul disi 6grenme ortamlarinda egitim-dgretim faaliyetlerine katihm
saglamalari hakkinda dustinceleriniz nelerdir? (3) Mesleki yasantinizda 6zel yetenekli dgrencileriniz igin
okul disi 6grenme faaliyetleri planladiniz mi? Cevabiniz "evet” ise hangi tlr etkinlikler planladiniz? (4)
Ozel yetenekli 8grencilerinizin okul disi 8grenme ortamlarina katilma siirecinde herhangi bir kamu ya da
0zel kurum-kurulustan, yoneticilerden destek aldiniz mi? Cevabiniz "evet” ise destek tlrini ve
destekleyen kurulusu belirtiniz. (5) Ozel yetenekli 8grencilerinizin okul disi 6grenme ortamlarina katiima
stirecinde herhangi bir zorluklarla karsilastiniz mi? (6) Ozel yetenekli 6grencilerinizin okul disi grenme
ortamlarina katilma siirecinde ebeveynlerin tutumlari hakkinda gérisleriniz nelerdir? (7) Ogretim
programiniz kazanimlara ulasmak amaciyla okul disi 6grenme ortamlarinin kullanimi konusunda gerekli
rehberligi saglamakta midir? (8) Ozel yetenekli 6grencilerinizin okul disi égrenme ortamlarina
katilimlarini destekleme konusunda 6gretim programlarinda (kazanim ve icerik agisindan) sizce ne tir
dizenlemeler yapilmalidir?

4. Verilerin Analizi, Gegerlik ve Giivenirlik:

Arastirmanin verileri icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Bu siirecte timdengelimci bir yol
takip edilmis, oncelikli olarak ilgili alt sorular bazinda arastirmacilar tarafindan kategoriler belirlenmis,
daha sonra incelenen veri setinde, bu kategoriler icerisine giren kelimeler, ciimleler “kod" olarak analiz
strecine yansitilmistir.

Veri analizinin i¢ gecerligini arttirmak igin uzman goérlsine basvurulmus, okul disi 6grenme
konusunda genel bilgiye sahip ve nitel veri analizi konusunda deneyimli bir uzmandan arastirmanin veri
analizi slirecini incelemesi istenmis, alinan dénit ve diizeltmelerle analiz sonlandiriimistir. Arastirmanin
dis gecerliginin artmasi icin amacl 6rnekleme yéntemi kullanilmis, ¢alisma grubunu olusturacak olan
ogretmenlerin arastirmaya dahil edilme kriteri aciklanmis, katilimcilarin demografik 6zellikleri hakkinda
ayrintili bilgiler sunulmustur. Arastirmanin veri analizinin glivenirligini saglamak igin; gelecekte ilgili konu
kapsaminda yapilacak olan calismalara yol gostermesi acisindan calismanin nasil tasarlandigi, veri
toplama slreci ve analizinin nasil yUritildiga detayh olarak belirtiimis, bulgular katilimcilarin
gérislerinden drneklerle - her 6gretmene bir kod (O) ve sira numarasi verilerek- sunulmustur.

BULGULAR

1. Ortaokul Ogretmenlerinin Okul Dist Ogrenmeye Yonelik Goriisleri:

Arastirmanin ilk alt problemi olan “Ortaokul 6gretmenlerinin okul disi 8grenmeye ydnelik gorisleri
nelerdir?” sorusuna yonelik veri analizi sonugclari Cizelge 2'de sunulmustur.

Cizelge 2. Katilimct 6gretmenlerin “okul dist 6grenmeye” ybnelik gériisleri

-

Kategoriler Kodlar
Her yerde 6grenme
Ogrenme ortami agisindan Non-formal 6grenme ortamlarinda 6grenme
Okul disinda 6grenme
Yaparak yasayarak 6grenme
Paydaslarin katilimi

—_
w

6§renme siireci acisindan L . L
Ogrenci merkezli egitim

Materyal kullanarak 6grenme

Cok yonlu gelisim

Akademik ve sosyal basari

Yasama yakinlik

Bilisim teknolojilerinin bilingli kullanimi
Formal egitim

informal egitim

Ogretim Programi

Ekstra program

Ogrenme giktisi agisindan

iligkili oldugu egitim tiirii agisindan

WO O N W N[N W wloy O

iligkili oldugu program tiirii agisindan

—_
—_
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Cizelge 2 incelendiginde katilimc 6gretmenlerin okul disi 6grenmeye yonelik goruslerinin 5
kategoriye ayrildigi, 6gretmenlerin gorisleriyle en fazla vurgu yaptiklari kategorinin ise “6grenme ortamt
agisindan okul dist égrenme” (f=28) kategorisi oldugu belirlenmistir. Bu kategori kapsaminda goris
aciklayan 13 6gretmen, okul disi 6grenme kavraminin okulda sinif disi ortamlar da dahil olmak tizere her
yerde gerceklesen olumlu veya olumsuz tim 6grenmeleri ifade ettigini belirtmistir. Ornegin O4:
“..zaman ve mekdn kavramunin disinda istendik veya istenmedik tiim davranislarin bir arada oldugu
égrenme ortamudir.” ve O17: “Teneffiiste, carsida, mahallede grenilen her sey.” seklindeki gorisleriyle
okul disi 6grenme kavramini, 6grenmenin gerceklestigi mekan agisindan agiklamaya calismis, bu yolla
gerceklesen 6grenmelerin mekan acisindan her yerde gerceklesebilecegini vurgulamislardir. Bu kategori
kapsaminda 9 6gretmen muzeler, bilim merkezleri, kiitliphaneler gibi gesitli kurum ve kuruluslarda kisaca
non-formal ortamlarda gerceklesen ogrenmeleri okul disi 6grenme kavraminin karsiligi olarak
aciklamistir. Ornegin 029: “Egitim ve égretim faaliyetlerinin gerceklestirilebilecegi kurum ve kuruluslarda
(sanat merkezleri, miizeler, bilim merkezleri, kiitiiphaneler) 6grenmenin gerceklesmesine denir.” seklinde
gOrisini aciklamistir. Katilimer 6 6gretmen ise okul disi grenmenin resmi egitim kurumlarinin disindaki
her ortamda cesitli faaliyetler yoluyla gerceklesen 6grenmeleri ifade ettigini belirtmistir. Bu kapsamda
bazi 6gretmenlerin gorisleri sdyledir: O33: “Okul dist bir ortamda etkinliklerle 6Grenme.”; O35: “Okul
disinda kalan her tiirlti 6grenme ortaminda edinilen bilgi, tecriibe, kazanim.”.

Cizelge 2'ye gore okul disi 6grenmeye yonelik 6gretmenlerin gorisleriyle en fazla vurgu yaptiklari
ikinci kategori “iliskili oldugu egitim tirld agisindan okul disi 6grenme” kategorisidir. Bu kategori
kapsaminda goriis agiklayan (n=18) 6gretmenlerin %50'si (n=9) okul disi 6grenmenin formal egitim,
%50'si ise informal egitim kapsaminda oldugunu belirtmislerdir. Ornegin O12: “Miifredatta yer alan
kazanimlann... planl, programli bir sekilde okul disinda 6grenilmesi” seklindeki aciklamasiyla okul disi
o6grenmenin amaclarinin 6grenenlerin dgretim programlarinin kazanimlarina ulagsmalarini saglamak
oldugunu belirtmis, dolayisiyla formal egitim ile iliskilendirmistir. Ancak O21: “..aile bireylerinden,
cevrelerindeki arkadaslardan, komsularindan 6grendigi bilgilerdir.” seklindeki agiklamasiyla okul disi
ortamlarda 6grenmenin programli bir 6grenme siireci kapsaminda gergeklestiriimedigini ifade etmis,
dolayisiyla informal egitim ile iliski kurmustur.

“iliskili oldugu program tiirii acisindan” kategorisinde gériis aciklayan égretmenlerden 11'i okul
disi 6grenmelerin ekstra program kapsaminda yer aldigini belirtmis, 3 6gretmen ise bu tiir 6grenmelerin
resmi programlar dahilinde gerceklestirildigini gériisini vurgulamistir. Ornegin; O7: “..6grencilere
dersler disinda dgrenme firsatlart sunar. Sanat ve spor etkinlikleri, tatil kamplari, ¢alisma gruplart gibi
faaliyetlere katimast seklinde diistiniilebilir...” diyerek okul disi 6grenmelerin ekstra program
kapsamindaki planlanmis deneyimler yoluyla gerceklesen &grenmeleri icerdigini belirtmistir. O74:
“Miifredatta yer alan kazanimlarin okul disinda cesitli etkinliklerle 6grenilmesi” seklindeki gorusi ile okul
disi 6grenmelerin  6gretim programlarinin kazanimlari dogrultusunda gerceklestirildigini ve bu
programlar araciliyla gerceklesen planlanmis deneyimler yoluyla 6grenmenin saglanmasina vurgu
yaptigini ifade etmistir.

“Ogrenme siireci acisindan” kategorisi kapsaminda géris aciklayan &gretmenler okul disi
6grenme ortamlarinin grenme surecinin igerigine ve surece katkilarina dontk gérislerini belirtmislerdir.
"Ogrenme ¢iktisi agisindan” kategorisinde ise géris aciklayan 13 6gretmen, okul disi 8grenme siirecinin
sonucunda 6grenenlerin kazanimlarina yonelik goruslerini belirtmislerdir. Bazi 6gretmenlerin gorusleri
soyledir: O2: “Cocugun yaparak yasayarak égrenmesi’; O11: “...kazammlarin égrenci, 6gretmen ve
ogrencinin ailesiyle birlikte planli, programli bir sekilde okul disinda da cesitli etkinliklerle 6grenilmesi”;
020: "Ogrenilen bilgilerin kullanimt”.

2. Ortaokul Ogretmenlerinin Ozel Yetenekli Ogrencileri icin Diizenledikleri Okul Dust
Ogrenme Faaliyetlerine Katilimlarina Yénelik Goriisleri:

Asagida sunulan Cizelge 3 ve Cizelge 4'te arastirmanin “Ortaokul 6gretmenlerinin 6zel yetenekli
ogrencileri icin diizenledikleri okul disi grenme faaliyetlerine katilimlarina yonelik gorusleri nasildir?” alt
problemine yonelik veri analizi sonuglari yer almaktadir.
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Cizelge 3. Ogretmenlerin ézel yetenekli égrencilerinin okul dist Grenme faaliyetlerine katimlarina yonelik goriisleri

Kategoriler Kodlar Frekans
Yetenek gelistirme
Geligimi destekleme
Oz-diizenleme becerisini gelistirme
Cok yonlii gelisim Kendini gerceklestirme
Duyusal gelisim
Teknolojik okuryazarlik kazanma
Psikomotor becerilerde gelisim
Psikolojik saglamligr artirma
Yaparak yasayarak 6grenme
Bilgi birikimini arttirma
Yasama yakinlik
Akademik gelisim Deneyimsel 6grenme
Disiplinlerarasi iligkilendirme
Akademik basari
Arastirma becerisinde gelisim
Sosyal Gelisim Sosyallesme
Kendini ifade etme
Duyussal becerilerde gelisim
Ogrenilecek konuya ilgiyi arttirma
Ozgiiven geligimi
Duyussal Geligim Farkindalik gelisimi
Derse yonelik olumlu tutum kazanma
Motivasyon artisi
Ozsayg da artis
ilgi alanlarini genigletme
Empati kurma becerisinde gelisim
Bilissel becerilerde gelisim
Biligsel gelisim Ust diizey diisinme becerilerinde gelisim
Ustbilissel farkindalik kazanma

u

A A o aa W N

—
o

=N DA DM uN

-
[e)]

S NN O= = 2 NN WO N

Cizelge 3 incelendiginde katilimci 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerinin okul disi 6grenme
ortamlarinda egitim-6gretim faaliyetlerine katilim saglamalari hakkindaki géruslerinin olumlu oldugu, en
fazla vurgu yapilan kategorinin ise “akademik gelisim” (f=36) oldugu gorilmektedir. Bu kapsamda goris
agiklayan 10 6gretmen, okul disi 6grenmenin 6Jrenenlerin yaparak yasayarak 6grenmelerine imkan
tanidigini dolayisiyla 6grenenlerin akademik gelisimlerini destekledigini belirtmistir. Ornegin 027: “Okul
dist uygulamalar, daha cok gezi, gézlem, yaparak yasayarak éGrenme olanagt sundugundan dgrenci icin
bu ortamlar akademik bagariyt arttrmast agisindan daha faydalidir.” seklinde goéris belirtmistir. Ayni
kategori kapsaminda goris aciklayan 7 6gretmen ise okul disi 6grenmenin dgrenenlerin 6gretim
programlarinin kazanimlari disinda kisisel bilgi ve tecriibe edinmelerine olanak sagladigini belirtmistir.
Ornegin 040: “...okul dist ortamlarda sosyallesebilir, bilgi birikimlerini arttirabilirler.” ; O25: “...Ogretmen
ddevlendirme yapmasa bile cocuk 6grenme ortamunt olusturabilir, kendi 6grenme potansiyelinin farkina
varan ¢ocuk akademik alanlarda daha fazla aktiflesir.” seklindeki gorisleriyle okul disi 6grenmenin kisisel
bilgi ve tecrliibe artisina ve dolayisiyla akademik gelisime destek oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
katilimcilar okul dist 6grenmenin 6grenenlerin; okul ortaminda edindikleri teorik bilgileri yasama aktarip
kullanmalarina/uygulamalarina imkan tanidigini (yasama yakinlik), deneyim gecirerek 6grenmelerine yol
actigini, disiplinler arasi iliski kurmalarini kolaylastirdigini, akademik basariyi attirdigini, arastirma
becerilerini gelistirdigini de goérislerinde belirtmislerdir. Bazi égretmenlerin gérisleri soyledir: 033:
“Okulda 6grenilen bilgilerin gercek hayatla ilgili olmast acisindan énemlidir.” ; O31: “Cok faydali
buluyorum. Ozellikle ortaokul asamasindaki cocuklarin uygulamalt 6grenmelerinden dolayt kalict
égrenmelerini olumlu ve dogru orantut olarak etkiliyor.” ; O29: “6grencilerin ....ayrt dersleri bir araya
getirmesi ve dgrendiklerini hayatta uygulamast acisindan 6nemlidir.”.

“Duyussal gelisim” kategorisi 6gretmenlerin gorisleriyle en fazla vurgu yaptiklari ikinci kategoridir.
Bu kapsamda goris aciklayan 6gretmenler okul disi 6grenmenin; 6grenenlerin duyussal becerilerinde
gelisime yol actigini, 6grenilecek konuya olan ilgiyi arttirdigini, 6zgliven ve 6zsaygiyi gelistirdigini, derse
yonelik olumlu tutumlarin gelismesine katki sagladigini, 6grenenlerde farkindalik olusturdugunu,
empatik dustinme becerisini gelistirdigini, 6grenenlerin ilgi alanlarinin gelismesine yol actigini

belirtmislerdir. Bu kapsamda O7: “..okul dist égrenme ortamlart bilissel, duyussal, sosyal-duygusal
gelisimleri icin 6nemli. Duyussal acidan 6zglivenlerini arttirmalarina, kendilerine deger kazandurmalarina
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yardimet olur. Empati becerilerini arttrmalarina olanak saglar.”; 023: “Ogrencilerimin 6zgiivenlerinin
daha yiiksek oldugunu gérdim. Dersin konusuna daha fazla ilgi gésterdiklerini, cevrelerine karst daha
duyarlt olduklarint gézlemledim...” seklindeki gorusleriyle okul disi 6grenmenin dgrenenlerin duyussal
gelisimlerini destekledigini ifade etmislerdir.

Cizelge 3 incelendiginde katimci 6gretmenlerin okul disi 6grenmenin 6grenenlere siklikla
sosyallesme agisindan katki sagladigini ifade ettikleri gériilmektedir. “Sosyal gelisim” kategorisinde yer
alan bu kod kapsaminda 6gretmenler okul disi 6grenmenin 6zel yetenekli 6grencilerin cevreleriyle
kurduklari iletisim yoluyla toplumun kulttrel degerlerini edindiklerini ifade etmektedirler. Ayrica bu
kategori kapsaminda gorils agiklayan 2 6gretmen ise sosyallesmenin yani sira 6grenenlerin okul disi
dgrenme yoluyla kendilerini ifade etme becerilerinin gelistigini de belirtmistir. Ornegin O30:
“...sosyallesirler, kendilerini insanlara ifade etme firsati bulurlar” diyerek 6zel yetenekli 6grencilerin okul
disi dgrenme ortamlarina katiminin sosyal gelisime olan etkilerini vurgulmistir.

"Cok yonlu gelisim” kategorisi kapsaminda gorus aciklayan ogretmenler (f= 17) okul disi
o6grenmenin 6grenenlerin psikomotor gelisim, kisilik gelisimi, duyusal gelisim gibi farkli gelisim alanlarini
destekledigini, 6grenenlere 6z diizenleme becerisi kazandirdigini, teknoloji okuryazari birey olarak
gelismelerine firsat tanidigini ve psikolojik saglamliklarini arttirdigini belirtmislerdir. Burada dikkat ¢eken
gorislerden biri okul disi 6grenmenin psikolojik saglamlilik Gzerine olumlu etkisi oldugunu belirten
013'in gérisidir. O13:  “..6zel yetenekli 6grenciler duyussal olarak hassas olduklart ve
miikemmeliyetgileri yapilart oldugu icin cok ¢abuk liziilebiliyorlar ancak okul dist ortamlarda kendilerini
cabuk toparlyorlar.” seklindeki gortstyle okul disi 6grenme ortamlarinin 6zel yetenekli 6grencilerin
psikolojik dayanikhhiklarini arttirdigini belirtmistir. “Bilissel gelisim” kategorisinde ise 6gretmenler okul
disi 6grenmenin 6grenenlerin bilissel gelisimlerini arttirdigini (f=6), Gst dizey disinme becerilerini
gelistirdigini (f=5) belirtmislerdir. Konuya iliskin O4: “Okul dist 6Grenme ézel yetenekli 6grenciler icin
hayatin icinden 6grenme ortamt olusturdugu icin olaylara daha gercek¢i ¢6ziimler liretmelerini saglayarak
zihinsel gelisime katkt saglar.” diyerek gortstini agiklamistir.

Cizelge 4. Ogretmenlerin ézel yetenekli 6grencileri icin okul dist 6Grenme faaliyetleri planlama durumlari, bu siirecte

yardim aldiklart kurum-kuruluslar ve yasadiklart zorluklar/ényargiar
Yardim
Planlama f Etkinlikler f alinan f | Yasanan zorluklar/6nyargilar f
kurumlar
Destek egitim odasinda 1 ilgi alanina katki sagladigi icin zorluk 1
yuritulen calismalar yasanmadi.
_g Satranc Kursu 1 Keyifli ve 6gretici oldudu icin zorluk yasanmadi. 1
©
‘_% Zeka ovunlar 1 Eglenerek 6grenme firsati sundugu icin zorluk 1
- y Okul 3 yasanmadi.
H Resim calismalari 1 | yOnetimi Mesleki doyum sagladigi icin zorluk yasanmadi. 1
1.; Kiitiohane gezisi 1 Gezi mekanlari okula yakin oldugu igin zorluk 1
= P 9 yasanmadi.
& 9 Matematik olimpiyat sinifi 1
o s
£ Muzik yarismalari 1
§ Kurslar 1
2 Yabanci dil etkinlikleri 1 .
= N - Bilim ve
o Muze gezisi 1
° I . -, Sanat
- Bilim sergisi gezisi 1 .
2 Sanal mize gezisi 1 MerkeZ| 3
° | mize 9 (BILSEM)
Doga gezisi 1
Dene-yap atolyeleri 2
£ Ogrencilerin odaklanma problemleri &nyargisi 1
w -‘-: Ogretmenlerin yeterli bilgi ve donanima sahip 1
g £ olmamalari ényargisi
)g '—: Velilerin olumsuz tutumu ényargisi 1
© '—;_ 32 Ogrencilerin sosyo ekonomik ézellikleri 1
e T ényargisi
ER
= >
°3
&
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Cizelge 4 incelendiginde katilimci 6gretmenlerden sadece 9'unun 6zel yetenekli 6grencileri icin
okul disi 6grenme faaliyetleri planladiklarini belirttikleri gérilmektedir. Ogretmelerden 2'sinin gérev
yaptiklari ilde Genglik ve Spor Bakanhgi'nin biinyesinde agilan Genglik Merkezi'nde yuritilen dene-yap
atolyelerine 6grencilerini yonlendirdikleri, 1 6gretmenin okul icerisinde destek egitim odasinin
agllmasina katki sagladiklarini ve bu odada yurutilen etkinlikleri okul disi 6grenme faaliyetleri
kapsaminda gerceklestirdiklerini, okul icerisinde okul eylem plani kapsaminda yirattikleri satrang
kursunu, zeka oyunlarini ve resim calismalarini okul disi 6grenme faaliyetleri olarak degerlendirdikleri
tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenler okul disi 6grenme faaliyetleri kapsaminda; kiitliphane (f=1), miize
(f=1), doga (f=1) ve bilim sergisi (f=1) gezisi yaptiklarini, sinif icerisinde sanal gezi uygulamasi
ylruttiklerini (f=1), bazi 6grencilerini muzik yarismalarina yonlendirdiklerini (f=1), &grencilerini
yetenekleri dogrultusuna gesitli kurslara yonlendirdiklerini (f=1) ifade etmislerdir. Katiimci 1 6§retmen
ise okul icerisinde matematik olimpiyatlari sinifi olusturdugunu ve faaliyetin okul disi 6grenme
faaliyetlerine 6rnek olabilecedini belirtmistir.

Cizelge 4, 6zel yetenekli 6grencileri icin okul disi 6grenme faaliyetleri yirittiklerini ifade eden 9
dgretmenden 6'sinin bu faaliyetlerin diizenlenmesinde okul ydnetiminden ve BILSEM'den yardim
aldiklarini ifade ettiklerini gostermektedir. Ornegin O18: “Ogdrencilerim icerisinde sesleri giizel olan
dgrencilerimin miizik yarismalarina katdmalannt sagladim. Yine yetenekli Ggrencilerimi yetenekleri
dogrultusunda kurslara yonlendirdim. Ses yarismalarinda okul idaresinden destek aldim.” seklinde
gorisiini belirtirken O74: “...matematige ilgili olan cocuklarla 6zel matematik olimpiyat stnifi kurup onlart
gerekli etkinlik ve materyallerle gelistirdim. Calistigim kurumdan destek aldim, kurum gerekli tiim
materyalleri ve mekant sagladi.” diyerek yirattigu okul disi 6grenme faaliyeti ve bu kapsamda okul
yonetiminden aldigi destegi agiklamistir. Ayrica Tablo 3'e gére 6gretmenden 5'i bu faaliyetler siirecinde
herhangi bir zorluk yasamadiklarini belirtmisler, bu duruma gerekge olarak; yirattikleri faaliyetin 6zel
yetenekli 6grencilerinin ilgi alanlari dogrultusunda olmasini, 6grenme siirecinin égrenenler agisindan
keyifli, eglenceli ve 6gretici olmasini, faaliyetlerin mesleki doyum kazandirmasini ve gezi mekanlarinin
okula yakinhgini belirtmislerdir. Bu kapsamda gériis aciklayan O14: “Son derece keyifli ve 6gretici siirecler
yasadim. Odretmenlik hayatimda 6gretmenligi en giiclii hissettigim zamanlarim oldu.” diyerek olumlu
gorisini agiklamistir.

Cizelge 4'e gore katiimcr 6gretmenlerden 32'si mesleki yasantilari siiresince 6zel yetenekli
ogrencileri icin okul disi 6grenme faaliyeti diizenlemediklerini belirtmis, 4 6gretmen ise bu duruma
gerekce olarak cesitli dnyargilarinin oldugunu aciklamislardir. Ogretmenler; okul disi ortamlarda
ogrencilerinin odaklanma problemi yasayabilecekleri, velilerin okul disi 6grenmeye ydnelik olumsuz
tutumlarinin olusabilecedi ve 6grencilerin sosyo-ekonomik 6zelliklerinin bilinememesi dnyargilari
nedeniyle henliz okul disi 6grenme faaliyetleri planlamadiklarini belirtmislerdir. Bu kapsam da 1
Ogretmen de 0ogrenim yasantisi slrecinde hi¢ okul disi 6grenme ortamlarinda ©6grenme
gerceklestirmedigini dolayisiyla okul disi 6grenme siirecinde nelerle karsilasabilecegine yonelik bir
kestirimde bulunamadigini gerekce gdstermistir.

Cizelge 3 ve 4' ten elde edilen bulgular, katilimci 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerinin
o6grenme sureglerinin zenginlestiriimesinde okul disi 6grenmenin yerine ve 6nemine inandiklarini, okul
disi 6grenmenin 6grenenlerin basta akademik olmak lzere pek ¢ok alanda gelisme kaydetmelerine katki
sagladigini dustnduklerini; ancak bu dustincelerini uygulamaya yansitmadiklarini, hatta 5 katiimc
ogretmenin okul disi 6grenme faaliyetleri dlzenleme konusunda 6nyargilarinin  oldugunu
gOstermektedir.

3. Ortaokul Ogretmenlerinin Ozel Yetenekli Ogrencileri icin Diizenledikleri Okul Dust
Ogrenme Faaliyetlerine Yonelik Ebeveyn Tutumlarwna iliskin Goriisleri:

Cizelge 5'te arastirmanin “Ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grencileri icin diizenledikleri okul disi
6grenme faaliyetlerine yonelik ebeveyn tutumlar hakkinda gorusleri nelerdir?” alt problemi
dogrultusunda toplanan verilerin analiz sonugclari yer almaktadir.
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Cizelge 5. Ogretmenlerin okul dist 6grenme konusunda ebeveyn tutumlarina iliskin gériisleri

Tutumlar f Goriigler

Olumlu tutum 34 Ebeveynlerin okul disi egitim dnemine inanmalari
Ebeveynlerin “6zel yetenek” hakkindaki farkindaliklari
Ebeveynlerin cocuklarinda gézlemledikleri olumlu gelisim &zellikleri

Olumsuz tutum 4 Ebeveynlerin okul disi egitim 6nemine inanmamalari
Ebeveynlerin giivenlik endiseleri
Ekonomik nedenler

Kararsiz tutum 3 Ebeveynlerin cocuk yetistirme tarzlari
Okul disi 6grenmeye yonelik ebeveyn ilgisinin zamanla azalmasi

= NN N WUl W U=

Cizelge 5 incelendiginde katilimci 6gretmenlerden 34'Gnlin okul disi 6grenme konusunda ebeveyn
tutumlarina iliskin gorislerinin olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda gorls agiklayan
ogretmenlerden 5'i ebeveynlerin okul disi egitimin énemine inandiklarini, 5'i bu egitimin ¢ocuklarinin
farkli alanlarda gelisimlerini desteklediklerini gozlemlediklerini, 3'U de 6zel yetenekli ¢ocuklari olan
ebeveynlerin bu yeteneklerin gelisimi konusunda kendilerinin arayis icinde olup caba gosterdiklerini
ifade etmislerdir. Ornegin O13: “Ebeveynler 6grencilerinin ézel bir yetenedi olmast durumunda égrenciden
daha fazla istekli sekilde cocugun yetenegini gelistirecek alanlar aramaya calisyorlar. Bulunduklart sehrin
tiim sosyo-kiiltiirel etkinlik olanaklarint arasturip dgrencilerin ona gére egitimlerini daha planlt sekilde
destekliyorlar” diyerek ebeveynlerin siiregteki ¢abalarini vurgulamistir.

"Olumsuz tutum” kategorisinde goris agiklayan 6gretmenlerden 3'G bu duruma gerekge olarak
ebeveynlerin okul disi egitim dnemine inanmamalarini, 2'si ebeveynlerin okul disi ortamlarda glvenlik
sorunun olusabilecedi endisesi tasidigini, 2'si ise her ebeveynin 6zel yetenekli ¢ocugunun okul disi
6grenme ortamlarindaki 6grenme sirecini destekleyecek maddi yeterliklerinin olmadigini gerekge
gostermektedir. Bu kapsamda O2: “...izin konusunda giivenligi saglayamama korkusu nedeniyle sikintt

ctkarwyorlar...” ; O29: “...Tabi lilkemizde en bliyiik problem ekonomik nedenlerden dolay: bu etkinliklere
katilim olumsuzluk géstermektedir.” diyerek goris belirtmislerdir.

Cizelge 5 incelendiginde katiimci 3 6gretmenin konuya iliskin kararsiz tutum icinde olduklari
gorilmektedir. Bu kategori kapsaminda 6gretmenlerden 2'si ebeveynlerin cocuk yetistirme tarzlarina
gore ozel yetenekli cocuklarinin okul disi 6grenme ortamlarina katilimlarina iliskin tutumlarinin farklilik
gosterdigini belirtmis, 1 0gretmen ebeveynlerin okul disi 6grenmeye yonelik ilgilerinin zamanla
azabildigini vurgulamistir. Ornegin O35: “veliden veliye degisebiliyor. Korumact velilerden izin almak zor
olurken katilimct velilerimizin daha istekli olduklar. gériiliiyor..."diyerek konuya iliskin ebeveyn
tutumlarinin ebeveynlerin cocuk yetistirme tarzlarina goére degistigini, bu belirsizligin de kendi
goruslerine yansidigini belirtmistir.

4. Ortaokul Ogretmenlerinin Ozel Yetenekli Ogrencilerin Okul Dist Ogrenme Ortamlarina

Katiumlarum Destekleme Konusunda Ogretim Programlarina iliskin Goriisleri:

Cizelge 6'da arastirmanin “Ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerinin okul disi dgrenme
ortamlarina katiimlarini destekleme konusunda &6gretim programlarina iliskin gorusleri nelerdir?” alt
problemine yonelik veri analizi sonuclari yer almaktadir.

Gizelge 6. Ogretmenlerin 6gretim programlartnin rehberligine iliskin gériis ve énerileri

Goriisler f Oneriler f
Okul disi etkinlik ornekleri eklenmeli 6
Ozel yetenekli 6grenciler icin bireysellestirilmis planlar eklenmeli 5
Program gerekli Uriin olusturmaya yénelik kazanimlar eklenmeli 1
rehberligi 18 Dezavantajli 6grencilerin okul disi 6grenme siirecine katimlari saglanmali 1
saglamaktadir. Ozel yeteneklilere yénelik okullar agilmali ve 6gretim programlari gelistirilmeli 1

Programa okul disi 6grenme siirecine yonelik 6lgme-degerlendiriime bilgi ve
ornekleri eklenmeli

Program kazanim ve igerikleri 6grenmeyi okul disina tasiyacak sekilde revize edilmeli 6
Destek egitim odasi etkinlik drnekleri gelistiriimeli 3
3

Program gerekli . R - . . . .
Programlar zenginlestirilmis 6grenme ortamlari icerecek sekilde revize edilmeli

rehberligi 12
saglamamaktadir. Destek egitim odasinda okul disi etkinliklerin yiritilmesine yonelik adimlar atiimal 1
Okullara butcelere saglanmali 1
Program kismen Unitelere gére farklilasmaktadir. 1
rehberlik 10 . . L .
Hizmet igi 6gretmen egitimleri arttirnimal 1

saglamaktadir.
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Cizelge 6' ya gore katilimci 6gretmenlerin cogunlugu (f=18) sinif ortaminda uyguladiklari 6gretim
programlarinin &zel yetenekli 6grencilerinin okul disi 6grenme ortamlarina katihmlarini destekleme
konusunda yeterli rehberligi sagladigini belirtmislerdir. Bu gorise sahip 6gretmenlerden 6'si 6gretim
programlarina okul disi etkinlik drneklerinin eklenmesi dnerisinde bulunurken 5'i 6gretim programlarina
Ozel yetenekli 6grenciler icin ek olarak bireysellestiriimis planlar eklenmesi 6nerisinde bulunmustur.
Programlarin gerekli rehberligi saglamadigi yoniinde goris belirten 12 6gretmenden %50'si (n=6) ise
program kazanimlarini ve iceriklerini okul disi 6grenmeleri saglayacak sekilde revize edilmesi gerektigi
Onerisinde bulunmus, dolayisiyla programlari kazanim ve icerik yoniinden elestirmislerdir. Bu tema
kapsaminda goris aciklayan 3 6gretmen 6zel yetenekli 6grencilere yonelik destek egitim odalari icin
dizenlemis ayri bir etkinlik dneri kitabinin olusturulmasi gerektigi dnerisinde bulunmustur.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmada katiimci ortaokul 6gretmenlerinin genel olarak okul disi 6grenme kavramini “mekan
acisindan” tanimlama gayreti icinde olduklari tespit edilmistir. Ogretmenler siklikla okul disi 6§grenme
kavramini non-formal ve informal 6grenme ortamlarinda gerceklesen ogrenmeleri kapsadigini
belirtirken bazi 6gretmenler ise okulda sinif disi ortamlar da dahil olmak Gzere her yerde gerceklesen
olumlu veya olumsuz tim 6grenmeleri ifade ettigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin bazilari okul
disi 6grenmenin okullarda uygulanan resmi 6gretim programlarinda yer almayan ancak bu programlari
destekleyen sanatsal, kiltlrel, sportif ve bilimsel etkinlikler ile birlikte dgrenenlerin dnemli kazanimlar
elde ettigine yonelik gorislerinin ortaya ¢iktigi belirlenmistir. Elde edilen bu kazanimlarin 6gretmenlerin
Ozel yetenekli 6grencilerin okul disi 6grenmelerinde ¢ok yonll gelisim bakimindan; yetenek gelisimi,
gelisimi destekleme ve 6z diizenlemeli 6grenme, akademik gelisim acisindan; bilgi birikimini arttirma ve
yaparak yasayarak 6grenme, sosyal gelisim acisindan; sosyallesme, duygusal gelisim acisindan; duyussal
becerilerin gelisimi, bilissel gelisim acisindan ise; tst dliizey diisinme becerilerindeki gelisimin 6n planda
oldugu saptanmistir. Arastirmaya katilan égretmenlerin 6zel yetenekli 6§rencilerin 6grenme siirecinde
farkli 6grenme tirlerini kapsayan, ¢ok yonli akademik, sosyal, duygusal ve bilissel gelisimi saglayan
dgrenme ortami acisindan farkliliklari 6n plana cikartan gériislere sahip olduklari séylenebilir. Ozel
yetenekli 6grencilerin ergenlik doneminde bilim, matematik, sanat, liderlik gibi alanlarda zorlu okul disi
faaliyetlere katiimalarinin meslek secimlerini etkiledigi ve yaratici basarilarini olumlu yonde gelistirdigi
belirtilmistir (Milgram, 2003). Bu silirecte okul disi ortamlarda yeni ve farkli deneyimler edinen
ogrencilerin (Pereira, Peters ve Gentry, 2010) 6grenmeye ydnelik motivasyonlari da artabilir (Subotnik,
Edmiston, Cook ve Ross, 2010). Ozel yeteneklilerin 6grenme ortamlarina iliskin 8gretmenlerin gérislerini
inceleyen Miedijensky (2018) 0zel yetenekli ©grencilerin yaparak yasayarak 6grenme sirecini
destekleyen okul disi ortamlarin; bilissel, duyussal ve duygusal agidan 6grencileri destekler nitelikte
oldugunu rapor etmistir. Benzer sekilde Tolppanen ve Aksela (2013) okul disi grenmelerin 6zel yetenekli
ogrencilerin hem sosyal etkilesimlerini hem de akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymustur. Ozel yetenekli 8grencilere yonelik olarak yapilandirilan egitim ortamlarini tanimlayan Maker,
Zimmerman, Alhusaini ve Pease (2015); 6grenci merkezli ve 6grenci 6zerkligini gelistiren farkh kaynaklar
barindiran ortamlari 6n plana gikarirken Hong, Greene ve Hartzell (2011) ise, 6zel yetenekli 6grencilerin
o6gretmenlerinin dgrencilerin farkli deneyimler yasamalarina olanak saglayan kosullari olusturmasinin
onemine dikkat cekmistir. Bu sonuclar arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin okul
disi 6grenme kavramina yonelik gelistirdikleri farkli bakis acilarini destekler niteliktedir.

Arastirmada katimci 6gretmenlerin buylik cogunlugunun 6zel yetenekli dgrencileri icin okul dis
o6grenme faaliyetleri planlamadidi belirlenmistir. Az sayida 6gretmen bu duruma neden olan zorluklar ya
da onyargilar 6grencilerin; odaklanma problemleri, sosyo-ekonomik &zellikleri, 6gretmenlerin yeterli
bilgi ve donanima sahip olmamalari, ebeveynlerin olumsuz tutumlari olarak belirtmislerdir. Ek olarak
arastirmaya katilan 6gretmenlerin biyik c¢odunlugunda okul disi 6grenmeye yonelik faaliyetlerin
gerceklestiriimesindeki zorluklarin ya da 6nyargilarin olusmasinda okul ydnetimlerinden kaynaklanan bir
durum olmadigl, genel anlamda &grencilerin ve ebeveynlerin disinda 6gretmen yeterliklerinden
kaynaklandigi soylenebilir. Bu durumu destekleyen arastirmada Cicek ve Sarac (2017) 6gretmenlerin;
ogrencilerin sosyo-ekonomik duizeyleri, aile ile isbirliginin kurulamamasi, akademik agidan yetersizlikler
gibi nedenlerden dolayi okul disi 6grenme konusunda olumsuzluklar yasadigini ortaya koyarken Kutlu-
Abu (2019) ise Ozel yetenekli ogrencilerin okul disi 6gretim uygulamalarinin planlamasinda
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ogretmenlerden, ebeveynlerden ve okul yoneticilerinden kaynaklanan engeller oldugunu belirlemistir.
Okul disi 6grenme siirecinde dgretmenlerin yasadiklari farkli tirden zorluklarin ya da 6n yargilarin
arastirma sonuglarindaki farkliliklara neden olabilecegi sdylenebilir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
okul digi 6gretim faaliyetleri konusunda akademik agidan kendilerini yeterli gérmemelerinin nedenleri
olarak ise aldiklari lisans duizeyindeki egitimler ile hizmet 6ncesi egitimlerin etkisi olabilir. Bu konuda
O0gretmen yetistirme programlarinda okul disi 6grenmeye yonelik egitimlerin daha fazla olmasi
gerektigini belirten Anderson ve digerleri (2006), 6gretmenlerin pedagojik farkindaliga ve bilgiye ihtiyacg
duyduklarini ortaya koymustur. Arastirmadan elde edilen sonuglardan bir digeri bazi 6gretmenlerin 6zel
yetenekli 6grencileri icin okul disi 6grenme faaliyetleri kapsaminda; yarismalar, kurslar, geziler, miize
ziyaretleri, dene-yap atolyelerine katiimlarina ydnelik etkinlikler planladiklari yoniindeki gérusleridir. Bu
faaliyetlerin gerceklestiriimesinde herhangi bir zorluk ya da onyargil durumla karsilasiimadigi ayni
zamanda okul yénetimleri ile BILSEM'lerden destek alindigi ydniinde goérisler de belirtilmistir. Bu
kapsamda ogretmenlerin okul disi 6grenme uygulamalari kapsaminda 6n plana aldiklari dene-yap
atolyelerinde dnceden belirlenen kriterlere dayali olarak secilen 6grencilerin belirli alanlarda egitimler
almalarini amaglanmaktadir. Deneyap atolyelerindeki egitimlerinde 6grencilerin; problem ¢6zme, etkili
iletisim becerisi, Ust dlizey disiinme becerileri ile girisimcilik alanlarinda farkli becerilere sahip olmalari
hedeflenmektedir (Deneyap Tirkiye, 2020). Deneyap atdlyelerine yonlendirilen 0&zel yetenekli
ogrencilerin elde ettikleri kazanimlari belirleyen Kireci ve Bulunuz (2020) sirecte 6zel yetenekli
ogrencilerin; sorgulama, Ust diizey diisinme ve Uriin tasarlama becerilerinin gelistigini rapor etmistir.
Benzer sekilde okul disi 6grenme ortamlarina katilan 6grencilerin; problem ¢dzme, empati ve giliven,
ylksek 6z sayg, sivil konular hakkinda daha fazla farkindalik ve yerel topluluklarla ¢calisma konusunda
daha glcli baghhk gelistirdikleri belirlenmistir (Lee, Olszewski-Kubilius, Donahue ve Weimbolt, 2007).
Ozel yetenekli 6grencilerin ilgileri ile 6grenme profillerine uygun olarak var olan entelektiiel yeteneklerini
gelistiren 6grenme ortamlarina yonlendirilmelerinin saglanmasi bu bakimdan arastirmadan elde edilen
sonuglari destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin okul disi 8grenme konusunda ebeveyn tutumlarina iliskin gérisleri incelendiginde
blyik ¢odunlukla olumlu tutuma sahip olduklari yéniinde goéris bildirdikleri belirlenmistir. Bu konuda
gorislerini ifade eden ogretmenler; ebevynlerin okul disi 6grenme ortamlarinin 6zel yetenekli
ogrencilerde olumlu gelisim sagladigi, 6zel yetenekli 6grencilerin yetenek alanlarina yénelik farkindaligi
gelistirici etkisini 6n plana aldiklarini ifade etmislerdir. Ebeveynler cocuklarinin yasadiklari diinyayi
gozlemlemesinde, kesfetmesinde ve yeniden anlamlandirmalarinda kritik rol oynamaktadir (Zucker,
Montroy, Master, Assel, McCallum ve Yeomans-Maldonado, 2021). Okul disi programlar ebeveynlerin
basari beklentileri Gizerindeki etkileri yoluyla 6zel yetenekli 6grencileri dolayh olarak etkileyebilir (Kitano,
2003; Olszewski-Kubilius ve Lee, 2004a). Ozel yetenekli 6grencilerin ebeveyn destekli okul disi 6grenme
ortamlarina katihmlarinin okul temelli programlar kadar etkili oldugunu belirten Horvat, Weininger ve
Lareau (2003), 6grencilerin okul disi 6grenme ortamlarina katiliminin ebeveynlerin sosyal aglarini ve
baglantilarini gelistirdigini, bunun da ebeveynlerin ¢ocuklari igin uygun egitim kaynaklari ve ek firsatlar
elde etmelerine yardimci oldugunu belirtmistir. Arastirmadan elde edilen sonuclar bu durumu destekler
niteliktedir. Ayrica yapilan arastirmada o6gretmenlerin okul disi 6grenme konusunda ebeveynlerin
gelistirdikleri olumsuz tutumlarda; ekonomik nedenler, guvenlik endiseleri ile okul disi 6grenmeye
yonelik endiseler oldugu belirlenmistir. Okul disi 6grenmeye yonelik ebeveynlerde olusan kaygi ve korku,
ogrencilerin bu etkinliklere katilimlarini azaltan 6nemli unsurlardandir (Dillon, Rickinson, Teamey, Morris,
Choi, Sanders ve Benefield, 2006). Benzer sekilde Olszewski-Kubilius, Corwith ve Calvert (2015) 6zel
yetenekli 6grencilerin okul disi 6grenmelerini etkileyen; barinma, ulasim, yemek Ucretleri, ek materyal
Ucretleri gibi giderlerin ebeveyn tutumlarini etkiledigini belirtirken Friedman (1994) da dustk gelirli
ebeveynlerin; ekonomik nedenler ve okul personeli ile etkili iletisim kuramamalarindan dolayi kendilerini
okullardan uzaklastirdiklarini ileri stirmustir. Bu durum &grenci ilgisini ve secimine dayali olarak
yapilandirilan zenginlestirme faaliyetleri disiik gelirli ailelerin ¢cocuklarinin yetenek gelisimini etkileyebilir
(Miller ve Gentry, 2010). Bu bakimdan 6zel yetenekli 6grencilerin ebeveynlerinin okul disi 6grenme
konusundaki gorislerinin cesitli etmenlere bagl olarak farklilik gésterdigi sdylenebilir. Ozel yetenekli
ogrencilere yonelik okul disi 6grenme etkinliklerinin planlanmasinda egitimcilerin 6grenciye gorelik
ilkesinin yani sira ebeveynlerin bakis acilarinin, sosyo-ekonomik diizeylerinin ve tutumlarinin g6z éniinde
bulundurulmasinin dnemi ortaya ¢ikmaktadr.

E-International Journal of Educational Research ISSN: 1309-6265 Vol: 14, No: 4, pp. 365-385 .

381




. E-Uluslararast Egitim Arastirmalart Dergisi ISSN: 1309-6265, Cilt: 14, No: 4, ss. 365-385

Arastirmada 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin okul disi 6grenme ortamlarina katilimlarini
destekleme konusunda 6gretim programlarinin gerekli rehberligi agirlkh olarak sagladigr gorusu ortaya
ciksa da kismen sagladigi ve saglamadigi konusunda da gorisler ortaya ¢ikmistir. Ortaya cikan bu
gorisler; 6gretim programlarina okul disi etkinlik érneklerin eklenmesi, programda yer alan kazanim ve
iceriklerin 6grenmeyi okul disina tasiyacak sekilde yeniden diizenlenmesi ile 6zel yetenekli 6grenciler icin
bireysellestirilmis planlar eklenmesine ydnelik dizenlemeler yapilmasina iliskin olarak belirtilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin  farkli branslardan olmalari okul disi 6grenmeye ydnelik
uygulamalarda farkliliklar ortaya cikmasina neden olabilir. Ogretim programlarinda okul disi 3grenmeye
yonelik kazanimlar, etkinlik 6rnekleri ya da ydnlendirmeler farkli sekilde yer alabilir. Bu durum
ogretmenlerin farkli goruslere sahip olmasini etkileyebilir. Alanyazinda farkli branslardaki 6gretmenler
ile yapilan arastirmalarda; sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim programlarinda okul disi 6grenmeye
yonelik etkinliklerin yeterli sayida yer aldigi (Torun ve Yildirim, 2022), 6gretim programinda daha fazla
yer verilmesi gerektigi (Seyhan, 2020); fen bilgisi 6gretmenlerinin okul disi 6grenmeye iliskin
etkinliklerinin sinirli sayida yer aldigi (Oktay, Uner ve Sen 2021) kazanim sayisinin 6gretim programlarinda
arttinlmasi (Kubat, 2018) gerektigi belirlenmistir. Bu baglamda okul disi 6grenmeye ydnelik 6gretim
programlarindaki icerik, kazanimlar ve yonlendiricilerin 6gretmenlerin bu disiplin alanlarindaki
farkindaliklari ile zenginlestirme stratejilerini  kullanma yeterliklerini  6én plana ¢ikmaktadr.
Ogretmenlerden beklenen bu yeterliklerin 6gretim programlari ile okul disi 6grenme uygulamalari
arasinda baglanti kurabilmelerini destekler nitelikte olmasidir (Esnach, 2007). Bunun yani sira 6gretim
programlarinda okul disi 6grenmeye ydnelik kazanim, etkinlikler ya da agiklamalarin yer alip almamasina
yonelik yapilan arastirmalarda ise Yazici, Ertirk ve Kulaca (2022) ortaokul sosyal bilgiler 6gretim
programinda okul disi 8grenmeye yonelik kazanimlarin yer aldigini ancak bu kazanimlarin bazilarinda
uygulamaya yénelik aciklamalarin yer almadigini saptamistir. Ogretmenlerin okul disi uygulamalara
yonelik 6gretim programlarinda dogrudan yer almayan unsurlar konusunda vyeterliklerin ve
farkindaliklarinin gelistirilmesi 6zel yetenekli 6grencilere ydnelik yapilacak egitimsel uyarlamalar igin de
onemli oldugu soylenebilir.

Arastirma 2022-2023 egitim-6gretim yili gliz doneminde Tirkiye'nin Dogu Anadolu Bdlgesi'nde
yer alan bir ilin merkez ilcesinde ortaokul kademesinde gorev yapan 41 6gretmen ile sinirlidir. Arastirma
sonuglarina dayali olarak 6neriler soyle belirtilebilir:

e Arastirma nitel desen ile yapilandirilmistir. Bundan sonraki benzer konularda yapilmasi
planlanan arastirmalarda farkli arastirma yéntem ve desenlerin kullaniimasi diistindlebilir.

e  Arastirma 6zel yetenekli 6grencilerin okul disi 6grenme siirecinde ortaokul 6gretmenlerinin
goruslerine dayali olarak gerceklestirilmistir. Bundan sonraki calismalarin farkli 6grenim
kademelerinde gorev yapan 6gretmenler ile yapilmasi alana katki saglayacaktir.

e Arastirma sonuclarina dayali olarak, ortaokulda go6rev yapan Ogretmenlerin 6zel
yeteneklilerin egitimlerine iliskin 6gretimsel 6nlemler ve ydnetimsel miidahalaler konusunda
egitimler verilebilir.
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