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Abstract

Importance of foreign language teaching is increasing around the globe day by day.
This also develops in a similar way in Turkey. Along with following many different
ways and methods in foreign language teaching in the world, importance of foreign
language teaching is increasing in Turkey and there are studies being conducted on
this matter. In this study, evaluation of secondary school English Teaching Program
according to the remarks of teachers with CIPP (Context, Input, Process and Product)
model is targeted. Descriptive model was used since an existing situation is tried to
be revealed. Population of the study consists of 60 English teachers performing their
duties in five different educational areas in the Elazig province center. In order to
determine if there is a significant difference according to context, input, process and
product aspects of the program according to teachers’ professional experience
variable, firstly homogeneity test of variance was conducted. As a result of the
conducted variance analysis, according to the teachers’ professional experiences, of
significance was determined in context aspect. In other aspects, such difference was
not encountered.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction & Purpose

Importance of foreign language teaching is increasing around the globe day by day. This also develops in a
similar way in Turkey. Along with following many different ways and methods in foreign language teaching
in the world, importance of foreign language teaching is increasing in Turkey and there are studies being
conducted on this matter. With the effects of various educational policies, different programs have been
followed in foreign language teaching time to time. However, although foreign language teaching continues
from secondary school to higher education, it has not been achieved as aimed. In Turkey, English is widely
preferred as a foreign language. For this reason, English teaching programs should be regularly developed
and the programs developed should be evaluated. In this study, evaluation of secondary school English
Teaching Program according to the remarks of teachers with CIPP (Context, Input, Process and Product)
model is targeted. In line with the purpose, it has been tried to determine teachers’ remark on evaluation
aspects of context, input, process and product of secondary school English teaching program, and tried to
determine if their remarks create a significant different or not on the level of evaluation aspects of context,
input, process and product evaluation of the program according to the English teachers professional
experiences and the program they graduated from.

Method

Descriptive model was used as an existing situation is tried to be revealed. Population of the study consisted
of 60 English teachers performing their duties in five different educational area in the Elazig province center.
As data collecting tool, a questionnaire toward evaluating teachers’ remark on English teaching program
which was developed by Karatas, was used (2007). This questionnaire was developed within the frame of
CIPP evaluation model and prepared following the Stufflebeam’s CIPP evaluation model principles. This
model was developed to server those who have authority to decide on the program. According to
Stufflebeam, during the evaluation process, authorized people have to device on four fields relating the
program. These are; decisions relating planning, decisions relating structuring, decisions relating execution
and application and decisions relating reorganizing. For each of these four different decision steps, an
appropriate evaluation type is suggested. These are; context, input, process and product. This model is
referred as CIPP by gathering the initials of these four elements. While analyzing data, teachers’ remarks on
context, input, process and product aspects were analyzed by using arithmetic mean, significance of
difference between their professional experience and context, input, process and product evaluation aspects
of the program by one-way analysis or variance and arithmetic mean, and according to their graduation
program by t-test.

Findings & Discussion

As a result of the analysis, when we have a look at context aspect of the English teaching program, especially
“comprehensibility of the contents of the course book” (X =3,65) has an evaluation over the general mean.
Again, in context aspect, “content of the course book and goals of the program are consistent (X =3,46)"
remark is supported by the majority of the teachers. In input aspect, “positive effects of worksheets in the
program on students’ language skills (X =3,83) and in addition to this, “easing of students learning” (X
=3,81) remark has a high mean in input aspect. In general, “benefits of distribution of worksheets in program
on students’ learning” has a high evaluation grade in the general mean which contain all aspects. “Homework
given in the process aspect being reinforcing” (X =3,96), “number of exams applied through the program
being sufficient” (X =3,80), and “that program enlarges students vocabulary size in product aspect” (X
=3,88) remarks have arithmetic means. However, in product aspect “that development of students toward
English linguistics were not satisfactory by teachers (X =3,56), and “that program does not create a
foundation of future needs relating English” (X =3,41) remarks have been determined. As a result of the t-
test conducted towards the context, input, process and evaluation aspects of the program evaluation model
according to the teachers™ department of graduation, between the program evaluation model’s aspects and
department of graduation, no significant different was observed in context aspect at [t=,23; p<.05] level ,
input aspect at [t=,53; p<.05] level, in process aspect at [t=,37; p<.05] level, in product evaluation aspects at
[t=,30; p<.05] level. It can be said that the teachers who graduated from English Literature or English
Language Teaching department did not affect the variable significantly. To determine if there is a significant
difference according to context, input, process and product aspects of the program according to teachers’
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professional experience variable, firstly homogeneity test of variance was conducted. According to Levene
test, it is confirmed that homogeneity was provided. In the comparisons firstly, scheffe test was applied, and
on situations where no difference was found, LSD test was applied and construed. As a result of the
conducted variance analysis, according to the teachers™ professional experiences, (F= 2,846; p<.05) of
significance was determined in context aspect. In other aspects, such difference was not encountered.
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Ortaokul ingilizce Ogretim Programumn Ogretmen Goriislerine Gore
Baglam, Girdi, Siire¢ Ve Uriin (CIPP) Modeli ile Degerlendirilmesi?
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Oz

Yabanct dil égretiminin 6nemi diinyada giderek artmaktadir. Bu durum Tiirkiye'de

de benzer bir sekilde gelismektedir. Yabanct dil égretiminde diinyada bircok farklt

ybntem ve metod izlenmekle birlikte, Tiirkiye'de de yabanct dil dgretiminin énemi

artmakta ve bu dogrultuda calismalar yapimaktadir. Bu arastirmada ortaokul | inénii Universitesi
ingilizce Ogretim Programinin égretmen gériislerine gére CIPP (Baglam, Girdi, Siire¢ | Egitim Fakiiltesi Dergisi
ve Uriin) modeli kullanlarak degerlendirilmesi amaglanmstu. Arastumada var olan | Cilt 18, Say1 2, 2017
bir durum ortaya konmaya c¢alisddigindan betimsel model kullanidmustir. | ss. 33-44
Arastirmanin evrenini Elazig il merkezinde bulunan ortaokullarda gérev yapan | DOI: 10.17679/inuefd.323402
ingilizce &gretmenleri olusturmaktadur. Arastirmamin  6rneklemini ise Elazig il

merkezindeki bes farkli egitim bélgesinde gérev yapan 60 Ingilizce 6gretmeni

olusturmaktadir. Arastrmanin sonucunda Ggretmenlerin goriisleri baglam, girdi,

stireg ve Uriin boyutlarinda aritmetik ortalamalar verilerek aciklanmaya ¢alisimustur.

Ayrica 6gretmenlerin mesleki deneyim degiskenine gére programin baglam, girdi,

stireg ve (riin boyutlarina dogrultusunda anlamlu bir fark olup olmadigint belirlemek

icin 6ncelikle varyanslarin homojenlik testi yapumustir. Yapilan varyans analizi

sonucunda 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine gére baglam boyutunda anlamlt

farklilik tespit edilmistir. Diger boyutlarda béyle bir farkliiga rastlanmamustur.

Ogretmenlerin mezun olduklart programa gére yapilan t-testi sonucunda ise ingiliz

Dili ve Edebiyati veya ingilizce Ogretmenligi béliimlerinden mezun olan

Ogretmenlerin  programa yénelik gérislerini bu degiskenin biiyik oranda

etkilemedigi gérilmdstiir.
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GiRiS

Diinya'da bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli gelismeler dogrultusunda Ulkelerin ve milletlerin farkli
yonlerden etkilendikleri gériilmektedir. Bu durum en ¢ok sosyal ve kiiltiirel hayatta kendini hissettirmektedir
(Demirbilek ve Yicel, 2011). Nitekim kitle iletisim araclarinin yayginlasmasi ve ulasim alanindaki gelismeler
uluslararasi iliskileri de giderek arttirmaktadir (Engin, 2006). Glnlik yasamda degisen bircok seyle birlikte
aliskanhklar ve gereksinimler de degismektedir. Olusan yeni diinya diizeninde toplumsal, kultlrel ve
teknolojik degisimler de oldukga etkili bir yere sahiptir. Artik kiilttrler ve uluslar birbirleriyle cok daha hizl ve
genis capl iliskiler kurmakta, bircok alanda kiresellesme biiytk bir hizla yayginlasmaktadir. Elbette ortaya
¢ikan yeni kosullar modern insanin yeni nitelikler kazanmasini da zorunlu kilmaktadir. Yabanci dil bilmek ve
glnlik hayatimizda rahatlikla kullanabilmek de sahip olunmasi gereken yeni nitelikler arasinda gdsterilebilir
(Baggeci, 2004).

Yabanci dil 6gretiminde diinyada bircok farkli ydntem ve metot izlenmekle birlikte, Turkiye'de de yabanci dil
dgretiminin énemi artmakta ve bu dogrultuda calismalar yapilmaktadir (Geng, 2002; Sad, 2015). Ulkemizde
degisik egitim politikalarinin etkisiyle, yabanci dil 6gretiminde zaman zaman farkli programlar izlenmistir.
1960 ve 1970'li yillarda ingilizce 6gretiminde ¢ok &nemli degisikliklere rastianmamaktadir (Demirel, 2005). Bu
yillara kadar var olan programlar surdirilmis ve MEB'in yabanci uzmanlarin da katiimiyla olusturulan bir
komisyona hazirlattigi yeni ders kitaplari kullaniimaya baglanmistir. Yine bu yillarda Orta Dogu Teknik
Universitesi ve Hacettepe Universitesi gibi yiiksek 6gretim kurumlarinda hazirlik siniflar agiimigtir. 1980'li
yillardan sonra yabanci dil 6gretimi yogun olarak tartisilan bir konu haline gelmistir. Bu dénemde ingilizce
ogretimi konusunu Anadolu Liseleri Gstlenmis ve bu liselere olan talep de artmistir. Bu liselerin yani sira bircok
ilk ve ortadgretim kurumlari acilarak ingilizce 6gretimine bilyiik dnem verilmistir (Ozdemir, 2012).

Avrupa Birliginin 2004 yili eylem planinda Uye Ulkelerde 6grencilere yabanci dil egitimi ilkokul 1. sinif veya
anaokulundan itibaren baslamaktadir (Bayyurt, 2012). Uygulamada farkliliklar olsa da en az bir, cogu zaman
iki yabanci dil zorunlu olarak egitim programlarinda yer almaktadir (Haznedar, 2010). Tirkiye'de de 2007
yilindan itibaren erken yasta yabanci dil 6gretimine dnem verilmistir. Talim Terbiye Kurulunun 14.07.2005
tarih ve 192 sayili karariyla yirirlige giren ilkégretim Okullar Haftalik Ders Cizelgesi, yine Talim Terbiye
Kurulunun 04.06.2007 tarih ve 111 sayili karari ile yenilenmistir (Celen ve Vural, 2009). 2012-2013 egitim
ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulan 4+4+4 egitim reformu ile de yabanci dil 6gretimine 2. siniftan
itibaren baslanmistir.

Bir donem secmeli diger donemlerde zorunlu ders haline getirilen yabanci dil dersi ve bu baglamda yabanci
dil o6gretimi, Turkiye'nin glindeminde yer alarak sirekli Uzerinde tartisilan ve kisileri yeni arayislara
yonlendiren 6nemli konulardan biridir (Baggeci, 2004; Celebi, 2006). Turkiye'de yabanci dil egitimi konusunda
yasanan zorluklar, kalabalik siniflar, fiziksel kosullar, dil politikalari, égretmen egitiminden kaynaklanan
sikintilar ve yontemsel hatalardan kaynaklanmaktadir (Haznedar, 2010; Isik, 2008). Bu zorluklarin giderilmesi
icin yapilan dizenlemelerin cagimiz sartlar g6z tiniinde bulundurularak ve her tirli gelismeye acik, esnek
bir sekilde bilimsel yaklasimlarla gelistiriimesi gerekmektedir (Engin, 2006). Nitekim egitim sistemi acisindan
bakildiginda, yalnizca ders saatinin arttiriimasinin yeterli olmadigi, derslerin etkili 5grenme-6gretme yaklagim
ve yontemleri kullanilarak islenmesi gerektigi de gorilmektedir (Celen ve Vural, 2009).

Program gelistirme calismalarinin surrekli hale gelmesi ve ilgili alanda arastirma calismalarinin araliksiz
yapilmasi oldukca énemlidir (Unal, Costu ve Karatas, 2004). Bu baglamda program gelistirme siirecindeki en
onemli asamalarindan biri de programin degderlendirilmesidir. Egitim programlarinin degerlendirilmesi,
program gelistirme silrecinin geri bildirim ayadini olusturdugu igin bir zorunluluk olarak da gérilebilir.
Nitekim programlari daha etkili hale getirecek dogru kararlari alabilmek ve bu kararlara bilimsel dayanaklar
olusturabilmek icin programin degerlendirilmesi gerekmektedir (Orbeyi ve Glven, 2008).

Program degerlendirme siirecinde bircok model kullanilmaktadir. Bu modellerden birisi de CIPP modelidir.
Stufflebeam’in CIPP modeli olarak adlandirilan baglam, girdi, siire¢ ve tGriin modeli oldukga kapsamli ve ¢ok
yonlidir. Stufflebeam’a gore program degerlendirmenin amaci, program hakkinda karar verme yetkisine
sahip olan kisilere bilgi vermektir (Demirel, 2008; Usun, 2012). Bunun yanisira Stufflebeam’e gore
degerlendirme sirecinde yetkililerin programla ilgili dort alanda karar vermesi gerekir. Bunlar; planlama ile
ilgili kararlar, yapilastirma ile ilgili kararlar, yiriitme ve uygulama ile ilgili kararlar ve yeniden diizenleme ile
ilgili kararlardir. Bu dort farkli karar asamasinin her biri icin uygun degerlendirme tira tavsiye edilmektedir.
Bunlar baglam(context), girdi (input), siire¢ (process) ve UGrindulr (product). Bu model bu dért 6genin bas
harflerinin bir araya gelmesiyle CIPP modeli olarak da anilmaktadir (Usun, 2012; Erden, 1998). Baglamin
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degerlendirilmesi siirecinde programla ilgili tim faktorlerin ve var olan durumun analizi s6z konusudur. Bu
asamada hedeflerin belirlenmesine temel olacak bilgilerin toplanmasi ve hedeflerin belirlenmesi
amaclanmaktadir. Girdinin degerlendirilmesi siirecinde program 6geleri kiglk bir degerlendirmeye tabi
tutularak programin hedeflerine ulasabilmesi icin gerekli olan kaynaklarin neler oldugu ve nasil kullanilacagi
hakkinda bilgi toplanir. Sirecin degerlendiriimesinde programda uygulanmasi planlanan etkinliklerin
uygulamadaki durumuna bakilir. Son olarak Grinin degerlendirilmesi asamasinda beklenen Urin ile
gerceklesen Uriin arasindaki uyumun karsilastiriimasi yapilarak programin devam edip etmeyeceginin karari
alinir.

GlUnUmuzde yabanci dil 6gretimine olan talebin artmasi ve bu konuda yapilan calismalarin giderek
yayginlasmasi, bu alanda yapilan program gelistirme calismalarinin dneminin giderek artacaginin bir
gostergesi olarak degerlendirilebilir. Bu kapsamda yapilan calisma ile yabanci dil 6gretimi alanindaki program
gelistirme stirecinin dnemli gereksinimlerinden biri olan program degerlendirme asamasi gercgeklestirilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular yabanci dil 6gretimi alaninda yeni programlarin gelistiriime
strecinde bir referans noktasi olusturabilmesi acisindan énemli gérilmektedir.

Bu arastirmanin amaci ortaokul ingilizce dgretim programini 6gretmen gérislerine gére CIPP modeli
kullanilarak degerlendirmektir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmistir;

e Ortaokul ingilizce 6gretim programinin baglam, girdi, siire¢ ve Griin degerlendirme boyutlarindaki
ogretmen gorusleri nelerdir?

e ingilizce dgretmenlerinin mesleki deneyimlerine gére, programin baglam, girdi, siirec ve rin
degerlendirme boyutundaki gorisleri anlamli bir fark gostermekte midir?

e ingilizce 8gretmenlerinin mezun olduklar programa gére, programin baglam, girdi, siirec ve Grin
degerlendirme boyutundaki gorisleri anlaml bir fark gostermekte midir?

Arastirmanin Sayiltilan
e Arastirmaya katilan ingilizce 6gretmenleri sorulari igtenlikle cevaplamiglardir.
e Elazig ili merkezinde yer alan ortaokullarda bulunan ingilizce 6gretmenlerinin evreni temsil ettigi
varsayllmaktadir.

Arastirmanin Sinirhiklar
e Arastirmanin calisma grubu Elazi§ ili merkezinde bulunan ortaokullarda gérev yapan ingilizce
ogretmenleri ile sinirhdir.
e Arastirma, calismaya katilan 6gretmenlerin 6l¢me araglarina verdikleri yanitlar ile sinirhdir.
e Arastirmada kullanilan 8lcme aracinin faktér analizi yeterli ingilizce 6gretmenine ulagilamadigindan
ogrencilere uygulanarak yapilmistir. Bu nedenle calisma 06grencilere uygulanan sonuglardan
hareketle yapilan faktor analizi ile sinirhdir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ortaokul ingilizce 6gretim programina iliskin &gretmen gériislerine basvurularak var olan bir
durum ortaya konmaya calisildigindan betimsel model kullaniimistir. Betimsel arastirmalar verilen bir durumu
olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar (Blyukoztirk, 2009). Karasar (2009) betimsel modelleri,
ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlari
olarak tanimlamaktadir. Bu tarz calismalarda amaclarin ifade edilisi genellikle, “Ne idi?”, “Nedir”, “Ne ile
ilgilidir?” gibi soru ciimleleri ile olur.

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Elazi§ ili merkezinde bulunan ortaokullarda gérev yapan ingilizce égretmenleri
olusturmaktadir. Elazig il merkezi bes farkl egitim bdlgesine ayrilmaktadir. Calisma kapsaminda okullardaki
ingilizce &gretmenlerinin sayisina ulasmak amaciyla il Milli Egitim Mudirligi‘'nce hazirlanmis listeden
yararlanilmistir. Bu listeye gére ortaokullarda gérev yapan toplam ingilizce 6gretmeni sayisi 107 olarak
belirlenmistir. Evren sayisinin kuiglik olmasi nedeniyle 6érneklem se¢me yoluna gidilmemistir. Farkli egitim
bdlgelerine dagilmis olan 6gretmenlere anket, mail araciligiyla veya elden ulastinimaya calisiimistir. Bu
kapsamda 60 6gretmenden gelen gérisler dogrultusunda arastirma sekillendiriimistir. Ogretmenlerin
demografik bilgilerine iliskin veriler Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1

Ogretmenlerin Demografik Bilgileri
f %
Cinsivet Kadin 45 7>
sly€ Erkek 15 25
0-5 Vil 31 >1.7
, 6-10 Vi 11 183
Mesleki Kidem 11-15 viI 10 16.7
15 Vil Ustd 8 13.3
ingilizce Ogretmenligi 44 733
Mezun Olunan Program ingiliz Dili ve Edebiyati 16 26.7
Toplam 60 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunun kadin (%75) oldugu gorilmektedir.
Ogretmenlerin mesleki kidemleri acisindan bakildiginda, dnemli bir kisminin (%51.7) 0-5 yil mesleki kideme
sahip oldugu gorilmektedir. Mezun olduklari program acisindan &gretmenlerin dnemli bir cogunlugunun
(%73.3) ingilizce Ogretmenligi mezunu oldugu séylenebilir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Karatas (2007) tarafindan gelistirilen, ingilizce 6gretim programini
ogretmen gorislerine gore degerlendirmeye yonelik anket kullaniimistir. Bu anket CIPP degerlendirme
modeli cercevesinde gelistiriimis ve Stufflebeam’in CIPP degerlendirme modeli prensiplerinden yola
cikilmistir. Ankette yer alan sorular besli likert tipinde (1) Kesinlikle katilmiyorum, (2) Katilmiyorum, (3) Kismen
Katiliyorum, (4) Katiliyorum, (5) Tamamen katiliyorum bigimindedir.

Gerceklestirilen ¢alismada orneklem sayisi yeterli olmadigi icin veri toplama aracinin faktér analizi
yapilamamistir. Ancak kullanilan veri toplama araci Karatas (2007) tarafindan gelistirilirken hem 6gretmenlere
hem de dgrencilere uygulanmistir. Ogretmenler icin o calismada da yeterli érnekleme ulasiimadigindan
faktor analizi yapilamamistir. Ancak 6grenciler icin yeterli 6rneklem sayisina ulasildigindan faktor analizi
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda KMO degeri 0.94 olarak bulunmustur. Bu deger faktor analizi icin yeterli
oldugundan &rneklemin normal dagilimina da bakilmistir ve yapilan Barlett's testi sonucunda 6rneklemin
normal dagilim gosterdigi gorulmustir. Yapilan faktor analizi sonucunda faktor yikleri 0.45'in altinda olan
toplam 16 madde cikariimistir. Ogretmen anketlerinin analizlerinde de 6grenci anketlerinin faktér analizi baz
alinmistir. Bu ¢alismada da benzer bir yol izlenmistir.

Guvenirlik calismasi yapmak amaciyla Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi hesaplanmistir. Bu bir i¢ tutarhlik
élcutidir. Olgme aracinin, belli bir amaci gerceklestirmek lzere birbirinden deneysel olarak bagimsiz
Unitelerden olustugu ve bunlarin bilinen ve birbirine esit agirliklara sahip oldugu varsayimina dayanir
(Karasar, 1999). Guvenirlik katsayisi 1'e yaklastikca yukselir, 0'a yaklastikca diser (Yildirm, 1999). Yapilan
analiz sonucunda anketin toplam givenirlik katsayisi 0.97 olarak hesaplanmistir. Bu da anketin i¢ tutarlk
glvenirlik katsayilarinin yiksek oldugunu gostermektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel analizi SPSS 17.0 paket programiyla yapilmistir. Verilerin analizinde, dncelikle dagilimin
normal olup olmadigi kontrol edilmistir. Burada dagilimin normalligi konusunda basvurulan yéntemlerden
biri olarak basiklik ve carpiklik katsayilarina bakilmistir. Analizlerde temel olan, puanlarin normalden asir
sapma gostermemesidir. Bu katsayilar + 1 sinirlari icinde kaliyorsa, puanlarin normal dagilimdan 6nemli bir
sapma gostermedigi seklinde yorumlanabilir (Blyiikdztiirk, 2011). Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ile
programin baglam, girdi, stire¢ ve lrin degerlendirme boyutlari arasindaki farklarin anlamlihgr tek yonli
varyans analizi (ANOVA) ve aritmetik ortalama (X ) ile ¢éziimlenmistir. Mezun olduklar programa gére ise t-
testi yapilmis ve elde edilen bulgular tablolar halinde verilmistir. Anlamlilik dizeyi (p) 0.05 olarak alinmistir.

BULGULAR

ingilizce 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar dogrultusunda en yiiksel aritmetik ortalamaya sahip maddeler
ve aritmetik ortalamalari Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2
ingilizce é¢retmenlerinin program degerlendirme boyutlarina gére aritmetik ortalamalart

Baglam Degerlendirme X
7 Programda kullanilan ders kitabi 6grencilerin seviyesine uygundur. 343
9 Ders kitabinin icerigi programin hedefleri ile tutarhdir. 3.46
10  Ders kitabinda yer alan icerik anlasilirdir. 3.65
Girdi Degerlendirme
14 Programda dagitilan calisma yapraklar 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirmaktadir. 3.81
15  Programda dagitilan calisma yapraklar 6grencilerin ilgisini cekecek niteliktedir. 3.63
16 Programda dagitilan calisma yapraklarinin 6grencilerin dil becerileri Gizerinde olumlu etkisi 383
vardir. )
Sure¢ Degerlendirme
19  Programda islenen konularla ilgili pekistirici nitelikte ddevler verilir. 3.96
20  Program Ogrencilerin aktif olarak derse katilmasini saglar. 3.65
21  Program siresince uygulanan sinav sayisi yeterlidir. 3.80
Uriin Degerlendirme
29  Program &grencilerin ingilizce ile ilgili gelecekteki ihtiyaclarina temel olusturmustur. 3.41
33 Program 8grencilerin ingilizce kelime bilgisini arttirmistir. 3.88
41 P;(?g.(rﬁmln sonunda ingilizce dilbilgisine yénelik dgrencilerin gosterdigi gelisim tatmin 356
edicidir.

Tablo 2 incelendiginde programin baglam boyutuna yonelik 6gretmenlerin en ¢ok katildiklari maddelerin 7,
9 ve 10. maddeler oldugu gérilmektedir. “Ders kitabinda yer alan icerik anlagilirdir” gériisiine X =3.65, "Ders
kitabinin icerigi programin hedefleri ile tutarlidir’ gérigiine X =3.46, “Programda kullanilan ders kitabi
dgrencilerin seviyesine uygundur” gériisiine X =3.43 oraninda katildiklar gérilmektedir.

Programin girdi boyutuna bakildiginda 6gretmenlerin en ¢ok katildiklari maddelerin 14, 15 ve 16. maddeler
oldugu goérilmektedir. “Programda dagitilan calisma yapraklarinin 6grencilerin dil becerileri Gzerinde olumlu
etkisi vardir’ goérisine X =3.83, "Programda daditilan calisma yapraklar &grencilerin  égrenmesini
kolaylastirmaktadir” gériisiine X =3.81, “Programda dagritilan calisma yapraklar égrencilerin ilgisini cekecek
niteliktedir" gérisiine X =3.63 oraninda katildiklar gérilmektedir.

Programin siire¢ boyutuna bakildiginda 6gretmenlerin en ¢ok katildiklari maddelerin 19, 20 ve 21. maddeler
oldugu gérilmektedir. “Programda islenen konularla ilgili pekistirici nitelikte édevler verilir' gérisine X
=3.96, "Program siiresince uygulanan sinav sayisi yeterlidir’ gérisiine X =3.80, “Program &grencilerin aktif
olarak derse katilmasini saglar” gériisiine X =3.65 oraninda katildiklar gériilmektedir.

Programin Uriin boyutuna bakildiginda 6gretmenlerin en ¢ok katildiklari maddelerin 29, 33 ve 41. maddeler
oldugu gérilmektedir. “Program &grencilerin ingilizce kelime bilgisini arttirmistir” gérisiine X =3.88,
“Programin sonunda ingilizce dilbilgisine yénelik égrencilerin gésterdigi gelisim tatmin edicidir” goristine
X =3.56, “Program dgrencilerin ingilizce ile ilgili gelecekteki ihtiyaclarina temel olusturmustur.” gériisiine X
=3.41 oraninda katildiklari gérilmektedir.

ingilizce 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerine gére elde edilen verilerin betimsel istatistikleri Tablo 3'de
verilmistir.

Tablo 3
ingilizce égretmenlerinin mesleki deneyimlerine gére betimsel istatistikleri

Boyut Deneyim n X SS
0-5 Yl (a) 31 3.02 .64

6-10 Yil (b) 11 313 1.02

Baglam 11-15 Yil (¢) 10 3.72 .57
15 Yil Ustii (d) 8 3.52 77

Toplam 60 3.22 .76
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0-5Yil (a) 31 345 79

6-10 Y1l (b) 11 3.60 .83

Girdi 11-15 Y1l (c) 10 3.50 91
15 Yil Ustii (d) 8 3.77 72

Toplam 60 3.53 .70

0-5Yil (a) 31 3.25 A7

6-10 Yil (b) 11 3.93 19

Sureg 11-15 Y1l (c) 10 3.78 24
15 Yil Ustii (d) 8 3.76 .29

Toplam 60 3.53 1

0-5Yil (a) 31 2.99 a3

6-10 Yil (b) 11 345 .22

Uriin 11-15 Y1l (¢) 10 3.39 27
15 Yil Ustii (d) 8 3.51 30

Toplam 60 3.21 10

Tablo 3 incelendiginde tiim boyutlarda 0-5 yil mesleki deneyimi olan ingilizce égretmenlerinin verdikleri
cevaplar dogrultusunda ortaya c¢ikan aritmetik ortalama degeri, mesleki deneyimi daha fazla olan
ogretmenlere gore daha disuktr.

Tablo 4
ingilizce 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerinin program degerlendirme modelinin baglam, girdi, siirec ve
trtin degerlendirme boyutlarina yénelik ANOVA sonuglart

Varyansin Kareler Kareler
Boyut Kaynagi Toplami > Ortalamasi F P Anlamli Fark
Gruplararasi 4.586 3
Baglam Gruplarici 30080 56 1'553279 2846 046 a-c(LSD)
Toplam 34.666 59 ]
Gruplararasi 701 3 234
Girdi Gruplarigi 37.343 56 '667 .351 .789
Toplam 38.044 59 )
Gruplararasi 5.172 3 1724
Sireg Gruplarigi 41.650 56 '744 2318 .085 a-b(LSD)
Toplam 46.822 59 )
) Gruplararasi 3.154 3 1051
Uriin Gruplarici 35.624 56 '636 1.653 188
Toplam 35.624 59 )

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilanlarin meslek degiskenine gore programin baglam, girdi, siire¢ ve
Urlin boyutlarina gore anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin dncelikle varyanslarin homojenlik testi
yapilmistir. Levene testi sonucunda homojenligin saglandigi gérilmustir. Karsilastirmalarda dncelikli olarak
scheffe testi uygulanmis, farkliligin bulunmadigi durumlarda ise LSD testi uygulanmis ve yorumlanmistir.

Tablo 4'e gore, programin boyutlarinda mesleki deneyim degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda
baglam boyutunda anlamli farkliigin oldugu gérilmektedir (F= 2.846; p<.05). Diger boyutlarda boyle bir
farkhihga rastlanmamistir.

ingilizce dgretmenlerinin mezun olduklari programa gére, program degerlendirme modelinin baglam, girdi,
sureg ve Urlin degerlendirme boyutlarina yénelik t-testi sonuglari Tablo 5 de verilmistir.

Tablo 5
ingilizce égretmenlerinin mezun olduklart programa gére, program degerlendirme modelinin baglam, girdi,
stire¢ ve (riin degerlendirme boyutlarina ydnelik t-testi sonuglart

Boyut Program n X S t p
5 ingilizce Ogretmenligi 44 3.21 .79
Baglam ingiliz Dili ve Edebiyat 16 3.26 .70 23 82
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ingilizce Ogretmenligi 44 3.50 83

Girdi ingiliz Dili ve Edebiyati 16 3.62 74 >3 60
y ingilizce Ogretmenligi 44 3.51 89
Sre ingiliz Dili ve Edebiyati 16 3.61 90 37 71
. ingilizce Ogretmenligi 44 3.19 .85
urln ingiliz Dili ve Edebiyati 16 3.26 .70 30 76
*p<0.05

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin mezun olduklari programa gére program degerlendirme modelinin
baglam, girdi, stire¢ ve degerlendirme boyutlarina yonelik yapilan t-testi sonucunda program degerlendirme
modelinin boyutlari ile mezun olunan program arasinda baglam boyutunda [t=.23; p<.05] diizeyinde, girdi
boyutunda [t=.53; p<.05] diizeyinde, slire¢ boyutunda [t=.37; p<.05] dilizeyinde, Urin degerlendirme
boyutunda [t=.30; p<.05] dizeyinde anlamli farkin olmadigi gorilmektedir. Aritmetik ortalamalara
bakildiginda ingiliz Dili ve Edebiyati programindan mezun olan égretmenlerin programin dért boyutunda da
daha yiiksek oranda katiim gésterdikleri gérilmektedir. Bu sonuclar ingilizce 6§retmenlerinin mezun
olduklari programin ingilizce 6gretim programina yénelik diisiincelerini bilyiik oranda etkilemedigi seklinde
yorumlanabilir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Yabanci dil 6gretimi 6neminin giderek arttigi ve bu konuda degisik tlkelerde farkli 6gretim programlarinin
izlendigi gorulmektedir (Geng, 2002; Celen ve Akar-Vural, 2009,). Nitekim gelismis pek ¢ok llkede yabanci dil
ogretimi erken yaslarda baslamaktadir (Er, 2006; Sad, 2015). Clinku erken yaslarda 6grenilmeye baslanan
yabanci dilin hem bilissel hem de kavramsal agidan daha kalici oldugdu cesitli calismalarla ortaya konmustur
(Lopriore, 2002; Moon ve Nikolov, 2000). Ogretim programi gelistirmenin bircok 6nemli asamadan olustugu
ve bunlardan birinin de gelistirilen 6gretim programlarinin sirekli olarak degerlendirilmesi oldugu
soylenebilir (Gurlen ve Cihan, 2013). Cok iyi hazirlanmis bir program bile zaman zaman kétulesebilir. Bu
nedenle programlarin sirekli degerlendirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda bir geri bildirim
olusturulmasi acisindan yapilan calismada Ortaokul ingilizce Ogretim Programini 6gretmen gérislerine goére
CIPP Modeli kullanilarak degerlendirmek amagclanmistir. Calismanin evrenini olusturan Elazi§ ili merkezinde
bulunan ortaokullarda gérev yapan toplam 107 ingilizce &gretmeninin yarisindan fazlasina ulasilmistir. Elde
edilen verilerle yapilan analiz sonuglari incelendiginde, baglam boyutunda 3.22, girdi boyutunda 3.53, siireg
boyutunda 3.53, Urlin boyutunda 3.21 aritmetik ortalamanin oldugu goérilmektedir. Genel aritmetik ortalama
ise 3.37 olarak belirlenmistir. Bu durum genel bir degerlendirme yapilmasina olanak saglayabilir. Ancak
boyutlar kendi icinde incelenmenin daha fazla bilgi verici bir degerlendirme olacagi sdylenebilir.

Bu kapsamda baglam boyutuna baktigimizda 6zellikle ders kitabinda yer alan igeriklerin anlasilirhgs,
hedeflerle olan tutarligi ve 6grencilere uygunlugu genel ortalamanin tzerinde bir degerlendirmeye sahiptir.
Nitekim Gurlen ve Cihan'in (2013) yaptiklari calismada da ders kitabinin anlasilir oldugu ve hedeflerin kendi
icinde tutarl oldugu sonucuna dgretmen gorisleri dogrultusunda ulasiimistir. Bununla birlikte Blytikduman
(2005) tarafindan yapilan ve eski ingilizce dgretim programinin degerlendirildigi calismada okuma ve
yazmaya iliskin hedeflerin gercekci olmadigina iliskin 6gretmen gorusleri tespit edilmistir. Benzer sekilde Sad
(2011) tarafindan eski program baglaminda yapilan calismada dersin hedeflerinin iletisimsel dil 6gretiminden
uzaklastigi, 6grencilere duyussal agidan yeterince hitap edilemedigi, ders kitaplarinin ve kitaplardaki dilbilgisi
iceriginin iletisimsel icerigin 6ntine gectigi aktarnimistir. Bu sonuglardan hareketle uygulamada olan 6gretim
programinda hedeflerin daha gercekgci ve tutarli oldugu sdylenebilir. Bunlara karsin baglam boyutundaki
diger bir alt boyut olan program hedeflerinin 6grencilerin ingilizce 6n bilgisine uygunluguna bakildiginda ise
bu boyuttaki en dusik ortalamaya sahip oldugu gorilmektedir. Bu durumda ortaya bir celiski ciktigi
disunulebilir. Ancak alt boyutlar incelendiginde bir boyutta kitap iceriginin hedeflere ve hedeflerin kendi
icinde tutarliigina sahip oldugu sdylenirken diger tarafta program hedeflerinin 6grencilerin &n bilgisine
uygunlugundan bahsedilmektedir. Bu noktada ogretmenlerin, kitap iceriginin hedefler ile tutarli oldugu,
ancak programin hedeflerinin 6grencilerin hazirbulunusluk dizeylerine uygun olmadigi seklinde bir gérise
sahip oldugu yorumu yapilabilir. Nitekim ingilizce 6gretimine iliskin Glkemizde yapilan arastirmalara
bakildiginda égrencilerin istenilen seviyeye ulasmadan bir tist kademeye gecirildigi ve bundan dolayi ingilizce
ogretimi konusunda basarisiz sonuglarin elde edilecedi yaygin bir goéristur (Tosun, 2012). Isik'in (2008)
calismasinda da Turk yabanci dil egitimindeki en temel iki sorun olarak yabanci dil 6gretmen yetistirme
sistemi ve bundan kaynaklanan yéntemsel hatalar ve dil planlamasindaki eksiklikler Gizerinde durulmustur.
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Girdi boyutuna bakildiginda, program kapsaminda dagitilan calisma yapraklarinin dgrencilerin ilgilisini
cekmesi, dil becerilerine olumlu etkide bulunmasi ve genel olarak 6grencilerin 6grenmesine faydali olmasi
tim boyutlari iceren genel ortalamanin oldukga lizerinde bir degerlendirme notuna sahiptir. Bununla birlikte
Cihan ve Gurlen (2013) tarafindan yapilan calismada da programin dil becerileri Gizerindeki etkisine iligkin
benzer sonuglar elde edilmistir. Stire¢ boyutunda verilen 6devlerin pekistirici nitelikte olmasi, Griin boyutunda
da programin 6grencilerin kelime bilgilerini arttirdigi gorusleri yiksek aritmetik ortalamalara sahiptir. Ancak
Urin boyutunda ingilizce dinleme becerisine yénelik &grencilerin gésterdigi gelisimin, &gretmenler
tarafindan yeterli gériilmedigi belirlenmistir. Benzer sekilde ingilizce &gretiminde &zellikle dinleme ve
konusma becerilerine iligskin istenilen seviyelere ulasilamadigi ve bunun bircok nedeni oldugu cesitli
calismalarda ortaya koyulmustur (Ertiirk ve Ustiindag, 2007; Gémleksiz ve Ozkaya, 2012; Payam, 2013).

Bir 6gretim programinin degerlendirilmesinde farkli degiskenler veya degerlendirme modeli gibi unsurlar
degerlendirme sonucunu etkileyebilir. Bu kapsamda yapilan degerlendirme de 6gretmenlerin mesleki
deneyimlerinin anlaml bir farkhlik ortaya cikartip cikarmadigi incelenmeye calisiimistir. Yapilan analizler
sonucunda tim boyutlarda en dustk aritmetik ortalamaya 0-5 yil arasinda deneyime sahip 6gretmenlerin
oldugu gorulmustir. Boyutlari teker teker ele alacak olursak, girdi ve triin boyutunda 6gretmen deneyimleri
arasinda herhangi bir anlaml farkhlik gérilmemistir. Buna karsin baglam boyutunda 0-5 yil ile 11-15 yil
deneyimleri olan 6gretmenler arasinda, siire¢ boyutunda ise 0-5 yil ile 6-10 yil deneyimleri olan 6gretmenler
arasinda anlaml farkliik gérilmustir. Bu durum meslek hayatina yeni baslamis 6gretmenlerin gretim
programlarindan beklentilerinin yiksek olusundan veya daha dnce uygulanan &gretim programlari ile
karsilastirma imkanlari olmadigindan kaynaklanabilir.

Yapilacak degerlendirmeyi etkileyebilecek olan diger bir unsur olarak mezun olduklar egitim programi
gOsterilebilir. Mezun olduklar 6gretim programina gore yapilan degerlendirmeler karsilastirildiginda ise
hemen her boyutta ingilizce égretmenligi programindan mezun olan &gretmenlerin ingiliz Dili ve Edebiyati
programindan mezun olan 6gretmenlere gdre aritmetik ortalamalar yiksek olsa da bu iki grup arasinda
anlamli bir farklilik gérilmemistir. Gérev yapan ingilizce 6gretmenlerinin biiyiik bir béliminin ingilizce
ogretmenligi mezunu olmasi bu durumun ortaya ¢ikmasina neden olabilir.

Ozetle 6gretmelerin mezun olduklari programa gére degerlendirme puanlari arasinda anlaml farkllik
goriilmezken mesleki deneyimlerine gére bazi anlamli farkliliklar gériilmektedir. Ortaokul ingilizce 6gretim
programinin CIPP modeline godre degerlendiriimesi sonucunda ise eski 6gretim programina gére baz
eksikliklerinin giderildigi gorilse de hala gelistiriimesi gereken boyutlarinin oldugu sdylenebilir. Arastirmadan
elde edilen sonuglar dogrultusunda 6gretmenlerin uygulamada olan &gretim programinin hedeflerini
gercekgi ve tutarl bulduklari ancak 6grencilerin 6n bilgilerine uygun bulmadiklari gérilmektedir. Bu sonugtan
hareketle hedefler 6grencilerin ingilizce hazirbulunusluk seviyelerine gére siirekli glincellestirilebilir.

Yabanci dil 6gretiminde énemli olan &grenciye dilbilgisi kurallarini formdllere dayal bir sekilde 6gretmek
degil gercek hayatta gecirilen iletisim deneyimlerini sinif ortamina tasiyarak dili dogal bir sekilde
kullanabilmesini saglamaktir (Sad ve Aribas, 2008). Bunun icin de dncelikle 6grencinin dinleme ve konusma
becerilerinin gelistirilmesi gerekir. Ogretmenlerin grencilerin dinleme becerilerine yénelik gosterdigi
gelisimi yeterli bulmadiklar sonucundan hareketle okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi dil becerilerinin
daha iyi dengelenmesi icin gerekli diizenlemeler yapilabilir ve ingilizce yazma, dinleme ve konusma
becerisine yonelik etkinliklerin sayisi artirilabilir. Ayrica kullanilan gorsel ve isitsel materyallerin 6grencilerin
ogrenmesine etkisi arastirilabilir ve materyaller de bu arastirmalarin sonuclarina gére yeniden diizenlenebilir.

Yapilan arastirma dgretmen gérisleri dogrultusunda sekillendirilmistir. ileride yapilacak arastirmalar yonetici
ve 0Ogrenci gorisleri de alinip, 6grencilerin yabanci dil basarilarini gosteren dokiman analizleri ile
desteklenerek yenilenebilir.
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