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Ozet

Siirekli dinamik bir yapr ve degisim igeren ¢evre sorunlari, ¢evre egitiminin de ayni
diizeyde dinamik bir yapida olmasini ve dogru politikalar iiretilmesi adina siirekli izlenmesini
gerektirmektedir. Buradan hareketle bu aragtirmada Kastamonu ilindeki 11 ortaokulda 6grenim
goren 604 8. Sinif 6grencisinin Cevresel Bilgi Diizeyleri ve Cevresel Tutumlar: aragtirilmigtir.
Cevre bilgisi ile ¢evresel tutum arasindaki iliski, cinsiyetin ve sosyoekonomik diizeyin bilgi ve
tutumda aywrt edici bir etken olup olmadigr hususlart incelenmistiv. Arastirma sonuglarina
gore, bilgi ile tutum arasinda bir iliski oldugu, kiz égrencilerin hem bilgilerinin daha yiiksek
oldugu hem de erkeklere gore ¢evre hususunda daha duyarl olduklari ve sosyoekonomik
diizeyin bilgi iizerine etkisinin oldugu fakat tutum iizerine énemli bir etkisinin olmadigi tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Bilgisi, Cevresel Tutum, ortaokul 6grencileri, Kastamonu
Abstract

Environmental problems, which include continuous dynamic structure and change,
needs continuous observation to produce true policies and environmental education must
equally be in a dynamic structure as those problems. Thus, Environmental Knowledge Levels
and Environmental Attitudes of 604 8" grade students who study in 11 different secondary
schools in the city of Kastamonu have been researched in this study. It has been researched
whether the relation between environmental knowledge and environmental attitudes, gender
and socioeconomic levels are distinctive factors for knowledge and attitudes. According to the
results of this study, it was found that there is a relation between knowledge and attitude, and
that female students not only have better knowledge of environment but they are more sensitive
to environment compared to male students, and socioeconomic level has an effect on knowledge
level but it has no significant effect on attitudes.

Keywords: Environmental Attitudes, Environmental Knowledge, secondary students,
Kastamonu
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1. Giris

Yirminci yiizy1l insanlik agisindan biiyiik imkanlarin yani sira ¢ok biiyiik sorunlari
da beraberinde getirmistir. Teknolojik ilerleme ve iktisadi biiyiime dogal kaynaklarin
hesapsiz tiiketimi ile miimkiin olabilmis, bunun sonunda ise yeryiiziiniin ekolojik den-
gesinde bozulma bas gostermistir.

Diinya bankasi verilerine gore diinya niifusu 20. Yiizyilda 19. Yiizyila oranla ¢
kat artis gostermistir (Worldbank, 2016). Tabii bu artig hizina paralel olarak dogal
kaynaklarin kullanim1 da paralel olarak artmis ve ¢evre sorunlarini ayni oranda tetik-
lemistir. Niifus artigina paralel olarak kiiresel iklim degisikligi, hizli sanayilesme ve
endiistrilesme hareketleri, evsel ve endiistriyel atiklar, erozyon, biyolojik ¢esitlilikte
meydana gelen degisim ile beseri diizeyde ¢evresel tutum yanlisliklart ¢evre problem-
lerinin katlanarak biiyiimesine neden olmustur.

Giliniimiizde bu problemlerin bag gostermesi birgok arastirma, ¢evre, diigiince ve
sivil toplum kuruluslar ile Birlesmis Milletler, Avrupa Birligi veya diger kiiresel or-
ganizasyonlarin dikkatini bu yone ¢ekmistir. Ozellikle 1970°1i yillardan sonra bunla-
rin 6nlenmesine yonelik uluslararasi ¢apta ¢alismalarin yapilmasina neden olmustur.
Bu dogrultuda 1972 yilinda Birlesmis Milletler Insan ve Cevre Konferansi, 1982 y1-
linda Birlesmis milletler tarafindan yayimlanan Ortak Gelecegimiz raporu, 1992 yilin-
da Rio’da gergeklestirilen konferans bunlardan bazilaridir. Bu yonelimin ana temasi
ise insanlarmn bu yonlii bilin¢lendirilmesi ve egitimin bu yonlii yeniden diizenlenmesi
seklinde tezahiir etmistir.

1977 yilinda yayinlanan Tiflis Bildirgesinin ¢evre egitiminde bir doniim noktasi
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ciinkii bu bildirgede, ulusal ve uluslararasi diizey-
de ¢evre egitiminin niteligi, amaclar1 ve egitim bilimsel temelleri {izerinde ayrintili
bir bi¢imde durulmustur. Tiflis Bildirgesinde ¢evre egitiminin genel amaglari biling,
bilgi, tutum, beceri ve katilim olarak bes gruba ayrilmistir. Bu bildirgeden sonra tiim
¢evre egitimi ¢alismalarinda dikkatler s6zii edilen amaglara nasil ulasilabilecegi lize-
rinde yogunlagsmustir (Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden, 2007).

Fegebank (1990) cevre bilincinin gelistirilmesi ve insanlarin yasantilarinin bir
pargasi olabilmesi i¢in gevre egitiminin siirdiiriilebilir kalkinmanin temel unsurla-
rindan birisi olmasi gerekliligi vurgulanmistir. Bu dogrultuda ¢evre egitiminin ¢evre
icin bir sorumluluk ve farkindalik geligtirmek amaciyla, ¢evrenin bugiinii ve yariin
iyilestirilmesi i¢in hayat boyu devam eden bir siire¢ olmasi gerektigi belirtilmistir.

Diinya genelinde ¢evre egitimi kalkinma, saglik ve dogal hayatin korunmasi gibi
toplumsal boyuta sahip ¢esitli hedeflerin hayata gecirilmesi agisindan énem arz et-
mektedir. Cevrenin korunmasina iligkin biling olusmadan bu hedeflerin gergeklesti-
rilmesinde zorluklarla karsilasilmasi kaginilmazdir. Bu bilincin hem kigisel hem de
toplumsal diizeyde yerlesebilmesi iginde ancak verilecek gevre egitimiyle ve bu egi-
tim neticesinde elde edilen bilgi ve becerilerin giinliik hayatta uygulanabilirligi ile
miimkiin olacaktir (Ayhan, 1999).

Ulkemizde de cevre egitiminin amaci, kisilerin ¢evre konusunda sorumlu dav-
raniglar ortaya koyabilmelerine imkan saglayacak ve destekleyecek bilgi, beceri ve
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deger yargilari ile donanmis vatandaslar olarak yetisebilmelerine yardimci olmak bi-
¢iminde tasarlanmistir (DPT, 1994).

Cevre egitimi bireylerin ¢evre ahlakini, ¢evre bilincini, ¢evre bilgisini, ¢evresel
tutum ve davraniglarint olumlu yonde degistirmeyi amacglayan bir egitimdir. Bu ne-
denle cevresel tutum ve bilgilerin degismesi bu egitimin dncelikli amaglari arasinda
yer almaktadirlar. Yapilan bir¢ok ¢alismada kisilerin ¢evreye yonelik davraniglarinda
sahip olduklar1 bilgilerin yan1 sira ilgi ve tutum gibi 6zelliklerinin etkili oldugunu
vurgulanmaktadir (Poortinga, Steg, ve Vlek, 2004).

Bu dogrultuda mevcut alan ¢aligmalari incelendiginde; ¢evresel bilgi veya gevre-
sel tutum belirleme {izerine yapilan ¢aligmalar oldukga ¢esitli olmasina ragmen ilkog-
retime yonelik ¢calisma sayist nispeten azdir. Fakat bu tip calismalarin sayisal anlamda
coklugundan ziyade belirli periyotlarda gerek alansal gerekse iilkesel olarak tekrar-
lanmas1 6nem arz etmektedir. Nitekim ¢evresel kirlilik unsurlar stirekli dinamik bir
yapt gosterdiginden degisikliklerin deneysel olarak izlenmesi ve gerekli tedbirlerin
alinmasi gereklidir. Ayn1 zamanda buna paralel olarak ¢evresel egitimde giincelleme
yapilabilmesi veya bu konuya iligkin dogru politikalarin tiretilebilmesi adina da 6g-
renciler arasinda ¢evre bilgisinin ve gevreye iliskin tutumlarinin belirli periyotlarda
belirlenmesi ve sorunlarin ortaya koyulmasi gereklidir.

Bu dogrultuda bu aragtirmada, Kastamonu il merkezindeki ortaokullarda 6grenim
gormekte olan 8. Smif dgrencilerinin ¢evresel bilgi diizeyleri ve tutumlarinin belir-
lenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda 6grencilerin gevresel bilgi diizeyleri
ile gevresel tutumlarina cinsiyetin etkisinin olup olmadigi, 6grencilerin bulunduklari
okullarin sosyoekonomik diizeylerinin ¢evresel bilgi ve ¢evresel tutumlari {izerine ne
tip etkiler olusturuldugu, ¢evresel bilgi diizeyinin ¢evresel tutuma yansiyip yansima-
dig1 gibi konulara agiklik getirilmeye ¢aligilacaktir.

2. Yontem
Arastirma Gurubu

Arastirma tarama modelinde bir ¢alisma olup arastirma gurubunu Kastamonu il
merkezinde bulunan 11 ortaokulda 2016-2017 egitim-6gretim yilinda 6grenim gor-
mekte olan 309’u kiz (%51,2), 295’1 erkek (%48,8) olmak iizere toplam 604 8. Si-
nif 6grencisi olugturmaktadir. Arastirma gurubu ve 8. Sinif 6grencilerinin arastirma
konusu olarak se¢ilmis olma nedeni bulunduklari sinif itibari ile aragtirma konusu-
na iligkin biitiin dersleri hemen hemen bu dénem sonuna kadar almis olmalaridir.
Bu okullar segilirken, 6zellikle Kastamonu ilini tiim semtler ve mahalleler agisindan
temsil giliciine dikkat edilmis ve ayrica okullar se¢ilirken sosyoekonomik diizeylerine
dikkat edilmistir. Toplam 6gretim faaliyeti siirdiiren yirmi dort ortaokuldan 11’inde
aragtirma yiriitilmiis ve bunlardan 5° diisiik sosyoekonomik diizey, 6’s1 ise yiiksek
sosyoekonomik diizey okul olarak belirlenmistir. Sosyoekonomik siniflandirma ya-
pilirken okulun bulundugu mahallenin refah diizeyi, okuldaki 6grencilerin ailelerin
egitim, meslek ve gelir diizeyi, 6grenci profili, dgretmenlerin ve okul idarecilerinin
goriigleri ile uzman goriislerine dikkat edilmistir (Atasoy, 2005; Tayc1, 2009).
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Veri Toplama Araci

Caligmada Atasoy (2005) tarafindan ilkdgretim dgrencileri igin hazirlanmig Cevre
Bilgi Testi (CBT) ve Cevre Tutum Olgegi (CTO) kullanilmigtir.

Cevre Bilgi Testi 33 ¢oktan se¢meli sorudan olusmakta ve her bir soru dort cevap
secenegi icermektedir. Bu ¢oktan se¢meli sorularda her bir dogru cevap 1 puan ile
puanlandirilmig, yanlis ve bos cevaplar puanlamaya etki etmemistir. Testin igerigi
ogrencilerin almis olduklar1 Fen Bilimleri ve Sosyal bilgiler derslerinden edinmis ol-
malar1 gerekli olan ekosistem, dogal ve toplumsal c¢evre, insan—doga etkilesimi ve
ekoloji konularini 6lgebilecek sorulardan olugsmaktadir. Bu dogrultuda test igeriginde
cevre sorunlari ve ¢evre kirliligine yonelik 6, hayvanlar ve bitkilere dair 6, enerji kay-
naklar1 ve geri doniisiime yonelik 5, insan-gevre iliskileri ve dogal afetlere yonelik 6,
atmosfer-hidrosfer-litosfere yonelik 5, ekosistem, biyom ve besin zincirine yonelik 5
soru bulunmaktadir.

Cevre Tutum Olgegi 25 sorudan olusmaktadir. Olcege iliskin yapilan analizlerde
giivenirlilik katsayis1 Cronbach’s alpha degeri 0,80 olarak hesaplanmistir. Likert tipte
olan 6l¢ek “kesinlikle katilryorum”, “cogunlukla katiliyorum”, “kararsizim”, “cogun-
lukla katilmiyorum” ve “kesinlikle katilmryorum” seceneklerini icermektedir. Olgek
kesinlikle “katiliyorum”dan “kesinlikle katilmiyorum”a dogru 5’ten 1’e dogru dere-
celendirilmistir. Ayrica 6lgek uygulanirken bazi sorular tersten sorularak dl¢egi dol-
duran 6grencinin ilgi ve dikkat diizeyi uyarilmaya ¢aligiimistir. Bu 6lgek kapsaminda
ogrencilere hayvan ve bitkilerle iligkili 5, ekolojik sorunlar ve ¢evre kirliligi {izerine
5, tiikketim ve tutumluluk {izerine 5, ¢cevre duyarlili1 tizerine 5 ve enerji lizerine 5 soru
yoneltilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS paket programi kullanilmistir. Verilerin sinif-
landirilmasinda frekanslar, ortalamalar haricinde guruplar arasinda farkliligin karsi-
lastirilmasinda “’t” testi kullanilmistir. Ayrica bilgi diizeyi ile tutum arasinda iliskinin
belirlenmesinde korelasyon analizi yapilmistir.

3. Bulgular ve Tartisma

Arastirma sonucunda ortaokul 8. Sinif 6grencilerinin gevresel bilgi ve tutumlarina
iliskin ortalama puanlar ve bunlara ait standart sapmalar ile en diisiik ve en yiiksek
puanlar Tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Cevresel Bilgi ve Tutumlarina iliskin Genel istatistikler.

N  Minimum Puan Maksimum Puan Ortalama Standart Sapma
Bilgi 604 5 29 17,88 5,35
Tutum 29 125 93,91 19,97

Ogrencilerin gevresel bilgi testlerine verdikleri her bir dogru cevap bir puan olarak
degerlendirilmistir. Bu baglamda biitiin sorulara dogru cevap veren bir 6grencinin

Mayis 2017 Cilt:25 No:3 Kastamonu Egitim Dergisi



Ortaokul Ogrencilerinin Cevresel Bilgi Diizeyleri ve Cevreye Yonelik... 1243

alacagi puan 33 olacak ve yanlig cevaplar dogru cevaplari etkilemeyecektir. Bu dog-
rultuda arastirma neticesinde bilgi diizeyine iliskin ortalama 17,88 olarak hesaplanmis
ve test ortalamasinin az da olsa iizerinde oldugu goriilmistiir. Buna bagli olarak 6g-
rencilerin ¢gevresel bilgi diizeyleri orta olarak degerlendirilebilir. Diger taraftan 6gren-
cilerin ¢cevresel tutumlarina iliskin ortalama puan 93,91 olarak belirlenmis ve tutumun
bilgiye gore daha iyi seviyede oldugu belirlenmistir. Tutuma iliskin en diisiik puan 29
olurken, en yiiksek alan 6grenci tam puan olan 125 puan almistir.

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda ele alinan degerlendirme kriterlerinden bi-
risi olan cinsiyet baglaminda elde edilen bilgi ve tutum puanlari ve bu puanlara ait t
testi sonuglart Tablo 2 ve 3’te verilmistir.

Tablo 2. Cevre Bilgi Testinden Alinan Puanlarin Cinsiyete Gore Karsilastirma

Sonuglari
Bilgi N  OrtxSS t P
Kiz 309 18,89+4,92 4727 000
Erkek 295 16,87+5,57
*<0,05
Tablo 3. Cevre Tutum Ol¢eginden Alinan Puanlarin Cinsiyete Gore Karsilastirma
Sonugclari.
Tutum N Ort.£SS t P
Kiz 309 97,50+18,27
-4,675 ,000%*
Erkek 295 90,01+21,07
#p<0,05

Tablo 2 ve 3’de sunulan degerlere bakildiginda kiz 6grencilerin ¢evre bilgilerinin
(x=18,89) erkek dgrencilerin ¢evre bilgilerinden (x=16,87) anlamli diizeyde (p<0,05)
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Benzer sonuglar ¢cevresel tutum baglaminda da elde edil-
mistir. Tutum bakimindan kizlarin ortalamasi hem genel test ortalamasinin hem de
erkeklerin puan ortalamasinin iizerinde seyretmistir. Tutum puanlarina uygulanan t
testi sonuglari kizlarin ¢evresel tutumlariin erkeklerden anlamli (p<0,05) diizeyde
yiiksek oldugunu gostermistir.

Cinsiyet baglaminda ele alinan bilgi ve tutum diizeyleri literatiirle benzer sonugla-
11 ortaya koymustur. Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden (2007) yaptig1 ¢alismada 8. Sinif
ogrencilerinde gevresel tutumu arastirmis ve kiz 6grencilerin erkeklere gore anlaml
diizeyde yiiksek ortalamaya sahip oldugunu belirlemistir. Yine Atasoy (2005) calis-
masinda hem bilgi hem de tutum bakimindan kizlarin erkeklere nazaran daha yiiksek
puanlar elde ettiklerini ve farkliligin istatistiki olarak da anlamli oldugunu rapor et-
mistir. Benzer sekilde Altin ve Bacanli (2002), Tayci (2009), Cetin, (2002), Tosu-
noglu, (1993) ve Dogan (1997) tarafindan yiiriitiilen arastirmalarda da bilgi ve tutum
acisindan benzer sonuglara ulasmislardir.

Buradan hareketle cinsiyetin gevresel konularda belirleyici bir unsur oldugu soéy-
lenebilirken, bu bulgu kadin roliine yiiklenen ideal ve imajlar dikkate alindiginda
sasirtict degildir. Nitekim kadina yiiklenen bu rol tiim toplumlarda benzer olmakla
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birlikte uyumlu, itaatkar, sakin, sefkatli, sicak ve duyarlilik 6zellikleri dogustan itiba-
ren {lizerlerine yiliklenmis olduklari toplumsal vazifenin geregi olarak bilgi edinmede
ve edindikleri bilgiye kars1 olumlu refleks vermede daha hassas olduklar1 sonucunu
desteklemektedir (Atasoy, 2005; Tayc1, 2009)

Calismanin diger bir aragtirma konusu olan sosyoekonomik diizeyin 6grencilerin
cevresel bilgi diizeyleri ve tutumlari iizerine herhangi bir etkisinin olup olmadigina
iligkin sonuglar Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4. Cevre Bilgi Testinden Alinan Puanlarin Sosoyekonomik Diizeye Gore
Karsilastirma Sonuglari.

Bilgi N Ort.£SS t P
Diisiik Sosyoekonomik Diizey 212 17,17+5,21
. -2,501 ,013*
Yiiksek Sosyoekonomik Diizey 392 18,30+5,37
*p<0,05

Tablo 5. Cevre Tutum Ol¢eginden Alinan Puanlarin Sosoyekonomik Diizeye
Gore Karsilastirma Sonuclari.

Tutum N Ort.£SS t P

Diisiik Sosyoekonomik Diizey 212 93,35+20,72
-0,441 ,659
Yiiksek Sosyoekonomik Diizey 392 94,11+19,66
p>0,05
Tablo 5°te sunulan degerlere bakildiginda sosyoekonomik seviyesi yiiksek olan
ogrencilerin ¢evre bilgilerinin (x=18,30) sosyoekonomik seviyeleri diisiik olan 6g-
rencilerin ¢evre bilgilerinden (x=17,17) anlamli diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Nitekim ayni farklilagma tutum puanlari {izerinde izlenememistir. Sosyoekonomik
diizey bakimindan diisiik ve yiiksek guruplarda 6grencilerin ¢evresel tutumunda bir
farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Sosyoekonomik diizeyin gevresel bilgi veya tutum iizerine etkisinin aragtirildigi
calismalarda sosyoekonomik diizeyin ¢evresel bilgi veya tutum iizerine etkisinin ol-
dugu ortaya koyulmakla birlikte bu ¢alismalarda ¢ok ¢esitli sonuglar elde edilmistir
(Y1lmaz, Boone ve Andersen, 2004; Sama, 2003; Uyeki ve Holland, 2000; Thompson
ve Gasteiger, 1985) . Atasoy, 2005 yilinda yaptig1 ¢caligmada hem bilgi hem de tutum
bakimindan yiiksek ve diisiik sosyoekonomik diizey 6grenciler arasinda 6nemli bir
farkin olmadigini bildirmistir. Yilmaz, Boone ve Andersen (2004), yiiksek gelire sa-
hip ve kentlerde yasayan 6grencilerin, diisiik aile gelirine sahip ve kenar mahallelerde
yasayan Ogrencilere gore ¢evreye karsi daha olumlu tutum gelistirdiklerini belirlemis-
lerdir. Ongen (1995) ’Farkli Sosyoekonomik Diizeylerden Gelen 12 — 15 Yaslarinda-
ki Ergenlerde Formel Islem Diisiincesinin Gelisim Diizeyi’’ baslikli calismasinda ist
sosyoekonomik diizeyden gelen hem 6. hem de 8. sinif 6grencilerinin bilissel geligim
diizeylerinin alt sosyoekonomik diizeyden gelenlerinkinden daha yiiksek seviyede ol-
dugu sonucuna ulasmistir. Ongen (1995)’in arastirmasina ters olarak Thompson ve
Gasteiger (1985) tniversite d6grencileri lizerinde yaptiklari ¢alismada, geliri yiiksek
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ogrencilerin diisiik gelire sahip 6grencilere gore ¢evreye yonelik tutumlarinin diistik
oldugunu belirtmistir. Bu ¢alismaya paralel olarak ise Uyeki ve Holland (2000) da
diisiik gelir gurubuna dahil olan 6grencilerin ytiksek gelir gurubuna dahil olan 6gren-
cilere gore daha ¢evreci tutum sergilediklerini ortaya koymustur. Buna kargin Atasoy
(2005) ¢alisma sonuglarimiza paralel olarak sosyoekonomik diizeyin ¢evresel tutum
tizerine herhangi bir etkisinin olmadigini tespit etmistir.

Bu baglamda degerlendirildiginde ¢evresel bilgi diizeyinin ¢alismamizda yiiksek
sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilerde daha yiliksek ¢ikmasi bu tip 6grencilerin
hem yasadiklari aile ve gevre olgusu, gelir diizeyi bakiminda imkanlar dogrultusunda
bilgiye erigebilme kolayligi, cevreye iligkin bilgi edinebilecekleri gorsel, isitsel kay-
naklara daha fazla ulagabilme imkani ve ¢evreye iliskin bilgi edinebilecekleri diger gezi
ve sosyal aktivitelerin icerisine dahil olabilme imkanlar1 ile dogru orantil1 olabilecegi
gercegi ile izah edilebilecektir. Cevresel tutum bakimindan yiiksek sosyoekonomik
diizeydeki 6grencilerin ortalamasi diisiik sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerden
daha yiiksek ¢iksa da bu fark istatistiki agidan bir anlamlilik tasimamaktadir.

Caligmanin son asamasinda degerlendirme kriterleri bakimindan g¢evreye iligkin
bilgi ile ¢cevresel tutum arasinda bir iligkinin olup olmadigina yonelik yapilan korelas-
yon testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Cevre Bilgisi ile Cevresel Tutum Arasindaki iliski.

Gurup N Korelasyon(r) P
Bilgi-Tutum 604 211 ,000*
#p<0,05
Tablo 6’ya gore cevresel bilgi ile tutum arasindaki iliskiye yonelik yapilan kore-
lasyon testine gore korelasyon katsayist 0,211 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore
cevresel bilgi ve tutum arasinda ¢ok giiclii olmasa da anlamli bir iliskinin oldugunu
ortaya koymaktadir.

Bilginin bireyin bir seye ilgi duyma ve hoglanma davranisini dogrudan etkiledigi;
clinkii insanlarin genellikle anlayabildikleri seyleri yapmaktan haz duyduklarindan
hareketle 6grencilerin ¢evreyle ilgili konularda bilgi sahibi olmalarinin bu konuya
olumlu bir i¢ egilim, bir baska ifadeyle olumlu tutum gelistirebilmeleriyle iliskili ol-
dugu rapor edilmistir (Atasoy, 2005).

4. Sonug¢

Kastamonu il merkezinde bulunan 11 ortaokulda 604 8. Smif 6grencisi iizerinden
yapilan aragtirmada 6grencilerin ¢evresel bilgi diizeyleri ve ¢evreye karsi tutumlari
incelenmis ve bazi degiskenlere gore farkliliklar izlenmistir. Cevresel bilgi diizeyi
bakimindan genel 6grenci ortalamasi 17,88 olarak tespit edilirken bu ortalama vasat
diizeyde degerlendirilmistir. Buradan hareketle ortaokulda ¢evre hususu ile ilgili egi-
tim diizeyinin yetersiz oldugu kanaatine varilmistir. Nitekim c¢evre egitimi ortaokul
miifredatinda fen bilimleri dersi igerisinde belirli diizeyde verilmekle birlikte kisitlt
olarak ta se¢gmeli derslerde okutulmaktadir. Fakat bu tip derslerin gorsel ve uygu-
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lama boyutunun olusu, bu derslerin okutulmasina yonelik uzmanlik tasiyan 6gretici
kadrosunun azligi, bu derslerin okutulmasina yonelik alt yap1 ve teknik donanim ek-
siklikleri gibi problemler bilgi diizeyinde istenilen seviyeye gelinmemesini etkileyen
unsurlardan bazilar olarak diisliniilmektedir.

Arastirma sonucunda kiz dgrencilerin ortalama puanlarmin hem bilgi diizeyinde
hem de tutumda erkeklere nazaran daha yiiksek oldugu ve istatistiki agidan bu farkin
anlamli oldugu saptanmustir. Yapilan bir¢ok ¢alisma ile uyusan bu sonug kizlarin ge-
nel egilim ve beseri yapilar1 geregi erkeklere gore daha fazla biligsel yeterlilige sahip
olduklar1 ve tutum anlaminda ise erkeklerden daha yapici oldugu sosyolojik gercegi
ile ortiisiirken, yukarida belirtilmis olan kadinin toplumsal roliine isaret etmektedir.

Sosyoekonomik anlamda yiiksek diizeyde olan dgrenciler ¢evre bilgisi bakimin-
dan daha disiik seviyede olan 6grencilere gore yiiksek ortalama puani vermisler ve
bu ortalama farki istatistik anlamda 6nemli bulunustur. Sosyoekonomik diizeyin yiik-
sek olmasi kisilerin bilgiye ulasma kolaylig1 ile baglantili olmasindan miitevellit bir
farklilik olusturdugu diisiiniilmektedir. Buna karsin ¢evresel tutum {izerine sosyoeko-
nomik diizeyin herhangi bir anlamli etkisi goriilmemistir. Tutum bir bireyin bir psiko-
lojik objeye iliski diislince, duygu ve davraniglarini diizenli bi¢cimde belirleyen bir i¢
egilim olmakla birlikte diisiince, duygu ve davranislarimiz arasinda kesin bir bag ol-
dugu vurgulanmigtir (Atasoy, 2005). Fakat buna karsin her ne kadar bilgi ile davranis
ve tutum arasinda bir iliski s6z konusu olsa da sosoyokonomik diizeyin gevre tutumu
iizerine ¢ok farkl: etkilerinin oldugu ¢esitli literatiir 6rnekleri ile tartisilmigtir. Burada
mevcut sonucun saglikli irdelenebilmesi i¢in bu yas gurubunda tutumu sekillendiren
diger tali faktdr tiirlerinin ve etki diizeylerinin belirlenmesi faydali olacaktir.

Calisma genel sonuglarinda dgrencelerin gevresel bilgi diizeylerinin 17,88 ortala-
ma puan ile orta seviyede oldugu belirlenmistir. Bilgiye iliskin elde edilen bulgular
genel ortalama seviyelerinde iken ¢evresel tutumlarinin 93,91 ortalama puani ile ge-
nel tutum ortalamasinin oldukga tizerinde ve iyi bir seviyede oldugu tespit edilmistir.
Bu sonuglara bagli olarak 6grencilerin ¢evresel bilgi diizeylerinin artirilmasina yone-
lik ¢aligmalarin yogunlastirilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Cevresel tutumun ¢evre
bilgisine gore daha olumlu netice vermis olmasi dnemli bir gelisme olsa da ortaokul
miifredatlarinda ¢evre egitimine iliskin derslerin ya da igeriklerin yeniden gozden
gecirilmesi, cevre egitimine iliskin duyarlilik ve farkindalik olusturacak etkinlik ve
faaliyetlerle derslerin desteklenmesi, ¢evreye iliskin derslerin bu teknik donatiya sa-
hip 6gretmenler tarafindan verilecek bir formatta yeniden ve diger ders iceriklerinden
bagimsiz hale getirilmesi gerekliligi sonucunu ve tavsiyelerini ortaya ¢ikarmistir.
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Extended Abstract

Ever-growing World population causes more and more environmental problems.
That these problems arise these days arouse interests of European Union, United Nations,
research agencies, environmental organizations, think tanks, nongovernmental organizations
and some other global organizations. To come over those problems, main theme seems to
be the environmental consciousness and education. Accordingly, when studies that present
are analyzed, although there are wide range of studies on environmental knowledge and
environmental attitudes, studies on secondary education are relatively less. However, it is
more important to repeat such studies in both areic and territorial base in certain periods
rather than doing them in high numbers. Thus, because environmental pollution factors show
dynamic structures, changes must be observed experientially and necessary precautions must
be taken. In the meanwhile, for true policies to be produced and updates to be done concerning
environmental education, environmental knowledge and attitudes among the students should be
detected regularly and the problems should be revealed.

May 2017 Vol:25 No:3 Kastamonu Education Journal



1248 Elif Sonmez, Zekeriya Yerlikaya...

In the study which is in scanning method, Environmental Knowledge Levels and
Environmental Attitudes of 604 students who study at 8th grade in 11 different secondary
schools in the city of Kastamonu have been surveyed. “Environmental Knowledge Test “and
“Environmental Attitude Scale “, prepared by Atasoy ( 2005) for secondary education students,
were used. Whether relation between environmental knowledge and attitudes, gender and
socioeconomic level are distinctive factors have been searched. SPSS packaged software was
used in analyzing the data. To classify the data frequencies and to compare the differences
between the groups except the averages “t” test was used. Also, to determine the relation
between knowledge level and attitude correlation analysis was used.

Considering the point averages of male and female students according to their knowledge
levels, female students were observed to be higher with 18,89 points than male students who
had 16,87 points. Thus, that difference was found to be statistically significant (p<0,05). “t”
test results applied to attitude points showed female students have significantly more attitude
sensibilities compared to male students (p<0,05). According to “t” test results applied to
find out the socioeconomic levels and environmental konowlege levels of students who study
in the schools where the study was carried out, students’ environmental knowlege who have
high socioeconomic levels have been found to be significantly different with average point of
18,30 compared to students who have lower socioeconomic levels (p<0,05). However, same
difference was not observed for attitude points. There has been no difference on environmental
attitudes of students in terms of socioeconomic levels. According to correlation test which was
done to find out the effects of environmental knowledge on attitudes, correlation coefficient
was calculated to be 0,211. As to that result, however weak it is, there is relation between
environmental knowledge and attitude and there is a can not be concluded like this, corelation
test don t tell this.

According to the results of the study, the necessity that there should be more studies to
increase environmental knowlege of students is clear. Although that of attitude results are higher
to knowledge levels is important, the necessity that lessons or contents about environmental
education in school cirriculums should be reviewed, that lessons should be supported with
activities which would create awareness and sensibility about environmental education , and
that those lessons should be formed as a format that the teachers who have technical equipments
could teach, and that those lessons should be independent from other lessons are results and
suggestions of this study.
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